UNIWERSYTET IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU
WYDZIAE STUDIOW EDUKACYJNYCH

STUDIA
EDUKACYJNE

NR 58/2020

i

WYDAWNICTWO
NAUKOWE

POZNAN 2020



STUDIA EDUKACYJNE

Czasopismo naukowe Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

wydawane w formie kwartalnika, indeksowane w European Reference Index for the Humanities

Wersja pierwotna: drukowana

RADA REDAKCJI

Redaktor Naczelny — Zbyszko Melosik (Adam Mickiewicz University)
Zastepca Redaktora Naczelnego — Ewa Solarczyk-Ambrozik (Adam Mickiewicz University)
Sekretarz — Katarzyna Kabacinska-Luczak (Adam Mickiewicz University)

Wiestaw Ambrozik (Adam Mickiewicz University), Stawomir Banaszak (Adam Mickiewicz University),
Stanislav Bendl (Charles University in Prague), Agnieszka Cybal-Michalska (Adam Mickiewicz University),
Andrzej Cwiklinski (Adam Mickiewicz University), Michat Klichowski (Adam Mickiewicz University),
Zbyszko Melosik (Adam Mickiewicz University), Melinda Pierson (California State University Fullerton),
Hein Retter (Technische Universitdt Braunschweig), Alena ValiSova (University of Pardubice),
Aleksander Zandecki (Adam Mickiewicz University)

Redaktorzy tematyczni

Wiestaw Ambrozik (pedagogika resocjalizacyjna)
Stawomir Banaszak (metodologia pedagogiki)
Stanislav Bendl (pedagogika spoteczna)

Agnieszka Cybal-Michalska (pedagogiczne problemy mtodziezy)
Andrzej Cwiklinski (dydaktyka ogdlna)

Katarzyna Kabacinska-Luczak (historia wychowania)
Michat Klichowski (nowe technologie w edukacji)
Zbyszko Melosik (socjologia edukacji i pedagogika porownawcza)
Melinda Pierson (pedagogika specjalna)

Hein Retter (pedagogika porownawcza i pedagogika spoteczna)
Alena ValiSova (pedagogika szkolna)

Aleksander Zandecki (pedagogika szkoty wyzszej)

Redaktorzy jezykowi
Karolina Kurys-Szyncel (jezyk polski)
Chris Whyatt (jezyk angielski)

Redaktor statystyczny
Mirostaw Krzysko

Publikacja sfinansowana przez Wydzial Studiow Edukacyjnych UAM
© Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2020

ISSN 1233-6688



STUDIA EDUKACYJNE NR 58/2020

SPIS TRESCI

I. STUDIA I ROZPRAWY
Ewa BIELskA, Spoteczno-kulturowe imaginaria epidemii i ich reprezentacje - wybrane ma-
tryce teoretyczne ekSPIOTACTi.........c.cccvvvueiiiiiiciriiiiiiicicicc s

ANETA GOP, SYLWIA JasKULsKaA, Ksztafcenie na odlegtos¢ a rozwdj kompetencii cyfrowych
uczniow i ich rodzicow w swietle wynikow badan - w kierunku nowej szkoty...............

JareMa Drozpowicz, Praca i innowacyjnosé w warunkach zarzqdzania algorytmicznego
i dominacji technologii cyfrowych. Wybrane konteksty kulturowe, spoteczne i ekono-
TTUICZIIC. o vvvviveeeie st

Pawer ToroL, Metody i narzedzia ksztatcenia zdalnego w polskich uczelniach w czasie pan-
demii COVID-19 - Czgs¢ 1, Dyskusja 2020 ...........ccocvuvuvivivniiiiiiciiiinisisicicscinnes

Daria HEjwosz-GROMKOWSKA, James Bond a dylematy tozsamosciowe Brytyjczykéw - kul-
tura popularna a ksztattowanie t0Zsamosci NATOAOWE] ..............ccccvvvvvicivnniciciiienn,

VioLETTA RODEK, Poczucie wtasnej skutecznosci jako czynnik roznicujgcy samodzielne
UCZENTC SIE STUACTIEOU .vvvevveeievees sttt sttt eneseneas

ANNA WawrzoNEk, Wytaniajqcy sie rynek pracy - realia i wyzwania rzeczywistosci post-
PANACHIICZIEC] ..ot

Piotr Drucosz, Teoria efektow stratyfikacyjnych Raymonda Boudona i jej wspotczesne im-
plementacje w badaniach edukacyjrYCh ...........cccccvvvviiiiiiiiiiccccceec

Dorota ZAworskA-NIKONIUK, Pedagogiczne (kon)teksty pici w filozofii Simone de Beauvoir.

KonraDp Nowak-KruczyNski, Historia dyscypliny pedagogiki na Uniwersytecie Poznati-
skim oraz Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w stulecie istnienia -
PTOBA TEKONSEYUKC ..ot

BARBARA NAWOLSKA, JOANNA ZADEO-TREDER, Rozwigzywa(nie) zadan tekstowych - stare
wyzwania i nowe potrzeby edukacji wczesnoszkolne]............ccovvvvvvvvvniinnninn,

RAFAL PLASEK, Dyskursy podstaw przedsighiorCzoSCi.........c.ccucuvecucuciniiiiciciiiccicicccceian
EwELINA KONIECZNA, Media spotecznosciowe w rekach mtodych ludzi.................cccccccuinn.

Sranistawa NAZARUK, ANNA KLiv-KLivaszewska, Detection of Sugar Content in Fruit -
Chemical Experiments in KinderQarter.............c.cocococviivvniniiiccciiiiicsiiicicsiccccisinans

CHEN GOLDBERG, GAMAL IsHAN, Pedagogical Beliefs of Arab Mathematics and Religion
Teachers INNorthernt ISTACL .............ccc.ovvveieiiiiciciiiccsccee s

27

47

69

85

107

123

147

169

191

213
233
247

263

279



4 Spis tresci

AvIvA ALAGEM MizraHI, KATARZYNA WaAszyNska, Knowledge and Perceived Quality of
Nutrition Care AMONGSt NUFSES ..........ccoveevviiiiiiiiiiiiiiiiieisicicisieitss s

EwWELINA MILART, Internet w placowce opiekuticzo-wychowaweze].........cccvevucucuvivececuninnnes

JakuB ADAMCZEWSKI, Rozépiewane przedszkole. O potrzebie zaje¢ umuzykalniajgcych w co-
dziennym wychowaniu przedszkOIMYML ............ccccocviicvniiiiciciiiiiiicicecccees

II. RECENZJE I NOTY

Sally Neaum, Child Development for Early Years Students and Practitioners, 4th edition,
SAGE Publications, London 2019, pp. 240 (JAKUB ADAMCZEWSKI)........cocoeuucucururennens

III. Z ZYCIA NAUKOWEGO

Sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji Naukowo-Praktycznej, , Kobiety
w IT - (nie)mozliwy sukces”, 20 marca 2020 (IzaBeLa CYTLAK, JOANNA SZAFRAN)

Informacje 0 @ULOTACK ..o

Informacje dla aUtOTOW ..........ccciuiiiiiiiiiiiccic s

291
315

329

341

345

349
351



STUDIA EDUKACYJNE NR 58/2020

CONTENTS

I. STUDIES AND DISSERTATIONS
Ewa BieLskA, Socio-Cultural Imaginaries of the Epidemic and their Medial Representations
- Selected Theoretical Matrices of EXplOTAtiONS ...........ccccvvvvvviviiiiciiiiiicisiiiccicinns

ANETA GOP, SYLWIA JASKULSKA, Distance Education and Students” and Parents” Digital
Competencies Development in Research — Towards a New School ....................cccco......

Jarema Drozpowicz, Labor and Innovation in the Era of Algorithmic Management and the
Domination of Digital Technologies. Selected Cultural, Social and Economic Contexts

Pawer Topol, Distant Learning Methods and Tools in Polish Higher Education During the
COVID-19 pandemic — Part 1, 2020 Debate..............cccocveviviiciviniiiniiiicisiiiccicinins

Daria HEjwosz-GROMKOWSKA, James Bond and the Identity Dilemmas of the British — Pop-
ular Culture and Shaping National IAen ity ..........ccccccocvvvvrivcircccecceeeeeeea

VioLETTA RODEK, The Feeling of self-Efficacy as a Factor Differentiating Students” Indepen-
AN LEATTIING ...

ANNA WAWRZONEK, The Emerging Labour Market — Realities and Challenges of Post-pan-
AMIC REALIEY ...

Piotr Drucosz, Raymond Boudon’s Theory of Effects of Stratification and its Modern Im-
plementations in Educational ReSearch .............ccccccccovvvvviivnnciisicesccees

DoroTa ZAWORSKA-NIKONIUK, Socialization and Educational Creed of Simone de Beau-

KonraDp Nowak-KruczyNski, The Centennial History of the Discipline of Pedagogy at
Adam Mickiewicz University, Poznan — a Reconstruction Attempt.............ccccccvcvvinne.

BarBARA NAWOLSKA, JOANNA ZADEO-TREDER, (Un)Solving Text Tasks — Old Challenges
and New Needs in Early School EAUCALION ..........ccccovvevivinieniiiiiiiiicieiciieeccee,

RAFAL PLASEK, Discourses of Entrepreneurship EAUCALION ............cccccveiivivieicucininicceans
EwELINA KONIECZNA, Social Media in the Hands of Young People..............cccccccocveviccninan.

Sranistawa NAZARUK, ANNA KLiv-KLivaszewska, Detection of Sugar Content in Fruit -
Chemical Experiments in KinderQarter............c.cocococviviivniniccciiiiicsiiiccciiccccinins

CHEN GOLDBERG, GAMAL IsHAN, Pedagogical Beliefs of Arab Mathematics and Religion
Teachers in NOTthern ISTaeL................ccccoviiiiiiiiiiiiiiiic

27

47

69

85

107

123

147

169

191

213
233
247

263

279



6 Contents

Aviva ALAGEM MizraHl, KATARZYNA WaszyNska, Knowledge and Perceived Quality of
Nutrition Care amongst NUTSES .........cccovuevevviiuiiiiiiiiiiisiinisieis e

EwEeLINA MILART, The Internet in an Educational and Care Facility...........ccccccccvvvccncnnes

Jakus Apamczewskl, The Singing Preschool. The Role of the Music Education in Everyday
Preschool EQUCAEION ...t

II. REVIEWES AND NOTES

Sally Neaum, Child Development for Early Years Students and Practitioners, 4th edition,
SAGE Publications, London 2019, pp. 240 (JAKUB ADAMCZEWSKI).........c.cceeucueureneunes

III. SCIENTIFIC LIFE

Report on the International Scientific and Practical Conference ,Kobiety w IT - (nie)
mozliwy sukces”, March 20, 2020 (IzaBELA CYTLAK, JOANNA SZAFRAN)........ccccccunnee.

INfOrmation Of AUTNOTS .....cc.ocviiiiiiceeececceeeeeeeete ettt ettt a et r e eaeereeneen

INformation fOr AUNOTS. .......c.ooiivieieeceeeeceeeeeee ettt et et r e v eneen

291
315

329

341



STUDIA EDUKACYJNE NR 58/2020

I. STUDIA I ROZPRAWY

Ewa BIELSkA
ORCID 0000-0002-6335-3650

Uniwersytet Slaski w Katowicach

SPOLECZNO-KULTUROWE IMAGINARIA EPIDEMII
I ICH REPREZENTAC]JE
- WYBRANE MATRYCE TEORETYCZNE EKSPLORAC]I

ABsTRACT. Bielska Ewa, Spoteczno-kulturowe imaginaria epidemii i ich reprezentacje — wybrane matryce teo-
retyczne eksploracji [Socio-Cultural Imaginaries of the Epidemic and their Medial Representations -
Selected Theoretical Matrices of Explorations]. Studia Edukacyjne nr 58, 2020, Poznan 2020, pp. 7-26.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/se.2020.58.1

The topic of analysis are socio-cultural imaginaries of the pandemic. The assumption is that the pan-
demic may be characterized by reference to the imaginaries and system of knowledge related to the
disease as well as is located in modern and postmodern imaginaries of risk, post-Anthropocentrism
and trajectory of socio-cultural trauma creation process. The socio-cultural exemplifications of the
presented thesis are transmitted by the media representations of the Covid-19 pandemic. The paper
is composed of three main parts. The first one analyses the notions of an imaginary and socio-cultural
trauma representation, the second part presents in the light of sociological and humanistic theories
some selected exemplifications of pandemic representations and the third part is a summary.

Key words: imaginaries, socio-cultural trauma, risk, Covid-19 pandemic

Nie ulega watpliwosci, ze epidemia/pandemia nie jest jedynie zjawiskiem
ulokowanym w przestrzeni zainteresowan medycyny, zdrowia publicznego,
czy tez polityki zdrowotnej. Zwigzana z nig problematyka jest podejmowana
takze w ramach studiéw spotecznych (socjologicznych, psychologicznych, an-
tropologicznych', ekonomicznych), jak réwniez w pracach humanistycznych.
Od stycznia 2020 roku empirycznie dostepne sa konsekwencje ekonomicz-
ne, spoteczne, polityczne, kulturowe tego zjawiska. Przedmiotem niniejszego
artykutu sg spoteczno-kulturowe wyobrazenia, imaginaria dotyczace epide-

1 Odnoszac sie do paradygmatu etnografii, warto wyeksponowac prace: M. Sznajderman,
Zaraza. Mitologia dzumy, cholery i AIDS, Wotowiec 2020.
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mii oraz ich ekspresje. Celem analiz jest wyeksponowanie - w nawigzaniu
miedzy innymi do spolecznej teorii pandemii Philipa Stronga, spoleczeristwa
ryzyka Ulricha Becka, teorii traumy spoleczno-kulturowej Jeffreya Alexandra
- gléwnych komponentéw imaginarium spolecznego wykorzystywanego
w opisie epidemii*

W eksploracji przedmiotu badarnn wykorzystano metode jakosciowej
analizy tekstow Zrédlowych z obszaru nauk spotecznych i humanisty-
ki, w ktoérych przedstawiono poszczegélne teorie. Uzupelniono ja odnie-
sieniami do egzemplifikacji losowo wybranych publicystycznych tekstow
publikowanych od marca do maja 2020 roku w prasie’. Nie jest to typowa
analiza tresci; teksty publicystyczne potraktowano jedynie jako przyktady
ulokowan matryc teoretycznych w reprezentacjach prasowych*. Uwage zo-
gniskowano na nastepujacych problemach badawczych: 1) jakie jest uloko-
wanie imaginarium epidemii w strukturze mysli spotecznej oraz jakie ma-
tryce teoretyczne maja zastosowanie w studiach nad epidemig? 2) jakie jest
imaginarium dotyczace statusu podmiotéw identyfikowanych jako aktorzy
rzeczywistosci epidemicznej? 3) jakie imaginaria towarzysza specyficznej
dla epidemii praktyce kwarantanny? 4) jak jest wyja$niana przyczyna wy-
stapienia pandemii?

Specyfika doswiadczenia pandemii koronawirusa powodujacego chorobe
COVID-19 moze by¢ opisywana przez pryzmat paradygmatéw charaktery-
stycznych dla teorii nowoczesnosci® i podstaw jej imaginariéw, ryzyka, kry-
zysu, globalizacji, traumy spoleczno-kulturowej. Epidemia COVID-19 jest do-

2 Z uwagi na dyscypline objetoéciowa artykulu, nie przytaczam definicji epidemii czy
pandemii. S3 to terminy szeroko w literaturze przedmiotu opisane (np. D.M. Morens, G.K. Fol-
kers, A.S. Faci, What Is a Pandemic? The Journal of Infectious Diseases, 2009, 200; A. Zieliniski,
Co rozumiemy pod pojeciem opracowania ogniska epidemiologicznego? Przeglad Epidemiologiczny,
1999, nr 3-4), a w niniejszym tekscie przyjmuje typowe, funkcjonujace w naukach spotecznych
ich rozumienie.

% Jako egzemplifikacje potraktowatam tresci publikowane w tygodnikach: ,Newsweek”,
»Polityka”, ,Tygodnik Powszechny”. Dobodr tygodnikéw o ulokowaniu centrowym (nie
uwzgledniono prasy o orientacji typowo prawicowej i lewicowej) zwigzany jest z niezaklada-
niem w niniejszej analizie celu poznania i skategoryzowania reprezentacji pandemii w prasie
opiniotwoérczej. Analiza treéci miala na celu jedynie przywolanie egzemplifikacji sygnalizowa-
nych w poszczegélnych matrycach teoretycznych. Z kolei, ograniczenie czasu publikacji anali-
zowanych artykuléw do maja 2020 roku zwigzane byto z koniecznoscia zawezenia obszernego
zestawu tekstow wcigz publikowanych. W efekcie, analizie poddatam artykuly opublikowa-
ne w pierwszej fazie systemowego uznania istnienia zagrozenia epidemiologicznego w Polsce
i wprowadzenia w polowie marca 2020 restrykcyjnych zalecen profilaktycznych.

* W tym przypadku za Jurgenem Habermasem przyjmuje zalozenie, ze prasa (obecnie
zaréwno w tradycyjnej, papierowej formie jak wydawana elektronicznie) stanowi znaczacy opi-
niotwoérczy komponent nowoczesnej sfery publicznej (J. Habermas, Strukturalne przeobrazenia
sfery publicznej, przekl. W. Lipnik, M. Lukasiewicz, Warszawa 2007).

® W niniejszej analizie przyjmuje zalozenie Zygmunta Baumana okreslajacego ponowocze-
snos¢ jako p6zng, zaawansowana faze nowoczesnosci.
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$wiadczeniem nie majacym w przestrzeni p6znej nowoczesnosci precedensu.
Po raz pierwszy zdarzenie o takim charakterze wystepuje w rzeczywistosci
ponowoczesnego $wiata zaawansowanego kapitalizmu oraz dotyka bezpo-
srednio centrum i péiperyferii globalizacji®.

Charles Taylor stawia teze, ze nowoczesnoé¢ zogniskowana jest wokot
dwoéch wartosci - bezpieczeristwa i dobrobytu. Realizowane w spoteczen-
stwie nowoczesnym ustugi ukierunkowane sg na osiaganie takich celéw, jak:
zycie, wolnos¢ oraz materialne i ekonomiczne utrzymanie siebie i rodziny”.
Kolejnym komponentem podstawowym dla nowoczesnego imaginarium do-
tyczacego celéow i wartosci sa, w ujeciu Taylora, relacje spoleczne, poprzez
ktoére okreslana jest samorealizacja oraz tak zwane ,, zwyczajne zycie”, wyra-
zajace sie¢ w aktywnosci zawodowej i zyciu rodzinnym?. Z kolei, Colin Cam-
pbell stwierdza, ze kulturowe podstawy nowoczesnosci bazuja na napieciu
miedzy zasada racjonalnosci, pragmatyzmu i utylitaryzmu a przyjemnosci -
pasji i marzery’. Natomiast Tomasz Rakowski jako ulokowane w imaginarium
nowoczesnym eksponuje: przekonanie o zdolnosci do ksztalttowania rzeczy-
wistosci poprzez skutecznos$¢ definicyjna, ekonomiczng i egzystencjalna'.
Pandemia koronawirusa z 2020 roku stanowi naruszenie wszystkich, wy-
eksponowanych zaréwno przez Taylora, jak i Campbella oraz Rakowskiego,
podstawowych dla nowoczesnosci celoéw - zaréwno szeroko pojmowanego
bezpieczenistwa (zdrowotnego, spolecznego, ekonomicznego), jak réwniez
dobrobytu, hedonizmu, a takze przekonania o sprawowaniu kontroli nad
Swiatem natury poprzez wykorzystanie racjonalnych srodkéw naukowych
i technicznych'.

¢ W Europie poprzednia epidemia, wobec ktérej podejmowano systemowe srodki pro-
filaktyczne (takie jak kwarantanna, zawieszenie dzialania instytucji), miala miejsce w okresie
I wojny éwiatowej, w latach 1918-1920. Pézniejsze epidemie byly zlokalizowane poza syste-
mami zaliczanymi do ponowoczesnych centréw zaawansowanego kapitalizmu, np. Ebola wy-
stepowala (i nadal wystepuje na terenie Afryki), wirus MERS wystepowal glownie na terenie
Srodkowego Wschodu i Arabii Saudyjskiej (Geographical Distribution of Ebola Virus Disease Cases,
DRC and Uganda; Epidemiological Update: Middle East Respiratory System Coronavirus (MER-
S-CoV, 2015)).

7 Ch. Taylor, Nowoczesne imaginaria spoteczne, przekl. A. Puchejda, K. Szymaniak, Krakéw
2010, s. 24.

8 Tamze, s. 144-145.

 C. Campbell, The Romantic Ethic and the Spirit of Modern Consumerism, Palgrave-MacMil-
lan 2018, s. 328.

10 T. Rakowski, Lowcy, zbieracze, praktycy niemocy, Gdansk 2009, s. 12.

" Analiza tresci informacji prasowych z poczatku marca 2020 pozwala wyodrebnic takie
terminy kluczowe, za pomoca ktérych opisywana byla sytuacja rynku ekonomicznego, jak:
,paraliz rynkéw finansowych”, ,czarny labedz swiatowej ekonomii”, ,powazny kryzys go-
spodarczy”, , «trzesienie ziemi» dla ekonomii”, ,gospodarka rujnowana przez wirus”, ,Wiel-
ki Kryzys globalnej gospodarki” (por. M. Rabij, Wielka kwarantanna, , Tygodnik Powszechny”
2020, 12, s. 15).
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Imaginarium jako kategoria spoteczno-kulturowa
a proces konstruowania reprezentacji traumy
w sytuacji pandemii - matryce teoretyczne i ich wykorzystanie
w studiach nad epidemia

Studia nad spotecznymi wyobrazeniami majg dluga tradycje. Poczatkowo
refleksja nad nimi uprawiana byla w obrebie mysli filozoficznej, wtérnie zo-
stala podjeta w dziedzinie nauk spotecznych - socjologii, nauk politycznych.
Przedmiotem niniejszej czesci artykulu sa komponenty teorii funkcjonuja-
cych w obrebie nauk spotecznych, ktére maja, moim zdaniem, zastosowanie
w studiach nad spoteczno-kulturowymi matrycami przezywania epidemii.

Jedna z czesciej cytowanych matryc teoretycznych dotyczacych kategorii
imaginarium jest teoria Charlesa Taylora. Definiuje on imaginarium jako tre-
Sci umozliwiajace podejmowanie praktyk spotecznych poprzez nadanie im
sensu'. Sa to rézne sposoby, w jakie

ludzie wyobrazaja sobie swoja spoleczng egzystencje, jak przystosowuja sie do in-
nych, jak tocza sie sprawy miedzy nimi i bliznimi” sa to takze , glebsze normatywne
koncepcje i obrazy, lezace u ich podstaw™.

Na imaginaria skladajg sie r6zne tresci: wiedza naukowa, obrazy (iko-
nografia), mity, opowiesci, legendy. Sa to tresci podzielane przez czlonkéw
danej grupy, jest to ,wspdlne rozumienie spraw, umozliwiajace wspolne
praktyki i powstanie poczucia prawomocnosci”'. Imaginarium obejmuje
oczekiwania, jakie ludzie maja wobec siebie, bazuje ono na podobnym ro-
zumieniu rzeczywistosci i sprzyja kolektywnemu podejmowaniu réznego
rodzaju praktyk sktadajacych sie na zycie spoleczne. Jest to rozumienie rze-
czywistosci spolecznej bazujace zar6wno na faktach, pamieci zbiorowej, jak
rowniez normach. W ujeciu Charlesa Taylora, na sens porzadku moralne-
go sklada sie znajomos$¢é norm regulujacych praktyki spoteczne oraz uza-
sadnienia stymulujace do ich przestrzegania. Imaginarium bazuje takze na
kwestiach egzystencjalnych, zwigzanych ze sposobem rozumienia wiasnego
ulokowania w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym oraz wiasnych
zobowigzan wzgledem innych®. Jest rodzajem tla spoteczno-kulturowego,

12 Ch. Taylor, Nowoczesne imaginaria, s. 9-10.

13 Tamze, s. 37.

Tamze.

> Kontekst pandemii wyeksponowal m.in., ulokowang w matrycy ekonomicznej, kwestie
konfliktu pokolen. Edwin Bendyk wskazuje na nakladanie si¢ pokoleniowych konfliktow inte-
reséw, zwigzanych z zamrazaniem aktywnosci instytucji, na juz wczeéniej istniejgce w relacji
miedzy pokoleniem Baby Boomers i Millenialséw antagonizmami dotyczacymi np. kwestii eko-
logii i ochrony érodowiska. Bendyk postuguje sie metafora wojny pokolen, stawiajac w finale

14

N
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na ktérym dzieje sie egzystencja, a w efekcie imaginaria mogg funkcjono-
wac jako niewyartykulowane i nieustrukturyzowane's, sa ,mapa spotecznej
przestrzeni”". Zdaniem Taylora, nowoczesne imaginaria bazuja na wiedzy
politycznej, ekonomicznej, a takze na teoriach naukowych'®. Z kolei Andrzej
Leder nawiazujac do psychoanalitycznego ujecia Jacquesa Lacana, przytacza
pojecia pola symbolicznego oraz fantazmatu. Pole symboliczne wyraza , sie¢
relacji pomiedzy symbolami (...) determinujacg sensy i dziatania spoteczne,
rozpieta w pewnej etycznej ramie”". Z kolei, pojecie fantazmatu jest rozu-
miane jako ,fundamentalna struktura organizujaca podmiot, tak indywidu-
alny, jak i spoteczny”®. Odnosi sie ono do - uzyskujacych wyraz werbalny
- wyobrazen na temat spotecznych oczekiwan kierowanych wobec podmiotu
zajmujacego okreslong pozycje spoleczng. Zdaniem Ledera, konstrukcje fan-
tazmatyczne skladaja si¢ na imaginarium?'.

Odnoszac analizowana kwestie do problematyki ryzyka, mozna zalozy¢,
ze analogicznie sposoby, jakie ludzie wyobrazaja je sobie bazuja na pojeciach
politycznych, ekonomicznych, zdrowotnych i ekologicznych. W spoteczen-
stwie nowoczesnym znaczgce dla ksztalttowania imaginarium spoteczno-kul-
turowego sa media. Charles Taylor okresla je jako jeden z podstawowych
srodkow transmisji wiedzy w nowoczesnej sferze publicznej. W efekcie prze-
kazywania podobnego zestawu informacji ksztattuje si¢ opinia publiczna.
Wyraza sie ona w podzielaniu przez ludzi rozproszonych na relatywnie du-
zym obszarze (nie stykajacych sie bezposrednio) podobnych idei i przekonan.
Media sa komponentem sfery publicznej, ktéra z kolei stanowi przestrzer
wsp6lng, sa uzywane w celu ksztalttowania w jej obrebie struktur wiedzy,
przekonan, sugeruja preferowane cele, srodki ich osiggania, gusty i preferen-
cje. Poprzez transmisje medialne sfera publiczna traci charakter topiczny, nie
jest zarezerwowana dla okreslonej, ograniczonej przestrzeni (umozliwiajacej
kontakt bezposredni jej cztonkéw), ma charakter nielokalny i metatopicz-
ny. W nowoczesnych, demokratycznych, pluralistycznych spoleczeristwach
kreuja one przestrzeni wspdlistnienia ré6znych matryc wiedzy, przekonan
i ideologii*. Taylor pisze, ze w spoleczenistwie nowoczesnym, ktérego jed-
nym z komponentéw jest laicyzacja, podstawowa ekspresja sfery publicznej
jest wspdlnota dzialania; uczestnicy struktury poprzez wymiane idei zawia-

swojego tekstu pesymistyczng prognoze, ze , Prawdziwa wojna pokoleri prawdopodobnie dopie-
ro przed nami” (E. Bendyk, To idzie mtodosc, , Polityka” 2020, 16, s. 12-14).
16 Ch. Taylor, Nowoczesne imaginaria, s. 38-44.
Tamze, s.40.
18 Por. tamze, s. 45-47.
9 A. Leder, Przesniona rewolucja. Cwiczenia z logiki historycznej, Warszawa 2014, s. 12.
20 Tamze, s. 13.
2l Tamze, s. 13-15.
2 Ch. Taylor, Nowoczesne imaginaria, s. 117-121.
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zuja umowe spoteczng, przyjmuja wspolne stanowisko i zobowiazuja sie do
przestrzegania zwigzanych z nim regul®.

Zarzadzanie imaginariami spolecznymi jest wykorzystywane w procesie
kreowania reprezentacji traumy spoteczno-kulturowej. Mozna zalozy¢, ze
sytuacja pandemii spowodowata (w pierwszej, szokowej jej fazie) wystapie-
nie efektu traumy, rozumianej w ujeciu przyjetym przez Jeffreya Alexandra.
Wedlug teorii tego socjologa, jest ona konsekwencja zdarzenia odczuwanego
przez cztonkéw zbiorowosci jako straszne (horrendous event)*, niezrozumiate,
a przy tym pozostawiajace trwale konsekwencje w substancji pamieci spotecz-
nej oraz tozsamosci. Doswiadczenie traumy wyznaczane jest przez odczuwa-
nie cierpienia, towarzyszy mu identyfikacja winnych za wystapienie tegoz
stanu oraz odczuwanie solidarnosci z tymi, ktérych konsekwencje zdarzenia
dotknety. W reprezentowanym przez Jeffreya Alexandra ujeciu socjologicz-
nym trauma jest rozumiana jako konstrukcja spoteczna®. Alexander nazywa
przestrzer miedzy wystapieniem zdarzenia a utworzeniem jego reprezentacji
procesem traumy. Zaangazowane sa w niego kolektywne podmioty werbalizu-
jace nadawane zdarzeniom znaczenia, moga one dysponowaé zréznicowa-
nymi kapitalami spotecznymi, a takze r6znymi motywacjami podejmowanej
aktywnosci. W efekcie, proces kreowania reprezentacji traumy ma charakter
performatywny, obejmuje trzy grupy podmiotéw: nadawce, odbiorcéw oraz
sytuacje. Nawigzujac do teorii przywolanego socjologa, mozna zalozy¢, ze
na imaginarium traumy spoteczno-kulturowej skladaja sie nastepujace kom-
ponenty: podmioty zbiorowe kreujace narracje dotyczace zdarzenia poten-
cjalnie traumatyzujacego, odbiorcy oraz sytuacja i tre$¢ narracji obejmujace
takie kwestie, jak: natura cierpienia, cechy ofiar, relacja miedzy ofiarami zda-
rzenia a otoczeniem spoleczno-kulturowym; ostatni komponent stanowig ce-
chy podmiotu, ktéremu przypisywana jest odpowiedzialnos¢ za zdarzenie®.
Z kolei Kai Erikson w przedstawionym (réwniez socjologicznym) ujeciu trak-
tuje traume jako efekt naruszenia podstawowych wartosci spotecznych, co
skutkuje destrukcja wiezi spolecznych oraz atrofig zaufania®.

Dla opisu stanu epidemii w perspektywie ryzyka pomocna jest z kolei
teoria Ulricha Becka, nawigzujacego do licznych (aktualnych dla kontekstu
epidemii koronawirusa) przejawéw ryzyka - do kontekstu ekonomicznego

% Tamze, s. 133.

2 Funkcjonujace w przestrzeni globalnej spoteczno-kulturowe reprezentacje traumy pan-
demii zwigzane byly m.in. z przedstawieniami tworzonych szpitali polowych, przeksztalca-
nych na kostnice takich obiektéw, jak lodowisko na terenie centrum handlowego Palaco de
Hielo oraz port lotniczy w Birmingham (https://tvn24.pl/swiat/koronawirus-w-hiszpanii
-pandemia-covid-19-w-madrycie-przerobia-lodowisko-na-kostnice-4512288; https://www.ga-
zetaprawna.pl/artykuly /1464702 koronawirus-w-anglii-lotnisko-w-birmingham.html).

» J. Alexander, Trauma. A Social Theory, Cambridge - Malden 2018, s. 1-7.

% Tamze, s. 15-19.

¥ K. Erikson, Everything in It’s Path, New York 1976, s. 153-154.
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i wspolistniejacego z nim stratyfikacyjnego, ale takze eksponuje kontekst
ryzyka ekologicznego. Socjolog ten postugujac sie przykladem katastrofy
w Czarnobylu, eksponuje zmiane nowoczesnego paradygmatu postrzegania
ryzyka. Od tego momentu, zdaniem Becka, ryzyko w spoleczeristwie drugiej
nowoczesnosci jest postrzegane jako dotykajace egalitarnie wszystkich znaj-
dujacych sie w zasiegu dziatania rozproszonego czynnika, ktérego nie mozna
odseparowad, nie mozna sie od niego odgrodzi¢, a w dodatku jest to czynnik
nie poddajacy sie kontroli sensorycznej (w efekcie osoby znajdujace sie w za-
siegu jego dzialania sa tego nieSwiadome). Dodatkowa cecha katastrofy czar-
nobylskiej, podobnie jak pandemii, byt jej globalny charakter, a konsekwencje
nie ograniczaly sie do obszaru, na ktorym czynnik zadzialal, ale w szybkim
czasie skazenie rozprzestrzenilo sig, obejmujac obszary sasiadujace, w tym
nalezace do terytoriéw réznych parstw. Zasieg i dynamika czynnika ryzy-
ka zwigzanego z awaria elektrowni uzaleznione byly od czynnikéw natu-
ralnych - pogodowych. Ta kwestia rowniez jest brana pod uwage w okre-
Slaniu prognoz rozwoju pandemii; dane empiryczne nie pozwalaja jednak
w sposob rzetelny zweryfikowac hipotezy o korelacji tych dwoéch zmien-
nych. Beck wskazuje na paradoksalne zestawienie nowoczesnych narzedzi,
takich jak nauka, infrastruktura, instytucje kontroli spolecznej, z zaufaniem
w efektywnos¢ dzialania czynnika przypadkowego i zwigzanego z natura®.
Analogiczna sytuacja pojawia sie w kontekscie epidemii koronawirusa. Nar-
racje transmitowane w mediach skladaly sie¢ na niespdjng strukture tresci,
z jednej strony wyrazajacych nadzieje, ze nadejscie lata i wysokich tempe-
ratur powietrza ograniczy rozprzestrzenianie si¢ patogenu, ktéry ,najlepiej
szerzy sie w suchym, zimnym powietrzu (...), przy niskim poziomie wilgot-
nosci”¥, z drugiej strony - przekaz medialny wskazuje, ze , istnieje «zerowa
mozliwoéé» tego, ze koronawirus zniknie latem”*. Przytaczane w tekstach
publikowanych na stronach internetowanych informacje w jednym i drugim
przypadku budowano na autorytecie naukowcow (wloskiej wirusolog, wioskiej
uczonej, wloskich naukowcow, eksperci do spraw chorob zakaznych, przy czym au-
torzy informacji niejednokrotnie nie przytaczali nazwisk tych autorytetéw,
a w efekcie rzetelnosc¢ informacji byta tatwa do zakwestionowania). Jednocze-
$nie narracje te maja charakter spekulatywny®’; w czolowych czasopismach,
takich jak ,Nature”, ,Lancet” nie przedstawiono zadnych wynikéw badan

% U. Beck, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 11-12.

¥ Koronawirus a pogoda. Naukowcy: ,Sars-CoV-2 preferuje suche zimne powietrze”.
https:/ /forsal.pl/artykuly /1466053, koronawirus-a-pogoda-klimat-badania-naukowcow-su-
che-zimne-powietrze.html

30 Czy letnia pogoda zatrzyma koronawirusa? Wloska wirusolog odpowiada. ,Dziennik Gaze-
ta Prawna” 3.04.2020 https:/ / www.gazetaprawna.pl/artykuly/1466716,lato-pogoda-kiedy-mi-
nie-koronawirus.html

3 R.M. Anderdon i in., How Will Country Based Mitigation Measures Influence the Course of
the COVID-19 Epidemic? The Lancet, 2020, 395, s. 933 (w tekscie okreslono, ze ,,W krajach pot-
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poréwnawczych, ktére pozwalalyby na wyprowadzanie wnioskéw doty-
czacych aktywnosci koronawirusa w réznych warunkach atmosferycznych,
a w efekcie - ulokowanie cztowieka w kontekscie przyrody staje sie nacecho-
wane permanentng niepewnoscia.

Kolejna perspektywa majgca zastosowanie w studiach nad epidemia
zwigzana jest z ujeciem postantropocentrycznym. Jako egzemplifikacje przy-
wola¢ mozna mysl filozoficzng wloskiej filozof Rosi Braidotti. W prezento-
wanej perspektywie ulokowania czlowieka w $wiecie przyrody eksponuje
ona systemowa zaleznos¢ bytow ludzkich i nie-ludzkich (roslin, zwierzat, ale
takze maszyn, urzadzen informatycznych i sztucznej inteligencji). Jest to uje-
cie kwestionujace - w opisie relacji miedzy czlowiekiem a Swiatem przyrody
- o$wieceniowg, antropocentryczna antynomie podmiot/przedmiot. Braido-
tti prezentuje w strukturze swej mysli systemowa koncepcje, zgodnie z ktéra
zaréwno ludzie, jak i zwierzeta dysponuja podmiotowoscig, ktora jest jed-
nak plynna, nomadyczna*. Nawiazujac do perspektywy humanistyki, moz-
na postuzy¢ sie w takim kontekscie przedstawiona przez Tadeusza Stawka
metafora u-chodzenia, podczas ktérego perspektywa ludzka wchodzi w fu-
zje z perspektywa nie-ludzka, §wiatem natury - zwierzat, ale takze mikro-
béw, bakterii i wiruséw. Autor ten pisze, ze nie-ludzkie ,moderuje poczyna-
nia indywiduum, ktére tym samym traci swa niezawistos¢ witasciwg bytowi
«czysto» ludzkiemu”®. W efekcie u-chodzenia jednostka dostrzega wtasng
wqttos¢ i staje wobec koniecznosci zredefiniowania relacji miedzy soba a in-
nymi obiektami otaczajacego Swiata*. Perspektywa ulokowania czlowieka
w przestrzeni bytéw nie-ludzkich dobrze koresponduje z imaginarium wyni-
kajacym z narracji przedstawianych przez papieza Franciszka. W wywiadzie
przeprowadzonym dla ,Commonweal” papiez eksponuje alienacje czlowie-
ka wobec $wiata przyrody, ale takze alienacje w relacjach miedzyludzkich.
Alienacja wobec $wiata przyrody skutkuje zjawiskami, ktérych egzemplifika-
cje zawarte sa w charakterystyce antropocenu. Z kolei, alienacja w relacjach
miedzyludzkich wyraza sie w zaposredniczeniu ich czynnikiem ekonomicz-
nym (optacalnosci, zysku, ograniczenia kosztéw) i wystgpieniem ryzyka zde-
finiowania statusu ludzi o najnizszym kapitale ekonomicznym, kulturowym
i spolecznym w kategorii ucigzliwosci, odpadu, baumanowskiego ,zycia na
przemial”®.

nocnych spekuluje sig, ze wyzsza temperatura powietrza i dystans spoleczny oslabig transmisje
koronawirusa w lecie”).

32 R. Braidotti, Po cztowieku, przekl. . Bednarek, A. Kowalczyk, Warszawa 2014, s. 121-123.

3 T. Stawek, U-chodzi¢, Katowice 2015, s. 15.

3 Tamze, s. 15-16.

¥ A. Ivereigh, An Intervew with Pope Francis. ,A Time of Great Uncertainty”, Commonweal
2020, April 8 https://www.commonwealmagazine.org/time-great-uncertainty Krytyka no-
woczesnej fascynacji zdominowania natury przez cztowieka, ulokowana w socjologicznej re-
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Imaginaria epidemii w teorii naukowej
a ich reprezentacje w publicystyce

Matryce teoretycznag, na ktérej bazuje w niniejszej czesci artykutu stano-
wig prace Susan Sontag oraz Philipa Stronga. Analize uzupelniam odniesie-
niem do imaginarium kwarantanny.

Susan Sontag przedstawiajac spoteczno-kulturowe imaginaria dotycza-
ce choroby, pisze, ze jej epidemiczne formy w spotecznym wyobrazeniu sta-
nowia metafore zametu spotecznego i kleski zbiorowej, stanu ,,wrogiego re-
ligii, moralnosci i porzagdkowi publicznemu”. Przytoczonemu wyobrazeniu
towarzyszy traktowanie choroby jako kary*. W takim tez nurcie ulokowane
sa niektore transmitowane w przestrzeni publicznej wyobrazenia dotyczace
winy za wystapienie stanu epidemii. W identyfikacji czynnikéw stanowia-
cych przyczyne pandemii wyrézni¢ mozna nurt pozytywistyczny, nastep-
nie reprezentowany przez Rossi Braidotti nurt postantropocentryczny oraz
nurt metafizyczny. W nurcie pozytywistycznym konstruowane hipotezy
oraz uzasadnienia bazuja na metaanalizie przypadkéw epidemii i pande-
mii, identyfikowaniu podobiefistw i réznic miedzy okolicznoéciami ich
wystepowania i cechami przebiegu, prognozowaniu przysziego ryzyka wy-
stapienia zjawisk podobnych oraz okreslaniu strategii profilaktycznych®.
W kontekscie nurtu postantropocentrycznego pandemia jest traktowana
jako konsekwencja zaniedban dotyczacych ochrony dzikiej przyrody oraz
przedmiotowego traktowania jej przez cztowieka®™. W nurcie metafizycz-
nym pandemia stanowi konsekwencje zaburzenia porzadku $wiata w wy-
miarze dobra i zta, powinnosci i zakazéw, konsekwencje ztamania tabu lub

fleksji Ulricha Becka i filozoficznej mysli Rosi Braidotti oraz Tadeusza Stawka, a takze katolic-
kiej nauce spolecznej papieza Franciszka, nie ma juz wspoélczesnie charakteru niszowego czy
zarezerwowanego dla hermetycznego dyskursu naukowego, ale uzyskuje status powszechny,
m.in. w tekstach popularnych i publicystyce. Mario Vargas Llosa w wywiadzie dla ,Gazety
Wyborczej” moéwi: ,Wydaje nam sie, ze wraz z postepem i nowoczesnoscia zdominowali-
$my przyrode. Ale tak nie jest! (...) Zadne paristwo nie bylo przygotowane na takiego typu
wyzwanie. Pokazuje to, jak wzgledny jest postep, jak niebezpieczna jest ta pewnos¢ siebie”
(J. Cruz, Mario Vargas Llosa: Panujemy nad przyrodq? To grozne ztudzenie. ,Gazeta Wyborcza”
2020, 18 kwiecien).

% S. Sontag, Choroba jako metafora. AIDS i jego metafory, Warszawa 1991, s. 62-63.

¥ P.L. Pike, K.E. Saylors, J.N. Fair i in., The Origin and Prevention of Pandemics, Clinical In-
fectious Diseases, 2010, 15.

3 Zob. np. P. Singer, P. Cavalieri, Zrddlem COVID-19 jest przemoc wobec zwierzqt, ,Krytyka
Polityczna” 5 marca 2020 https:/ /krytykapolityczna.pl/swiat/covid-19-jest-skutkiem-przemo-
cy-wobec-zwierzat-singer/; R. Jurszo, ,Woda z krwig, rybimi tuskami i kurzymi flakami”. ,, Mokre
targi” to wylegarnia korona - i innych wiruséw, ,,OKO Press” 22 marca 2020 https:/ /oko.press/
woda-z-krwia-rybimi-luskami-i-kurzymi-flakami-mokre-targi-to-wylegarnie-korona-i-innych
-wirusow/
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tez w nurcie religijnym jest kara, ktéra B6g wymierza ludziom w odpowie-
dzi na ich grzesznos¢®.

Podobnie jak Susan Sontag, réwniez Philip Strong wskazuje na nieko-
rzystne oddzialywanie klimatu epidemii na porzadek spoteczny. Wymienia
towarzyszace epidemii takie afekty, jak strach i panika oraz zjawiska stygma-
tyzacji i moralizowania®. Nawiazujac do perspektywy psychologii spotecznej
i socjologii, Strong stwierdza, ze w wymiarze spoleczno-kulturowym epide-
mie mozna analizowaé przez pryzmat trzech komponentéw: strachu, poszu-
kiwania wyjasnien i moralizowania oraz dzialania. Zatem, jest to perspekty-
wa laczaca aspekt afektywny, poznawczy - zwigzany z matryca imaginariow
spotecznych i opinii publicznej oraz aktywnoscig. Strong zaklada, ze podob-
nie jak kazdy w sytuacji epidemii jest narazony na ryzyko zakazenia (bakte-
rig, wirusem), tak w wymiarze psychospotecznym kazdy jest narazony na do-
znanie afektu strachu, wszyscy uczestnicy struktury spotecznej poszukuja tez
strategii adaptacyjnych i ulokowanych w nich dziatan. Strong wskazuje, ze
epidemia jest sytuacja nietypowa, wymagajacq wdrozenia w przestrzen spo-
tecznych schematéw dziatari nowych rozwigzari*. Ponadto, jest to sytuacja
nacechowana niepewnoscia, charakteryzujaca sie kondensacja niespdjnych,
a takze sprzecznych informacji, dezorientacja wystepuje przy tym nie tylko
na poziomie indywidualnym, ale takze kolektywnym?*. Dominujacy w sytu-
acji epidemii afekt strachu generuje nastawienia o charakterze podejrzliwo-
Sci (inni traktowani sg jako podejrzani nosiciele wirusa/bakterii, od ktérych
mozna sie zarazi¢)®. Strach wzmacniany jest §wiadomoscia istnienia licznych,
trudnych do kontrolowania drég zakazenia, takich jak ekspozycja na wydzie-
liny ciala osoby zakazonej, dotykanie przedmiotéw, z ktérymi miata ona
kontakt. W efekcie cate otoczenie cztowieka, wlaczajac w to ludzi, zwierzeta
i przedmioty nieozywione, moga stac sie potencjalnym zrédlem zakazenia*.

¥ Teolog i psychoterapeuta Jacek Prusak stwierdza w wywiadzie dla ,Newsweeka”, Ze po-
strzeganie epidemii w kategoriach apokaliptycznych oraz algorytmu , Bég jest sedzia sprawie-
dliwym, ktory za dobro wynagradza, a za zlo karze” jest wskaznikiem znieksztalconej religij-
nosci, fatalizmu oraz deficytu wewnetrznego poczucia kontroli. Taka konfiguracja parametrow,
zdaniem Jacka Prusaka, moze takze sklania¢ do uznawania jako zasadne teorii spiskowych
(J. Prusak, R. Kim, Sami ze sobg, , Newsweek” 2020, 21, s. 20).

40 P.Strong, Epidemic Psychology: A Model, Sociology of Health and Illness, 1990, 12, 3, s. 249.

4 Tamze, s. 251.

4 Tamze, s. 254.

# Transmitowana w mediach wiedza dotyczaca mozliwosci zarazenia si¢ koronawirusem
sugeruje, ze kazdy moze by¢ potencjalnym nosicielem bezobjawowym, a w efekcie - kazdy
jest podejrzany (zob. np. ulokowany w mediach materiat: Coraz wigcej dowodéw, ze koronawirusem
zakazajq ludzie bez objawdw, TVP Info 02.04.2020 https:/ /www.tvp.info/47387880/ coraz-wiecej
-dowodow-ze-koronawirusem-zakazaja-ludzie-bez-objawow)

# Analiza transmitowanych w mediach (m.in. w stacji TVN audycja Koronawirus Raport)
tresci wskazuje na doswiadczanie przez ludzi lekéw zwigzanych ze Zrédlem zakazenia. W okre-
sie pandemii media umozliwialy zadawanie przez widzow pytan, na ktére nastepnie odpowia-
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Strach i podejrzliwosé kreuja ryzyko uruchomienia mechanizmu stygmaty-
zacji os6b zakazonych, okreslanych jako grupy ryzyka, oraz osob, ktore sie
z nimi zetknely. Stygmatyzacja uzyskuje, zdaniem Stronga, ekspresje w uni-
kaniu, segregacji, a w skrajnych sytuacjach w przemocy (w tym w pogromach).
W wymiarze behawioralnym polityka spoteczna i zdrowotna wdrazana,
a nastepnie realizowana w sytuacji epidemii implikuje ograniczenia w réz-
nych przestrzeniach aktywnosci populacji: edukacji, aktywnosci zawodowej,
konsumpcji, przemieszczania sie i tym podobnych®. Sytuacja epidemii moze
wzmacnia¢ tendencje fundamentalistyczne i radykalne (tak w wymiarze re-
ligijnym, jak réwniez politycznym). Wreszcie, Strong wskazuje na ryzyko
wystapienia konsekwencji systemowych w postaci atrofii wiezi spolecznych
(ostabienia zaufania, wzmozenia podejrzliwosci). Sa to konsekwencje szcze-
golnie niekorzystne w sytuacji kryzysowej, kiedy zaufanie spoteczne i kapitat
spoleczny sa znaczacym warunkiem zaspokojenia potrzeb indywidualnych
(np. w wymiarze zaufania horyzontalnego korzystania z pomocy wolonta-
riuszy, zaufanie, ze inni przestrzegaja zasad kwarantanny i podstaw higie-
ny) oraz unikania czynnikéw ryzyka (w wymiarze wertykalnym - zaufanie
wobec decyzji wladz i przestrzegania zasad kwarantanny, izolacji, zachowy-
wania dystansu spolecznego). Biorac pod uwage kwestie odnoszace sie do
odpowiedzialnosci spotecznej, stuzebnosci, wiarygodnosci (w tym prawdo-
moéwnosci, co wyrazato sie w medialnie promowanym hasle Nie ktam medy-
ka), wart wyodrebnienia jest takze etyczny komponent sytuacji epidemicz-
nej*. Obecnie nie ma jeszcze dostepnych, poddanych procedurze recenzyjnej
wynikéw badan dotyczacych wartoéci, jakie przyjmuje i bedzie przyjmowato
zaufanie spoteczne w wymiarach wertykalnym i horyzontalnym w poszcze-
golnych spoteczenstwach?. Z kolei, r6znice miedzy okolicznoéciami kryzysu

dali specjaliéci z okreslnych dyscyplin (gléwnie z obszaru medycyny i prawa). Widzowie pytali
m.in. o mozliwoé¢ zakazenia poprzez kontakt ze zwierzetami domowymi, pytali: czy mozna
zarazié si¢ poprzez spozywanie warzyw i owocéw, czy wirus moze by¢ przenoszony przez
komary, czy mozna zarazi¢ sie¢ poprzez wydychany przez osobe zakazong dym papierosowy.
Na przedmiotowa kwestie zwraca uwage w analizie dotyczacej spoteczno-kulturowych zjawisk
towarzyszacych pandemii Philip Strong (P. Strong, Epidemic Psychology, s. 253).

% Tamze, s. 254-255.

* Egzemplifikacja jest tekst Piotra Sikory: ,Rozprzestrzeniajaca sie epidemia postawila
przed nami nie tylko problemy zdrowotne czy gospodarcze. Staje sie takze wyzwaniem mo-
ralnym, a nawet egzystencjalnym. Staje przed kazda i kazdym z nas pytanie, czy swoim zacho-
waniem nie narazamy innych na utrate zdrowia (a moze i zycia). Z drugiej strony pojawia sie
pokusa traktowania drugiego czlowieka nie jako blizniego, z ktérym wspélnie trzeba przejsé
trudna sytuacje, lecz jako potencjalne zagrozenie - nie jako czlowieka, tylko ewentualne Zrédto
zarazkoéw” (P. Sikora, Wspdlnota leczy, ,, Tygodnik Powszechny” 2020, 12, s. 38)

¥ W przestrzeni medialnej podejmowany byt dyskurs dotyczacy zakresu odpowiedzialno-
Sci poszczegdlnych podmiotéw politycznych (z poziomu lokalnego, panstw narodowych oraz
struktur ponadnarodowych - Unii Europejskiej) za rozwigzywanie kwestii zwigzanych z epide-
mig. W kontekscie kryzysu eksponowane byty kwestie solidarnosci miedzynarodowej.
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ekonomicznego z roku 2008 a kryzysem epidemicznym roku 2020 utrudniaja
dokonywanie uogoélnieri. Mozna stawiaé hipoteze, ze zaufanie w wymiarze
wertykalnym uzaleznione bedzie od oceny skutecznosci zapobiegania przez
rzadzacych konsekwencjom pandemii (ograniczenie skali zakazeri, umieral-
noéci w wyniku COVID-19), oceny dostepnosci do zasoboéw bedacych wskaz-
nikiem jakosci zycia (konsumpcji, opieki zdrowotnej, dobrej jakosci edukaciji,
pomocy socjalnej itp.), oceny sprawiedliwoéci dystrybucji zasobéw kompen-
sujacych ekonomiczne skutki kryzysu bedacego efektem pandemii.

Typowa strategia profilaktyczna, majaca na celu zahamowanie dynami-
ki rozprzestrzeniania sie epidemii, jest kwarantanna. W narracjach podej-
mowanych poza kontekstem epidemicznym pojecie to pojawia sie rzadko.
Eugenia Tognotti w ulokowanej w paradygmacie studiow historycznych
analizie dotyczacej kwarantanny wskazuje, ze termin ten, etymologicznie
pochodzacy od wloskiego okreslenia quaranta, oznacza obowigzkowy srodek
izolacji ludzi, zwierzat lub przedmiotéw, ktére mogly by¢ wyeksponowane
na obiekt bedacy nosnikiem choroby zakaznej (osobe, sSrodowisko, zwierze,
przedmiot). Tognotti stwierdza, ze od XIV wieku kwarantanna (po raz pierw-
szy wdrozona w 1377 r. w Dubrowniku) jest jedng z podstawowych strate-
gii systemowej kontroli choréb zakaznych, w odniesieniu do ktérych medy-
cyna nie oferuje skutecznych srodkéw medycznych (a wspolczesnie takze
szczepionek). Bazujac na medycznej mysli Hipokratesa, teorii liczb Pitago-
rasa, a takze na symbolice biblijnej, XIV-wieczna kwarantanna trwata 40 dni.
W XVII wieku praktyka izolacji byta wprowadzana na kolejnych obszarach,
na ktérych wystepowalo rozprzestrzenianie choréb zakaznych - w Anglii,
Francji, Ameryce. W XIX wieku kwarantanna byta wprowadzana w odpo-
wiedzi na rozprzestrzenianie si¢ cholery. Kwarantanna obejmowata miedzy
innymi praktyki zwigzane z izolowaniem oséb, ktére podrézowaty na obsza-
ry, gdzie wystepowaly zakazenia lub miaty kontakt z zakazonymi. Chorzy
byli umieszczani w specjalnych, odizolowanych szpitalach (lazarettos), pro-
stytutkom i zebrakom zabroniono przemieszczania sie. Upowszechniona juz
w tym czasie swiadomos$¢ praw obywatelskich w konfrontacji z ogranicze-
niem swobéd skutkowata krytyka rozwigzan prewencyjnych, jak réwniez za-
mieszkami. Izolacja byla stosowana jako strategia profilaktyczna takze w XX
wieku. Podczas pandemii grypy w latach 1918-1919 w wielu miastach Europy
zawieszono aktywnos¢ szkot, kosciotéw, teatréw oraz zakazano zgromadzen,
a lekarze zalecali spoteczne dystansowanie sie i zachowywanie higieny*.

Kwarantanna jest istotnym komponentem ulokowanym w do$wiadcze-
niu pandemii COVID-19. Wyeksponowane sa w tym przypadku zréznicowa-

8 E. Tognotti, Lessons from the History of Quarantine, from Plague to Influenza A, Emerging
Infectious Disease, 2013, 19, 2, s. 254-257.
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ne kwestie obejmujace spektrum od globalnych ograniczeri w przemieszcza-
niu sie i wymianie handlowej, poprzez mezospoteczne odizolowanie miast,
po mikrospoteczny wymiar dos§wiadczenia izolacji gospodarstw domowych.
Ulokowane w imaginarium kwarantanny opisy emocji dotycza: poczucia
zagrozenia, leku, frustracji, deprywacji (dotyczacej skrajnych doswiadczen:
z jednej strony ograniczenia kontaktéw spotecznych, z drugiej - ich nadmia-
ru, ograniczenia intymnosci)®.

Analizujac imaginarium dotyczace danego wycinka rzeczywistosci, istot-
ne jest zwrécenie uwagi na role i statusy przypisywane jego uczestnikom.
Jednym z wazniejszych aktoréw rzeczywistosci pandemicznej sa osoby funk-
cjonujace w rolach identyfikowanych z dostepem do srodkéw i narzedzi (wie-
dzy, kompetencji, urzadzen i infrastruktury medycznej) umozliwiajacych
udzielanie pomocy chorym. W przestrzeni spolecznego imaginarium byli oni
prezentowani jako bohaterowie, superbohaterowie, swieci®. Jednoczes$nie
jednak takiej narracji towarzyszyly zachowania stygmatyzacyjne (pracowni-
cy stuzby zdrowia traktowani byli wtedy jako potencjalnie zakazeni, nosicie-
le)>'. Wystepowaly przy tym strategie zwiazane z nadawaniem statusu ko-
zla ofiarnego, odpowiedzialnego za wystapienie epidemii lub jej ekspansje™.
Role reprezentantéw stuzb pomocowych okazaty sie ulokowane w polu silnej

¥ Z kolei, w wymiarze makrospotecznym kwarantanna byta przedstawiana jako czynnik
ryzyka poglebienia kryzysu ,Pewne jest, ze za sprawa Wielkiej Kwarantanny na horyzoncie
majaczy widmo Wielkiego Kryzysu zglobalizowanej gospodarki opartej na swobodnym prze-
plywie ludzi, kapitatu i towarow” (M. Rabij, Wielka kwarantanna, s. 15).

% Papiez Franciszek w wywiadzie dla ,Commonweal” okresla lekarzy, wolontariuszy,
siostry zakonne, ksiezy, pracownikéw sklepéw z artykulami pierwszej potrzeby jako $wietych
mieszkajacych , drzwi bok” i bohateréw, umozliwiajacych z narazeniem zdrowia i zycia funk-
cjonowanie spoleczeristwa. Realizowanie dyspozycji owych $wietych/bohateréw jest, zdaniem
papieza, przyczynianiem sie do nastapienia ,cudu dla dobra wszystkich” (A. Ivereigh, An In-
tervew with Pope Francis).

! Przykladem jest, sygnalizowany w mediach, przypadek reakcji pracownika przedszkola,
wyrazajgcego obawy przed przyjeciem teczki z dokumentami dziecka lekarza (A. Gmiterek-Za-
btocka, , Oklaski, skandowanie dzigkujemy” to chyba bardziej pomaga klaszczqcym niz oklaskiwanym.
Radio TOK FM 18.04.2020 https:/ /www.tokfm.pl/ Tokfm/7,103085,25875745,lekarz-z-wojsko-
wego-instytutu-medycznego-wylaczam-konto-na.html?utm_source=facebook.comé&utm_me-
dium=SMé&utm_campaign=FB_Gazeta; K. Kaczorowska, P. Reszka, Tredowaci, ,Polityka” 2020,
18, s. 13-15).

% Zjawisko to pojawilo sie takze w kontekscie pandemii koronawirusa; media donosity
o zdarzeniach, gdzie ofiarami przemocy byly osoby pochodzace z Azji, osoby zakazone lub
tez czlonkowie ich rodzin (por. E. Furtak, Nienawis¢ w czasach zarazy. , Podczas epidemii dzumy
ludzie tez szukali kozta ofiarnego”, ,Gazeta Wyborcza” 25.03.2020 https:/ / bielskobiala.wyborcza.
pl/bielskobiala/7,88025,25818885,nienawisc-w-czasach-zarazy-podczas-epidemii-dzumy-lu-
dzie-tez.html; M. Bednarek, W Zawierciu afera. Pod domami ustawiono kosze na Smieci z napisem
,Covid-19”7, ,,Gazeta Wyborcza”, 29 kwietnia 2020, https://katowice.wyborcza.pl/katowi-
ce/7,35063,25908557, pod-domami-ustawili-kosze-na-smieci-z-napisem-covid-19-wybuchla.
html).
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ambiwalencji. Na stygmatyzacje byty narazone takze osoby zakazone korona-
wirusem, jak réwniez czlonkowie ich rodzin. Z kolei, spoleczna odpowiedzia
na tego typu reakcje byta kampania profilaktyczna ,Stop stygmatyzacji”>.
Kolejny kierunek interpretacyjny kontekstu pandemii dotyczy matryc
kreowanej wiedzy>. Analizy naukowe podejmowane w odniesieniu do pan-
demii koronawirusa obejmuja kwestie medyczne, epidemiologiczne (ktérych
efektem jest polityka spoleczna i zdrowotna majaca na celu ograniczanie dy-
namiki zakazerr w populacji poprzez takie dzialania, jak przymusowa kwa-
rantanna, ograniczanie liczby i czestosci kontaktéw spotecznych, edukacja
spoleczna aby przekaza¢ wiedze na temat drég przenoszenia wirusa oraz
modelowania kompetencji profilaktycznych w celu unikania czynnikéw ry-
zyka zakazen), jak rowniez bedace przedmiotem badan odnoszacych sie do
ekonomii, psychologii, socjologii®®>. W nurcie dominujacym transmitowane
w mediach narracje charakteryzowaly sie spojnoscia przekazywanej wiedzy
dotyczacej kontekstualnego ulokowania pandemii, jej konsekwencji oraz
strategii profilaktycznych. Na obrzezach nurtu dominujacego pojawiaty sie
jednak narracje zawierajace tresci bazujace na teoriach spiskowych lub anta-
gonistyczne wobec uznanych zaleceri profilaktycznych®. Dyrektor generalny
Swiatowej Organizacji Zdrowia Tedros Abhanom Gebreyesus oraz wicepre-
zydent Tencet Healthcare, a takze reprezentant WHO Alex Ng podkreslaja
niekorzystne konsekwencje wynikajace z licznego nagromadzenia informacji
transmitowanych przez media (zwlaszcza Internet”), a jednoczesnie ekspo-

% https:/ /wroclaw.wyborcza.pl/wroclaw/7,35771,25888241,d ziecka-pielegniarki-nie
-przyjeto-do-przedszkola-piekarz-odmowil.html

* Jak przedstawiono w tekscie opublikowanym w ,Nature”, od 12 do 24 marca 2020 r.
tylko w jezyku angielskim opublikowano 900 artykuléw odnoszacych sie do problematyki pan-
demii (Coronavirus pandemics: ,Nature’s” pledge to you. ,Nature” 2020, 579, s. 471-472.

% Por. tamze.

% W Polsce tego typu narracje dotyczyly m.in. kwestii praktyk religijnych. Byty one ulo-
kowane na obrzezach nurtu dominujgcego i towarzyszyly im narracje demaskujace btedy my-
$lenia teologicznego oraz szkodliwos¢ z punktu widzenia oficjalnie zalecanych (a w niektorych
przypadkach egzekwowanych rozwigzaniami systemowymi) strategii profilaktycznych. Zob.
np. J. Prusak, Nie kazda trwoga prowadzi do Boga, , Tygodnik Powszechny” 2020, 13.

7 T.A. Gebreyesus odnidst sie zwlaszcza do teorii spiskowych, zakladajacych, Ze korona-
wirus to rodzaj broni biologicznej lub $rodek stuzacy depopulacji. Kwestia teorii spiskowych
dotyczacych pandemii COVID-19 rozwazana byla takze w publicystyce. W analizowanych
tekstach autorzy podejmowali probe wyjasniania ich etiologii oraz wskazywania niekorzyst-
nych (zaréwno ze spolecznego, jak réwniez indywidualnego punktu widzenia) konsekwencji
(T.A. Gebreyesus, A. Ng, Coronavirus: how the WHO is leading the social media fight against mi-
sinformation, ,South China Morning Post” 2020, 13 luty https://www.scmp.com/comment/
opinion/article/3050080/ coronavirus-how-who-leading-social-media-fight-against). Problema-
tyka teorii spiskowych funkcjonujacych w spolecznej przestrzeni wiedzy w odniesieniu do zja-
wiska pandemii podejmowana byla takze w publicystyce (zob. np. D. Karpiuk, M. Bilewicz,
To musi by¢ spisek, ,Newsweek” 2020, 22, s. 22-23; A. Krzeminski, Spis spiskéw, ,,Polityka” 2020,
18, s. 62-64). W tekstach publicystycznych realizowany byt gléwnie cel wyjasniania poprzez
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nuja znaczenie kompetencji dokonywania krytycznej analizy tresci (w tym
nierozpowszechniania, np. poprzez udostepnianie w mediach spoleczno-
Sciowych tresci nie majacych ulokowania w rzetelnych i wiarygodnych da-
nych). Gebreyesus i Ng na okreélenie tego zjawiska postuzyli sie terminem
»infodemii”, wskazujac na efekt wyrazajacy sie w utrwalaniu dezorientacji,
stanu paniki, ostabianiu zaufania spotecznego, kiedy podstawowe znaczenie
ma szybkie opanowanie sytuacji kryzysowej oraz wzmocnienie systemow
wsparcia. Eksperci reprezentujacy WHO przeciwdzialajac ryzyku uzyski-
wania w kreowaniu imaginarium spotecznego dominacji przez matryce wie-
dzy odwotujace sie do teorii spiskowych, mitéw oraz pseudonauki, podjeli
wspolprace z mediami (zaréwno tradycyjnymi, np. wydawcami prasy), jak
rowniez z podmiotami obstugujacymi internetowg wyszukiwarke Google.
Celem wspotpracy jest transmisja rzetelnej wiedzy, zgodnej z aktualnymi da-
nymi medycznymi do jak najszerszej grupy odbiorcéw.

Podsumowanie

Teorie zawierajace komponenty stuzace analizie spoleczno-kulturowe-
go ulokowania epidemii, to miedzy innymi socjologiczna teoria epidemii
Philipa Stronga, teoria ryzyka Ulricha Becka, teoria traumy spoteczno-kul-
turowej Jeffreya Alexandra, a w nurcie humanistycznym - mysl Susan
Sontag i postantropocentryczna mys$l Rosi Braidotti. Pomocne w studiowa-
niu przedmiotowego zjawiska jest odniesienie do koncepcji imaginariow
w ujeciu Charlesa Taylora. W nawiazaniu do tej ostatniej, kontekst epide-
mii mozna opisa¢ jako stanowigcy naruszenie wszystkich ulokowanych
W nowoczesnym i ponowoczesnym imaginarium wartosci: bezpieczeristwa,
zdrowia, hedonizmu, konsumpcji, samorealizacji poprzez relacje z innymi
ludZzmi oraz sprawowania kontroli. Jest to kontekst modyfikujacy kulture,
przekonania, sposoby funkcjonowania instytucji i style zycia®. Pandemia
COVID-19 przedstawiana jest w dyskursie popularnym jako efekt ryzyka
(najczesciej jako efekt zaniedbywania podstawowych regul sanitarnych
odniesienie do wiedzy naukowej (psychologicznej i socjologicznej) etiologii przekonari o ich
stusznodci, a takze przedstawiano ich ulokowania w kontekscie réznych historycznych zdarzen
o statusie wyjatkowosci.

% T.A. Gebreyesus, A. Ng, Coronavirus: how the WHO is leading the social media. W Polsce
w okresie ogloszenia epidemii wpisanie do wyszukiwarki Google jakiegokolwiek hasta ulo-
kowanego w matrycy zdrowie/medycyna skutkowalo wyswietleniem na pierwszej pozycji
»Alertu dotyczacego COVID-19”, wraz z komunikatem ,Jesli czujesz sie Zle, postepuj zgodnie
z zaleceniami lokalnych urzedéw ds. ochrony zdrowia” i zalagczonymi linkami do strony WHO
oraz Ministerstwa Zdrowia.

% M. Seeger, T.L. Sellnow, Narratives of Crisis. Telling Stories of Ruin and Renewal, Stanford
2016, s. 5.
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w handlu zywymi zwierzetami), a takze jako czynnik generujacy ryzyko
(egzystencjalne, zdrowotne, ekonomiczne, spoleczne, polityczne). Jedno-
czednie konstruowaniu spotecznych matryc wiedzy dotyczacej pandemii
(jej przyczyn, zapobiegania zakazeniu, prognoz trwania i konsekwencji) to-
warzyszy silna ambiwalencja. Gléwna role w kreowaniu systemu wiedzy
odgrywa medycyna oraz mikrobiologia. Nowos¢ eksplorowanego zjawiska
uniemozliwia jednak konstruowanie ugruntowanego na dowodach syste-
mu wiedzy, w wielu obszarach zalecen profilaktycznych. Najbardziej istot-
ne z punktu widzenia organizacji zycia codziennego opieraly sie (i nadal
opierajg) na hipotezach. Efektem jest ulokowanie populacji w diugotrwa-
tym kontekscie spoteczno-kulturowym nacechowanym niepewnoscia, co
z kolei tworzy przestrzen sprzyjajaca uzyskiwaniu popularnosci przez teo-
rie spiskowe, postawy denialistyczne oraz krytykowanych przez teologéw
wyjasnier przyczyn pandemii ulokowanych w matrycy punitywnej religij-
nosci (odwotujacych sie do winy, grzesznosci i kary).

Medialny dyskurs dotyczacy kwestii zwigzanych z pandemia charakte-
ryzowala fragmentaryzacja. Wskazywano rézne przyczyny jej wystgpienia,
wéréd ktorych wyrézniaja sie narracje postantropocentryczne, epidemiolo-
giczne, metafizyczne oraz spiskowe. Mozna zalozy¢ teze, ze najwieksza mo-
nolityczno$¢ zauwazana byla w obrebie narracji dotyczacych konsekwencji
epidemii, opisywanych jako jednoznacznie naruszajace wszelkie wartosci
ulokowane w imaginarium nowoczesnym, takie jak bezpieczeristwo (zdro-
wotne, ekonomiczne, egzystencjalne), hedonizm, dobrobyt. Niemniej jednak
i w tym przypadku wskazywane byly (aczkolwiek rzadko, marginalnie) po-
tencjalne korzysci okreslane jako spowolnienie tempa zycia codziennego oraz
zogniskowanie uwagi na relacjach.

Kontekst pandemii sprowokowal dyskusje dotyczace zobowigzar spo-
tecznych obejmujacych wszystkie poziomy - makrospoleczny, mezospotecz-
ny, mikrospoteczny. Wyeksponowal kwestie dotyczace solidarnosci global-
nej (ogniskujac uwage na kwestii dysproporcji w ulokowaniu zasobéw oraz
ponoszonego ryzyka) oraz regionalnej, jak réwniez sprowokowal zwrécenie
uwagi na kwestie dotyczace relacji miedzypokoleniowych i zwigzang z nig
solidarnosc¢.

Doswiadczenie pandemii koronawirusa zmodyfikowalo system kodéw
kulturowych. W przestrzeni kultury przywolane zostaty marginalne dotych-
czas kody (zwiazane z takimi przedmiotami i praktykami, jak: zaraza, kwaran-
tanna, maska®). Zmodyfikowane zostaly takze matryce interakcji spotecznych,
podporzadkowane regule izolacji oraz zaposredniczeniem relacji narzedzia-

€ Zob. P. Bravo, Paristwo w czasach zarazy. Gdzie lezy granica miedzy rozsqdng profilaktykq
a panikq. , Tygodnik Powszechny” 2020, s. 6-7; Z. Mikotejko, Krdl wobec koronawirusa nagle stat
sig maly i Smieszny. Stroi grozne miny, uciekajqc sie do restrykcji i plemiennych obwarowari, ,Gazeta
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mi zdalnymi. W przestrzeni interakcji zauwazalne byty, nacechowane silng
ambiwalencjg, tendencje obejmujace dymensje od ekspresyjnych przejawow
afirmacji (np. akcje oklaskiwania personelu medycznego na balkonach, zbior-
ki pieniezne na zakup $rodkéw profilaktycznych, akcja Positek dla medyka),
po bazujaca na leku przed zarazeniem stygmatyzacje (np. wywieranie presji
na zmiane miejsca zamieszkania przez przedstawicieli personelu medycz-
nego, odmowa przyjecia dziecka lekarza do przedszkola, uszkodzenie mie-
nia przedstawicieli personelu medycznego). Biorac pod uwage konsekwen-
gje sytuacji powodujacych traume spoteczno-kulturowa lub anomie, mozna
stawia¢ hipoteze, ze pandemia kreuje ryzyko atrofii zaufania spotecznego
(w wymiarze wertykalnym i horyzontalnym). Dotychczas nie opublikowano
jeszcze wynikéw badarn dotyczacych tej kwestii, a potencjalna korelacja tych
dwoch zjawisk nie jest oczywista.

Jedna z podstawowych praktyk towarzyszacych sytuacji epidemii/pan-
demii jest kwarantanna oraz spoteczna izolacja. Geneza jej stosowania w po-
dobnych sytuacjach jest odlegla, jednak spoteczno-kulturowe ulokowanie
nowoczesnosci istotnie ja modyfikuje. W efekcie, o ile kwarantanna, do ktérej
zobowiazane zostaly osoby zakazone oraz majace bezposredni kontakt z za-
kazonymi (w przypadku kwarantanny prewencyjnej), nie budzita kontro-
wersji spolecznych, o tyle postawy wobec izolacji cechowata ambiwalencja,
bedaca pochodng odniesienia do racji epidemiologicznych oraz praw czlo-
wieka (dotyczacych przemieszczania sie, gromadzenia, podejmowania prak-
tyk religijnych).

Zarysowany w niniejszym artykule jedynie pobieznie obszar zaintereso-
wan wydaje sie by¢ matryca okreslajaca przestrzenn poglebionych studiéw,
zogniskowanych na poszczegélnych czastkowych aspektach rzeczywistosci
pandemicznej i postpandemicznej. Mozna przewidywad, ze badania podej-
mowane nad przedmiotowym obszarem umozliwia dokonanie holistycznego
opisu proceséw i zjawisk spoteczno-kulturowych zachodzacych w rzeczywi-
stosci epidemicznej spoteczenstwa péZnonowoczesnego.
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Wprowadzenie

Czas pandemii COVID-19 zmienil funkcjonowanie calych spolecznosci
w niemal wszystkich obszarach zycia. Toczace sie na $wiecie dyskusje i po-



28 Aneta Gop, Sylwia Jaskulska

dejmowane badania dotyczyly przede wszystkim wymiaru zdrowotnego,
zwigzanego z bezpieczeristwem i zapewnieniem wzglednej stabilnosci go-
spodarczej, ale obecne byly w nich takze watki technologiczne. Okazalo sie
bowiem, ze bycie online stalo si¢ w wielu sektorach jedyng szansa na pra-
ce, a w edukacji - na kontynuowanie nauki. Dostep do Internetu i sprzetu
komputerowego juz wczesniej réznicowal ludzi. Réznice te wzmocnily sie,
bo kanatly stuzace na przyklad mlodziezy raczej do rozrywki czy rozwijania
pasji staly sie obowigzkowa droga komunikacji ze szkotami. Konsekwencje
wykluczenia cyfrowego staty sie powazniejsze niz kiedykolwiek wczesniej.
Celem niniejszego tekstu jest ukazanie, w $wietle wynikéw badan, za-
gadnienia rozwoju kompetencji cyfrowych uczniéw i ich rodzicéw. Badania
prowadzono w okresie, kiedy szkoly w Polsce byly zamkniete i badane przez
nas osoby doswiadczaty ksztalcenia na odleglos¢, realizowanego w rézny spo-
sob i z r6zng skutecznoscia. Stawiamy nie tylko pytania diagnostyczne: jak
uczniowie i rodzice poradzili sobie w tej sytuacji? jak mozna oceni¢ poziom ich
kompetencji cyfrowych przed okresem pandemii? czy w tym obszarze nasta-
pily zmiany? Zaktadamy, ze obserwujac rozw6j kompetencji cyfrowych oséb
tworzacych szkote (nauczycieli, dyrektoréw, uczniéw, rodzicéw), mozna prze-
widywaé mozliwe kierunki zmiany tej instytucji. Zmiany nie tylko wymuszone
sytuacja - na przyklad kolejne fale pandemii, przechodzenie w szkotach w tryb
nauki zdalnej lub hybrydowej - ale takze zwigzane z tym, ze nastepuje prze-
suniecie w mysleniu o kompetencjach cyfrowych i wielkosciach ich zasobéw.

Czym sa kompetencje cyfrowe?

Zgodnie z definicja zaproponowana przez Ministerstwo Cyfryzacji, kom-
petencje cyfrowe to ,kompozycja wiedzy, umiejetnosci i postaw umozliwia-
jacych zycie, uczenie sie i prace w spoteczenstwie wykorzystujacym techno-
logie cyfrowe”!. Za uszczegoétowienie tej definicji mozna uznac ujety w ramy
konceptualne zaawansowany model kompetencji cyfrowych, opisany w zak-
tualizowanym niedawno raporcie w ramach Science for Policy, opracowa-
nym przez Joint Research Centre, ktore $wiadczy ustugi naukowe w struk-
turach Komisji Europejskiej®. Zgodnie z tym modelem, kompetencje cyfrowe
dziela sie na 5 nadrzednych obszaréw, w ramach ktérych mozna wyréznic¢
kompetencje szczegétowe. Ponizsza tabela 1 zawiera definicje i sposoby ich
rozumienia, podajac precyzyjny obraz omawianego zagadnienia.

1 Kompetencje cyfrowe, https:/ /www.gov.pl/web/ cyfryzacja/ kompetencje-cyfrowe [dostep:
12.08.2020].

2 R. Vuorikariiin., DigComp 2.0: The Digital Competence Framework for Citizens. Update Phase 1:
the Conceptual Reference Model; https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/
JRC101254/jrc101254_digcomp %202.0%20the %20digital % 20competence % 20framework %20
for %20citizens. %20update %20phase %201.pdf [dostep: 12.08.2020].
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Tabela 1
Klasyfikacja kompetencji cyfrowych

Obszary Kompetencje szczegétowe
kompetencji P ] &
Wymiar 1 Wymiar 2
1. Wykorzy- | 1.1. Przegladanie, wyszukiwanie i filtrowanie danych, informacji i tre-
stywanie sci cyfrowych
informacji | Wyrazanie potrzeb zwigzanych z informacjami, wyszukiwanie da-
i danych nych, informagji i tresci w srodowiskach cyfrowych, dostep do nich
i nawigacja miedzy nimi. Umiejetnos¢ stworzenia wlasnych sposobéw
wyszukiwania informacji.
1.2. Umiejetnos¢ ocen danych, informagji i tresci cyfrowych
Analizowanie, poréwnywanie i krytyczna ocena wiarygodnosci i rze-
telnosci zZrédet danych, informacji i tresci cyfrowych.
1.3. Zarzadzanie danymi, informacjami i treSciami cyfrowymi
Pozyskiwanie, organizowanie i przechowywanie danych, informacji
i tresci online.
2. Komu- 2.1. Nawigzywanie interakcji z wykorzystaniem technologii cyfrowych
nikacja Interakgcja z innymi za pomoca réznych technologii cyfrowych i zro-
i wspol- zumienie odpowiednich srodkéw komunikagji cyfrowej w danym
praca kontekscie.

2.2. Udostepnianie tresci z wykorzystaniem technologii cyfrowych
Udostepnianie danych, informagji i treéci cyfrowych innym osobom
za pomoca odpowiednich narzedzi. Wiedza o tym, jak odpowiednio
wskazac i oznaczy¢ zrédlo udostepnionej informaciji.

2.3. Obywatelskie zaangazowanie poprzez technologie cyfrowe
Uczestnictwo w zyciu spolecznym z wykorzystaniem publicznych
i prywatnych ustug cyfrowych. Zwiekszanie wiasnych mozliwosci
wplywu na zycie spoteczne poprzez odpowiednie technologie.

2.4. Wspélpraca z wykorzystaniem technologii cyfrowych
Wykorzystywanie cyfrowych narzedzi i technologii do wspétpracy
oraz do wspéttworzenia z innymi uzytkownikami zasobéw i wiedzy.

2.5. Netykieta

Swiadomosé¢ norm zachowania podczas korzystania z technologii
cyfrowych i interakeji w sSrodowisku cyfrowym. Dostosowywanie
sposobu komunikowania sie do konkretnych odbiorcéw. Swiadomosé
réznorodnoéci kulturowej i pokoleniowej w srodowiskach cyfrowych.

2.6. Zarzadzanie cyfrowq tozsamoscia

Tworzenie i zarzadzanie jedng lub wieloma tozsamosciami cyfrowymi,
aby moéc chroni¢ swéj wizerunek. Swiadomosé danych, ktére wytwa-
rzanych za pomoca cyfrowych narzedzi, sSrodowisk i ustug.

3. Tworzenie
tresci cy-
frowych

3.1. Rozwijanie tresci cyfrowych
Tworzenie i edytowanie tresci cyfrowych w réznych formatach, wyra-
zanie siebie za pomoca technologii cyfrowe;.
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3. Tworzenie
tresci
cyfrowych

3.2. Gromadzenie i ponowne przetwarzanie zasobé6w cyfrowych
Modyfikowanie, udoskonalanie, ulepszanie i integrowanie informacji
i materialow z istniejacym zasobem wiedzy w celu wytworzenia no-
wych, oryginalnych i istotnych tresci oraz wiedzy.

3.3. Prawa autorskie i licencje
Zrozumienie, jak prawa autorskie i licencje maja zastosowanie do da-
nych, informacji i zasobéw cyfrowych.

3.4. Programowanie

Planowanie i rozwijanie sekwencji zrozumiatych instrukeji dla syste-
mu informatycznego w celu rozwigzania danego problemu Iub wyko-
nania okreslonego zadania.

4. Bezpie-
czenstwo

4.1. Ochrona urzadzen

Ochrona urzadzen i tredci cyfrowych oraz zrozumienie ryzyka i za-
grozen istniejacych w srodowisku cyfrowym. Wiedza o srodkach
bezpieczeristwa i ochrony oraz nalezyty wglad w wiarygodnosc¢ i pry-
watnosc.

4.2. Ochrona danych osobowych i prywatnosci

Ochrona danych osobowych w $rodowisku cyfrowym, zrozumienie
sposobu wykorzystania i udostepniania identyfikowalnych danych
osobowych, bedac jednoczeénie w stanie chroni¢ siebie i innych przed
szkodami. Zrozumienie sposobu wykorzystania przez serwisy interne-
towe “Polityki prywatnosci”, ktéra polega na informowaniu o sposo-
bach wykorzystania danych personalnych.

4.3. Ochrona zdrowia i dobrostanu psychologicznego (ang. well-being)
Zdolnos¢ do unikania zagrozen dla zdrowia fizycznego i psychicznego
podczas korzystania z technologii cyfrowych. Zdolnosé do ochrony
siebie i innych przed mozliwymi niebezpieczenistwami w srodowisku
cyfrowym (np. cybernekanie, ang. cyber bullying). Swiadomos¢ istnie-
nia technologii cyfrowych stuzacych dobrobytowi spotecznemu i inte-
gracji spolecznej.

4.4. Ochrona $rodowiska
Swiadomos¢ wplywu technologii cyfrowych i ich wykorzystania na
srodowisko.

5. Rozwiazy-
wanie pro-
blemow

5.1. Rozwiazywanie probleméw technicznych

Identyfikowanie probleméw technicznych podczas obstugi urzadzen
i korzystania z platform cyfrowych oraz ich rozwigzywanie (od roz-
wigzywania prostych probleméw po rozwigzywanie bardziej ztozo-
nych kwestii).

5.2. Identyfikacja potrzeb
Dostosowywanie platform i ustug cyfrowych do wiasnych potrzeb.

5.3. Kreatywne wykorzystanie technologii cyfrowych
Wykorzystywanie narzedzi i technologii cyfrowych do tworzenia
wiedzy, innowacji, nowych rozwigzan. Rozumienie i rozwigzywanie
probleméw na platformach cyfrowych.
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5.4. Identyfikacja brakéw w kompetencjach cyfrowych
Identyfikacja luk we wlasnych kompetencjach. Biezace aktualizowanie
wlasnej wiedzy. Szukanie mozliwosci samorozwoju.

Zrodto: R. Vuorikari i in., DigComp 2.0: The Digital Competence Framework for Citizens. Update Phase 1: the
Conceptual Reference Model, 2016, s. 8-9: https:/ /publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/
JRC101254/jrc101254_digcomp %202.0%20the %20digital %20competence % 20framework % 20for %20
citizens. % 20update %20phase %201.pdf [dostep: 12.08.2020].

Klasyfikacja ta postuzy jako narzedzie kategoryzacji danych jakosciowych
uzyskanych podczas badania podiuznego, prowadzonego w okresie 15.04-
26.06.2020, ktoérego celem bylo miedzy innymi okreslenie zmian w zakresie
kompetencji cyfrowych w grupie rodzicéw wspomagajacych uczenie si¢ zdal-
ne dzieci w czasie przejscia szkét w tryb ksztalcenia na odlegtosé, w zwigzku
z pandemig COVID-19. Zidentyfikowanie wypowiedzi budujacych kategorie
szczegdtowe powyzszej klasyfikacji nakresli obszary i kierunki, w ktérych
rozwijaly sie kompetencje cyfrowe w badanej grupie. Tym samym, uwidocz-
nig sie takze elementy kompetencji, ktére nie zostaly rozwiniete. Na pod-
stawie tych danych oraz informacji dostarczonych przez iloéciowe badanie
kompetencji cyfrowych zostang sformutowane wnioski, ktére moga sta¢ sie
glosem w dyskusji nad pozadanym kierunkiem zmian szkolnictwa.

Rozw6j kompetencji cyfrowych.
Analizowane badania

W artykule zostang szczegélowo zanalizowane wyniki dwoch badarn
przeprowadzonych przez Centrum Nauki Kopernik, we wspoéltpracy z Ogol-
nopolskim Panelem Badawczym Ariadna.

Pierwsze realizowano w okresie 15.04-26.06.2020 roku. Bylo to badanie
podtuzne przeprowadzone na grupie rodzicéw, ktérzy sprawowali opieke
nad dzie¢mi w czasie nauki zdalnej. Jego celem bylo uchwycenie praktyk
i doswiadczerr edukacyjnych dzieci widzianych oczyma rodzicéw. Rodzice
byli proszeni o opisanie w dziennikach® osobistych praktyk, doswiadczen
i pojawiajacych sie probleméw zwigzanych z uczeniem si¢ swojego dziec-
ka*. ProsiliSmy rodzicow takze, aby przyjrzeli sie technologiom, z jakich ko-

* Dzienniczki stanowia jedno z narzedzi pomiaru bezposredniego doswiadczenia jedno-
stek. Podczas korzystania z nich gromadzi sie narracje prowadzone w pierwszej osobie, wy-
powiedzi autorefleksyjne, wartosciujace, subiektywne opisy praktyk. Por. M.B. Kielar, A. Gop,
Integralny Pluralizm Metodologiczny. Teoria i badania naukowe, Warszawa 2012.

* Wyniki tego badania szerzej przedstawiono w artykule: M. Lukianow, A. Gop, J. Skrzy-
powska, Rodzicielskie doswiadczenia nauczania zdalnego w okresie pandemii COVID-19, Kultura
i Spoleczeristwo (w druku).
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rzystaja w codziennej pracy z dzieckiem oraz zmianom towarzyszacym ich
wykorzystaniu. Pomiaru dokonano czterokrotnie w réznych odstepach cza-
su (1. dzienniczek: 15 kwietnia, 2. dzienniczek: 22 kwietnia, 3. dzienniczek:
29 kwietnia, 4. dzienniczek: 26 czerwca).

Badanie przeprowadzono na prébie ogélnopolskiej, z zastosowaniem do-
boru celowego. Udzial w nim wzieto 89 respondentéw (N = 89). 70% z nich
ma dwoje dzieci w wieku szkolnym (7-15 lat), 26% posiadato tréjke dzieci.
53% badanych stanowily kobiety. Najliczniejsza grupa badanych byli miesz-
kancy wsi (43%), najmniejsza za$ - respondenci $rednich miast, do 100 tys.
mieszkanicow (8%).

Drugie badanie zrealizowano w kwietniu - lipcu 2020 roku. Byto to ba-
danie ilosciowe dotyczace edukacji w czasie epidemii. Jego cel polegal na
uchwyceniu zmian w uzyciu technologii w uczeniu sie. Préba objeta rodzi-
cow dzieci w wieku szkolnym, studentéw oraz 15-18-letnich uczniéw. W tek-
Scie przywolujemy jedynie wyniki dotyczace rodzicéw i uczniéw. Badanie
przeprowadzono na quasi-reprezentatywnej® probie internetowej i obejmo-
walo pokrywajace sie zbiory respondentéw (por. tab. 2).

Tabela 2
Liczebnosci poszczegolnych grup z podziatem na pomiary
Liczebnos¢ - I. pomiar Liczebnos¢ - II. pomiar
Grupa badana
(kwiecieri 2020) (czerwiec-lipiec 2020)

Uczniowie (15-18 lat) 304 190
Studenci 320 224
Rod;lce dzieci 620 512
w wieku szkolnym

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Badani udzielili odpowiedzi na nieco ponad 20 pytan, ktére dotyczyly
glownie: a) sposobu i form kontaktu z grupa/klasa oraz szkola/uczelnia,
b) stosowanych w nauce rozwigzan technologicznych, c) sposobu pozyskiwa-
nia i rodzaju materialéw do nauki, d) sposobow i rodzajow uczenia sig, w tym
czasu po$wiecanego nauce oraz organizacji pracy wlasnej, e) obaw i zyskow
zwigzanych z nauczaniem zdalnym.

® Reprezentatywnos¢ proby w tym badaniu nie jest pelna, poniewaz badanie nie dotarfo do
0s6b nie majacych dostepu do Internetu. Zastosowano dobér kwotowy.
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Ogo6lna ocena i samoocena kompetencji cyfrowych.
Perspektywa rodzicéw [badanie jakosciowe i iloSciowe]

Na oszacowanie poziomu kompetencji cyfrowych przez rodzicow patrzo-
no z dwoéch perspektyw. W pierwszym ujeciu rodzic oceniat wlasne umiejet-
nosci cyfrowe (dzienniczki)®, w drugim - umiejetnosci dziecka (ankieta).

W pierwszym pomiarze rodzice deklarowali réwnie czesto, Ze nie maja
problemu z wykorzystaniem technologii (29%), jak réwniez, ze po ponad mie-
sigcu korzystania z technologii cyfrowych?” jest im zdecydowanie tatwiej wy-
korzystywac narzedzia technologiczne (28%). W koricowym pomiarze, ktéry
mial miejsce 26 czerwca 2020 roku (zakoriczenie roku szkolnego 2019/2020),
zdecydowang tatwosé¢ w obstudze programoéw deklarowalo juz 43% rodzi-
coOw:

Tak, uwazam, Ze wraz z mijajgcym czasem i koniecznoscig korzystania z nowych
technologii (e-learning, chaty online, czy e-kursy) robie sie coraz bardziej biegla
w tej dziedzinie. Korzystanie z nowych alternatyw nie tylko mnie cieszy, ale
tez dowartosciowuje, bo nie sqdzitam, ze bede w stanie w tak szybkim czasie
to wszystko opanowac [62; 4]°.

Teraz opanowane mamy takie programy, jak Teams, potrafimy szybko
i sprawnie poruszaé sie w tym srodowisku. Nie mamy problemow z komu-
nikacjq z nauczycielami i kolegami oraz kolezankami. Pod tym wzgledem
jest bardzo duzy progres w stosunku do pierwszych dni zdalnej edukacji. Jesli
chodzi o tego typu kompetencije, to syn zrobit bardzo duze postepy [64; 4].

Mozna zatem stwierdzi¢, ze w opinii prawie potlowy rodzicéw nastapit
ogo6lny wzrost kompetencji cyfrowych.

Niektorym rodzicom nie jest jednak tatwo korzysta¢ z nowych technologii
- niespelna 9% w pierwszym pomiarze oraz 7% w ostatnim zadeklarowalo
brak nabycia wprawy w tym zakresie. Powody tej sytuacji bywaja rézne:

Nie jest mi tatwiej, nauczyciele kazq przesytac niektore pliki ze sprawdzianami,
kartkowkami czy zadaniami tekstowymi do siebie poprzez rozne pliki, ktore sq ciez-
kie dla mnie do ogarniecia [42; 1].

¢ Pojawiajace sie¢ w dzienniczkach wpisy dotyczace takze kompetencji cyfrowych dziecka,
przeplataly sie z samooceng wiasnych kompetencji.

7 Pierwszy pomiar wykonano po okofo miesigcu od momentu zamkniecia szkot, tj. 12 mar-
ca 2020.

8 Cytaty po korekcie jezykowej. Symbole w nawiasie kwadratowym oznaczaja kolejno: nu-
mer respondenta w bazie i numer wpisu.
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Nie jest mi wcale tatwo, nie jestem z komputerem, nowinkami technicznymi
za pan brat. Znam obstuge komputera stacjonarnego tylko w podstawowym zakre-
sie, bo za moich czasow szkolnych nie byto ani komputerow, ani zajec¢ z obstugi kom-
putera — tak zwanych zajec informatycznych. Wiec jak mam swojemu dziecku pomoc?
[53; 1].

Nie jest tatwiej, poniewaz sprzet, ktéry mamy w domu, jest juz wiekowy
i ciezko sie na nim pracuje, wigc lekcje online bytyby udrekq [28; 3].

Czes¢ badanych rodzicow unikata oceny wlasnych kompetencji w zakre-
sie wykorzystania nowych technologii, koncentrujac sie¢ we wpisach na zale-
tach i wadach wykorzystywanych narzedzi:

Jak pisatam, najlepszy jest Skype i Messenger. Librus, wedtug mnie, tylko do
sprawdzania wynikow. Dzieci muszq w konkretnych godzinach ,,byc na zajeciach”,
bo inaczej qubiq rytm i niekoniecznie same potrafig ustalic sobie tak plan dnia, aby
wykorzystac ten czas maksymalnie [2; 1].

Potgczenie z Internetem jest niezbedne do nauki zdalnej, platformy edukacyjne
takze sq utatwieniem w tej kwestii. Komunikacja poprzez maila i aplikacja Discord
umozliwiajg szybkq komunikacje catej klasy z nauczycielami. Siec internetowa to je-
dyne stuszne rozwigzanie w obecnej sytuacji i zapobiegnie wydtuzeniu roku szkolne-
go [40; 1].

W badaniu iloéciowym ankietowanym rodzicom dwukrotnie zadano
pytanie, co wedlug nich dziecko zyskuje dzieki korzystaniu z technologii
W uczeniu si¢ po zamknieciu szkét’. Odpowiedzi na nie dajg obraz tego, jak
zdaniem rodzicow wykorzystanie technologii stuzy wzrostowi kompeten-
¢ji w zakresie wykorzystania technologii w celowy, sprzyjajacy nabywaniu
wiedzy i umiejetnosci, sposéb. Jedna czwarta'® badanych rodzicéow stwier-
dzita, ze dzieki wykorzystaniu technologii w uczeniu sie dziecko rozwija
kompetencje postugiwania sie komputerem/smartfonem/tabletem'. Opinia
ta utrzymywata sie w tym czasie na stalym poziomie, to jest nie zmienila sie
wraz z wydluzajacym sie doswiadczeniem ksztalcenia zdalnego.

Ocena rozwoju kompetencji cyfrowych w sytuacji przymusu odbywania
edukacji zdalnej w badaniu jako$ciowym (samoocena) i iloSciowym (ocena
funkcjonowania dziecka) jest r6zna. R6znice te mozna postrzegac jako wy-

? Na etapie analizy danych za istotne uznano zmiany wieksze od 5%, czyli réznice miedzy
pomiarami wieksze niz piecioprocentowy btad pomiaru.
10 25% w pierwszym pomiarze, 23% w drugim pomiarze.
1 Jedynie 5% rodzicow w pierwszym, a 8% w drugim pomiarze obawialo si¢ obnizenia
tych kompetenciji.
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nik obranej perspektywy oceniania. U rodzicow wypetniajacych dziennicz-
ki samoocena formulowana jest na podstawie pogtebionej analizy wiasnych
doswiadczenri, u rodzicow badanych ankietowo ocena ta dotyczy nie ich
samych, a dzieci i moze by¢ dokonywana w odniesieniu do innych oséb lub
postawy wzgledem caloksztaltu edukacji zdalne;j.

Ocena tego, jak radzily sobie dzieci by¢ moze byla zarazem oceng cato-
ksztattu edukacji zdalnej. Jesli mamy tu do czynienia z projektowaniem nieza-
dowolenia na dzialanie systemu lub konkretnych nauczycieli na odpowiedzi
w badaniu, a jest to jeden z kierunkéw interpretacyjnych, to zjawisko to raczej
ma szanse zaistnie¢ w czesci ankietowej, niz w dzienniczkach. Dokonywa-
na samoocena troche bardziej, niz ocena funkcjonowania dziecka, oderwana
jest od kontekstu samej szkoly i jej dzialar. Inny kierunek interpretacji moze
dotyczy¢ tego, ze kompetencje cyfrowe dzieci byly wyjsciowo wyzsze, niz
rodzicow. Oczywiscie sa i uczniowie, ktérzy wcale w tych technologiach nie
byli bardzo obeznani, sg tez rodzice $wietnie si¢ nimi postugujacy. Tendencja
jest jednak na korzys¢ mlodszych. Badania prowadzone na reprezentatywnej
probie 5000 uczniéw pokazujg, ze przed czasem pandemii nowe technologie
byty dla 52% badanych bardzo wazne i bardzo si¢ nimi interesowali, 32% cze-
sto z nich korzystatlo, choé¢ nie byly one dla nich az tak wazne'.

Zatem, 85% ucznidéw i uczennic przechodzac w marcu na zdalna forme
edukacji, dysponowato wysokimi kompetencjami cyfrowymi, a przynajmniej
tak je ocenia. By¢ moze dlatego w ich przypadku dostrzegany przez rodzicow
wzrost kompetencji cyfrowych nie jest az tak duzy.

Rozw6j szczegbélowych kompetencji cyfrowych.
Perspektywa rodzicéw [badanie jakosciowe]

Analizie poddano wszystkie wypowiedzi respondentéw z narracji pro-
wadzonych na przestrzeni czterech pomiaréw. Szukano wpiséw $wiadcza-
cych o przejawach uruchomienia czy rozwoju kompetencji szczegétowych
z perspektywy badanej osoby. Wpisy dotyczyly zar6wno kompetencji rodzi-
ca, jak i dziecka, a pojawialy sie i takie, ktore zobrazowaly kompetencje cyfro-
we nauczycieli.

Kompetencje cyfrowe w perspektywie rodzicow rozwijaly sie glow-
nie w czterech obszarach, to jest (1) wykorzystywania informacji i danych,
(2) komunikacji i (rzadziej) wspétpracy, (3) tworzenia tresci cyfrowych oraz
(4) rozwigzywania problemoéw.

12 H. Krauze-Sikorska i in., Twoja lekcja w przysztosci. Jak wyobrazasz sobie nauke w szkole po

pandemii COVID-19? Raport z badania ankietowego; https:/ /sites.google.com/view/twoja-lekcja
-w-przyszlosci [dostep: 09.09.2020].
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1. W zakresie wykorzystywania informacji i danych narracje ogniskowaty
sie glownie wokot przegladania i wyszukiwania informacji cyfrowych, bez
informacji odnosnie analizowania tresci, czy krytycznej oceny zrédet, czy
sposobu organizowania i przechowywania danych:

W tym tygodniu poswigcalismy na nauke okoto dwoch godzin, szukajqc infor-
macji do nauki przez Internet [1; 7].

Zadnych trudnoéci nie dostrzegam, poniewaz wszystkie potrzebne materiaty
i pomoce naukowe sq dostepne w domu lub mozna korzystaé z zasobéw zgro-
madzonych w Internecie. Jedynie mozna mie¢ watpliwosci co do wiedzy zdobytej
podczas takiej zdalnej nauki [10; 11].

Doszkala sie ogladajac materiaty na YouTubie bqadz korzysta z innych
stron, aby lepiej zrozumieé dany temat [13; 1].

Corka spedzata pot dnia przed monitorem, dodatkowo wyszukiwata materia-
ty i filmy instruktazowe na rézinych stronach, np. YouTubie [13; 10].

2. W zakresie komunikacji i wspétpracy pojawiaja sie wpisy dotycza-
ce interakcji z innymi, z wykorzystaniem réznych technologii cyfrowych
i srodkéw komunikacji. Rodzice relacjonowali, jakie narzedzia do pracy on-
line wykorzystuja lub formulowali oceny w zakresie tego, ktére narzedzie
sprawdza sie i w jakim obszarze:

1 liceum: Librus: osobiscie nie lubig tej metody, bo to tylko zadawanie i spraw-
dzanie zadani domowych. Corka mniej spedza czasu na telefonie, ale traci kontakt
z nauczycielami, sama musi organizowac sobie czas, a rozne sq tego skutki. Ponadto
uwazam, ze jest to narzedzie do kontroli, a nie do pracy zdalnej z uczniem.
7 klasa: Swietna organizacja - Messenger. Bezposredni kontakt z nauczycie-
lem, syn ma ustalone godziny (taki plan lekcji) przedmiotéw i ma kontakt
z nauczycielem, przynajmniej z jego gtosem, ale prowadzq rozmowy i jest to
przyjemne, i nie traci kontaktu. Ma ustalone, ile czasu musi poswieci¢ na nauke
- jest organizacja. 3 klasa: Messenger i Skype - tez super. Bezposredni kontakt,
praca w okreslonych godzinach - organizacja i bezposredni kontakt. Swietna
sprawa, dziecko nie wychodzi z rytmu szkolnego [2; 4].

Wpisy dotycza takze udostepniania tresci cyfrowych (gléwnie prac do-
mowych), bez informacji odnoénie oznaczania Zrédet udostepnionych infor-
magji. Treéci cyfrowe bedace dokumentacja pracy domowej mogly nie wyma-
gac od dziecka i rodzica wiedzy oraz praktyki w zakresie oznaczania Zrédta:
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W ostatnim tygodniu nie potrzebowat juz pomocy przy odsytaniu zdjeé zeszy-
tow i ¢wiczeri nauczycielom na platforme Google Classroom. Sam obstuguje
i platforme, i swojego Gmaila stworzonego do pracy szkolnej. Bez wigkszych trudno-
Sci miesci si¢ w czasie lekcyjnym — na zrobienie zadanej pracy, jak i jej odesta-
nie do sprawdzenia. Bez Zadnej pomocy wykonuje na platformie kartkéwki
i sprawdziany [7; 7].

W kontekscie uczestnictwa w zyciu spolecznym pojawiaja sie wpisy $wiad-
czace o wykorzystaniu ustug cyfrowych w zakresie kontaktéw dzieci z kolega-
mi z klasy, spotkaniach ze szkola, z innymi rodzicami, czy ze znajomymi:

(...) nastepnym to oczywiscie tqczenie sie z rodzing lub znajomymi za
pomocq komunikatoréw internetowych [11; 6].

W narracjach rodzicéw sporadycznie pojawiaja sie¢ wpisy dotyczace wy-
korzystywania technologii do wspétpracy:

Po otrzymaniu zadania, dziecko z pomocq Internetu je odrabiato i czasem tqczy-
to sie przez Skype’a ze swoimi kolegami i kolezankami z klasy, konsultujac
zadania i odpowiedzi [29; 4].

3. W zakresie tworzenia tresci cyfrowych pojawiaja sie jedynie wpisy do-
tyczace tworzenia lub edytowania treéci (prac domowych, sprawdzianéw)
iich odestania na maila, czesto w postaci zdjecia pracy:

Rozne formaty przesytanych materiatow, rézne formy realizacji zadat i przesy-
tania rezultatow - brak jest danych co do sposobu tworzenia i przeksztatcania
tresci; w zaleznosci od formy polecenia mogly byé to: proste wykonanie za-
dania lub napisanie rozprawki [8; 2].

4. W zakresie rozwigzywania probleméw pojawiaja sie ogdlne wpisy do-
tyczace rozwigzywania prostych probleméw technicznych:

Na poczqtku miatem duze problemy, nie moglismy bra¢ udziatu w lekcjach, bo
albo nie byto mozna sie polgczyc, albo nie byto nic stychaé ani widaé. Zajeto to
nam duzo, nawet bardzo duzo czasu, Zeby to ogarnqé, ale wreszcie nam sie
udato i juz wszystko jest w porzadku [11; 8].

Rodzice identyfikuja braki w zakresie wlasnych kompetencji cyfrowych:

Trudnosci sq takie same, jakie byly od poczqtku, to jest zwigzane z techniczng
obstuga Google Classrooma. Syn dalej nie zna wszystkich funkcji. Korzysta
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tylko z czatu i zadafti, ktére ma do oddania. Nie umie korzystaé z tworze-
nia w tym programie dokumentéw Iub ich modyfikacji. Nauczytam dziec-
ko w tym tygodniu wysylania zdje¢ na komputer, Zeby mégt je wysytaé do
sprawdzenia nauczycielom [7; 5].

Cho¢ obecnie z powodu pracy i nauki w domu poznaje sporo nowych technolo-
gii oraz funkcji, urzqdze, z ktorych czesto korzystatem, a nie bylem swiado-
my, Ze mozna z ich pomocq robié sporo innych rzeczy. Jest to idealny czas do
nauki i trenowania [9; 3].

W tym momencie corka i ja mamy opanowanq wrecz do perfekcji umiejetnosé
postugiwania sie laptopem. Wezesniej osobiscie byt mi tylko potrzebny w niewielkim
stopniu, a tu nagle nauczanie zdalne. Trzeba byto nauczyé sie obstugi nie jedne-
go programu i to w sumie bez zZadnej pomocy z zewnqtrz, ale metodq préb
i bledow. Jakos nam sie udato [11; 12].

Przymus edukacji zdalnej unaocznit braki w zakresie kompetencji cyfro-
wych, ktére niwelowane byly przez trening, uczenie sie¢ wspélne z dzieckiem
lub od dziecka. Zdarzalo sie, ze dziecko wymagalo nauki obstugi progra-
moéw, wéwczas to rodzic wprowadzat je w arkana korzystania z narzedzi cy-
frowych.

W narracjach rodzicéw nie ma wpiséw dotyczacych obszaru bezpieczen-
stwa (ochrony urzadzen, danych osobowych i prywatnosci, dobrostanu psy-
chologicznego, czy srodowiska). Brakuje réwniez wypowiedzi, w ktérych
poruszana bylaby tematyka z dziedziny praw autorskich, wspoéltworzenia
zasobow i wiedzy z innymi uzytkownikami (pracy projektowej). Nieobecna
jest netykieta, zarzadzanie cyfrowq tozsamoscig. Brak jest informacji o zakre-
sie gromadzenia i przetwarzania zasobéw cyfrowych, rozumienia praw au-
torskich i licencji, lub wykorzystania umiejetnosci programowania. Nie ma
takze wpis6w odnosnie rozwigzywania probleméw w dziedzinie identyfika-
qji potrzeb (dostosowywania ustug do wlasnych potrzeb), kreatywnego wy-
korzystania technologii cyfrowych. Moze mie¢ to zwiazek z przyjeta metoda
pomiaru®, ktéra pozwala na sformulowanie dwojakiego rodzaju wnioskéw:
nieobecnoé¢ niektérych obszaréw mozna wigzaé z tym, ze rodzice nie do-
$wiadczali tego rodzaju problemoéw, ale mogli takze doswiadczajac ich w nie-
wielkim zakresie, nie przypisywac im duzej wagi, lub tez nie identyfikowac
ich jako problem i dlatego ich nie opisali.

% Badanie pozwalato na prowadzenie swobodnej narracji, a wiec pomiar byt mato doktad-
ny (nie zadano wprost pytania o te obszary).
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Rozw6j szczegbélowych kompetencji cyfrowych.
Perspektywa uczniéw [badanie iloSciowe]

W badaniach ilosciowych, w ktérych ankietowani byli uczniowie (15-18 lat),
wyloniono obszary dotyczace szczegétowych kompetengji cyfrowych.

Na przykiad, w zakresie przegladania, wyszukiwania i filtrowania danych,
informacji i tresci cyfrowych (wymiar 1: wykorzystywanie informagcji i da-
nych) wykazano, ze uczniowie rzadziej korzystaja z materialéow przesytanych
im przez nauczycieli oraz kolegéw/kolezanki; wiecej osob zaczeto korzystac
z portali edukacyjnych, rezygnujac ze zrodel typu YouTube (por. tab. 3 i 4).

Tabela 3
Rozklad odpowiedzi na pytanie:
»Skad czerpiesz materialy do nauki odkad zamknieto szkoty?”
Odpowiedzi ,tak” (uczniowie)
Skad czerpiesz materialy ~ I . pomlalr d
do nauki, odkad zamknieto I. pomiar zhmana wzgedem
szkoly? pomiaru I.
) (zmiana podiuzna)
Zadania, materialy, filmy, 75,33% 67,89%
webmar%a Przesylane przez 7.44%
nauczycieli
Zadania, materialy, filmy, 48,68 % 47,89%
ktére sama znajduje w Inter- o
necie 0.79%
Zadania, materialy i filmy, 18,09% 20%
ktore przesylaja mi znajomi +1.91%
Jestem w grupie, ktéra prze- 28,62 % 25,26%
syla sobie nawzajem filmy, 3362
zadania i materiaty eduka- R
cyjne
Korzystam z materialéw, kto- 25,66% 21,58%
re udostepniaja mi koledzy o
i kolezanki -4,08%
Korzystam z filméw i mate- 51,32% 53,68 %
rlalc')wf ktére sama znajduje +2.36%
w Sieci
Inaczej 1,97 % 2,11%
+0,41%

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Rozklad odpowiedzi na pytanie:

Tabela 4

»Z jakich materialéw, zajec¢ i zadar edukacyjnych korzystatas/es?”
Odpowiedzi ,tak”, tylko pierwszy pomiar (uczniowie)

Z jakich materiatéw, zajec i zadan Przed Dopiero Nied
edukacyjnych korzystatas/es? zamknieciem teraz sy

Materiaty szkolne, przesylane

elektronicznie przez nauczycieli 34,21% 73,68 % 2,30%

lub wykladowcow

Materlaly gdqstepmane przez 25.33% 35,86% 43.75%

nauczycieli z innych szkot

Materlally udostepm.ane przez 15,13% 25,66% 61,84%

muzea i centra nauki

Materlaly ed.ukacy]ne na YouTu- 58,22% 43,09% 10,06%

bie, webinaria, kursy

Materiaty edukacyjne na specjal- 33,88% 54.28% 19,41%

nych portalach

Zajecia wym},lslane d}a mnie 17.43% 16,78% 68,42%

przez cztonkéw rodziny

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Chociaz uzyskane dane nie méwig, czym uczniowie zastepuja materialy
przesylane przez nauczycieli, to uwidacznia sie tendencja ku stopniowemu
uniezaleznianiu si¢ od informacji pozyskiwanych z jednego Zrédta.

W dziedzinie nawigzywania interakcji z wykorzystaniem technologii cy-
frowych (wymiar 2: komunikacja i wspoétpraca) odnotowano fakt, ze wiek-
sz0$¢ uczniéw uczy sie indywidualnie, samodzielnie (niemal 9. na 10. bada-
nych uczniéw i uczennic), a sposéb komunikacji z klasa nie ulega istotnym
zmianom na przestrzeni czasu (por. tab. 5).

Rozklad odpowiedzi na pytanie:

Tabela 5

»W jaki sposéb kontaktujesz sie ze swoja klasg po zamknieciu szkoty?”

Odpowiedzi ,tak” (uczniowie)

II. pomiar
W jaki spos6b kontaktujesz sie ze swoja klasg . - zmiana wzgledem
e I. pomiar .
po zamknieciu szkoly? pomiaru L.
(zmiana podtuzna)
Przez dziennik elektroniczny 11,18% 12,11%

+0,93
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Nieformalna grupa klasowa na Messenge- 73,68% 71,05%
rze/WhatsAppie itp. -2,63%
Grupa klasowa zorganizowana przez na- 25,99% 27,89%
uczyciela, np. na Google Classroom +1,9%
Kontakt przez komunikatory z poszczegol- 45,72% 48,42%
nymi kolegami z klasy, organizowany przez +2,7%
samych uczniéw
Indywidualne rozmowy telefoniczne z na- 4,28% 8,42%
uczycielem +4,14%
Indywidualne rozmowy telefoniczne z kole- 34,21% 29,47 %
gami z klasy -4,74%
Inny spos6b 1,32% 0,53%
-0,79%
Nie mam zadnej mozliwosci kontaktu z klasa 2,96% 3,68%
+0,72

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Brak zmian w tym zakresie moze wskazywac, ze wykorzystywanie do-
stepnych form, metod i narzedzi pracy ustabilizowalo si¢ na przestrzeni cza-
su. Interesujace jest, ze najbardziej popularna forma kontaktu wéréd uczniow
(niemal % respondentow) jest korespondencja miedzy cztonkami nieformal-
nie utworzonej grupy oraz indywidualny kontakt przez komunikatory z r6-
wieénikami. Blizej korica roku szkolnego spada czestos¢ kontaktow z réwie-
$nikami na korzys¢ zwigkszenia indywidualnych rozméw z nauczycielem.
Moze to wigzac sie z faktem, ze w miare uptywu czasu szkoly wypracowaly
sposoby radzenia sobie i ten kontakt byt przez nie takze inicjowany. Wzrost
ten mozna tez ttumaczy¢ zblizajacym sie koricem roku szkolnego, a wiec ko-
niecznosci uzyskania oceny konicowej z przedmiotow.

Przygladajac sie aspektowi wspotpracy z wykorzystaniem narzedzi cy-
frowych (por. tab. 6), mozna zaobserwowaé, ze pod koniec roku szkolnego
uczniowie rzadziej uczyli sie samodzielnie, nieco czesciej korzystali z po-
mocy os6b dorostych. Co czwarty uczen i uczennica ucza si¢ wspoélnie z ko-
legami z klasy. Na przestrzeni czasu w tym wymiarze nie zaszly znaczace
zmiany. Mozliwe kierunki interpretacji dotycza dwoch aspektéw: 1) ograni-
czonej mozliwosci zdalnej pracy grupowej - nauczyciele zadawali gléwnie
prace indywidualne, nie wykorzystujac mozliwosci zadania prac grupowych,
projektowych oraz 2) okres pandemii i izolacji nie wytworzyt nowych form
kontaktu miedzy uczniami, utrzymaty sie raczej te juz istniejace.
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Tabela 6
Rozklad odpowiedzi na pytanie:
»Z kim uczysz sie odkad zamknieto szkoty?”
Odpowiedzi ,tak” (uczniowie)

. . II. pomiar - zmiana
Z kim uczysz sie I. pomiar wzgledem pomiaru I
odkad zamknieto szkoty? P ge pomi ’
(zmiana podtuzna)
Indywidualnie wykonuje zadania 89,14% 83,68%
-5,46%
Z kolegami - uczymy sie razem 23,36% 23,68%
korzystajac z Internetu +0,32
Z dorostymi, ktérzy sa w domu 6,91% 10%
+3,09
Z rodzenistwem 8,22% 9,47 %
+1,25%
Inaczej 1,97% 1,05%
-0,92%

Zrédto: opracowanie wlasne.

W dziedzinie dostosowywania platform i ustug cyfrowych do wiasnych
potrzeb (wymiar 5: rozwigzywanie probleméw) uwidocznily sie zmiany
w zakresie korzystania z r6znych Zrédet informacji, ktére w wiekszym stop-
niu zaspokajaja potrzeby uczniéw, niz materiaty szkolne (por. tab. 7).

Tabela 7
Rozklad odpowiedzi na pytanie:
W jaki spos6b uzyskujesz w sytuacji zamkniecia szkoly aktualne informacje
o szkolnych zadaniach, lekcjach, wydarzeniach?”Odpowiedzi , tak” (uczniowie)

W jaki spos6b uzyskujesz w sytuacji .
. . . II. pomiar
zamkniecia szkoly aktualne informacje I pomiar — ymiana wzeledem
o szkolnych zadaniach, lekcjach, P . g'¢
. pomiaru L.
wydarzeniach?
Informacje i zadania rozsylane przez na- 73,76% 65,79%
uczycieli przez dziennik elektroniczny -7,97%
Informacje rozsylane przez nauczycieli 36,18% 32,63%
poprzez wspolna liste mailowgq, ktéra ma -3,55%
moja klasa
Informacje i zadania przesylane przez 58,55% 60%
nauczycieli w Messengerze/ WhatsAp- +1,45%
pie/Zoomie
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Informacje i zadania przekazywane pod- 40,79% 43,16%
czas spotkan i zaje¢ prowadzonych zdal- +2,37%
nie przez nauczycieli

Informacje rozsylane przez kolegéw po- 20,72% 25,26%
przez wspdlna liste mailowa +4,45%
Informacje i zadania umieszczane przez 32,57 % 35,26 %
kolegow w Messengerze/ WhatsAppie/ +2,69%
Google Meet

Indywidualne rozmowy telefoniczne - 5,26% 7,37 %
dzwoni do mnie szkota +2,11%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Obszary nieobecne w narracjach wskazujag mozliwe kierunki rozwoju
kompetencji cyfrowych. Zadbanie o rozbudzenie swiadomosci bezpieczen-
stwa i prawne aspekty wykorzystywania zasobéw internetowych wydaje sie
by¢ najwazniejszym postulatem. Badani nauczyciele w czasie prowadzenia
przez nich ksztalcenia zdalnego wyraznie wskazali, ze o ile przekazywanie
w tym czasie wiedzy szkolnej nie byto az tak trudne, o tyle utrudnione bylo
realizowanie funkcji wychowawczej, a prawie niemozliwe opiekuniczej™.
Szkoly z dnia na dzien musialy przejs¢ w tryb zdalny, skupily sie na wiedzy
i kanalach jej przekazywania - a takze oceniania, egzaminowania. Z jednej
strony jest to zrozumiale w trybie naglych zmian, z drugiej - o nadmiernym
skupieniu sie¢ w mysleniu o szkole na funkcji edukacyjnej pedagodzy mo-
wia nie od dzi$". Dbanie o relacje, jak podkreslaja Jacek Pyzalski i Wiestaw
Poleszak, powinno stanowi¢ priorytet w sytuacji koniecznosci odbywania
edukacji zdalnej i wyprzedza¢ skuteczng dydaktyke'®. Gdyby epizody na-
uczania zdalnego mialy sie powtarza¢, konieczne jest znalezienie sposobéw
na wzmozong prace opiekunczo-wychowawcza szkoly takze w tych wa-
runkach’, uwzgledniajaca réwniez watki etyczne, zwiazane z uzywaniem
nowych technologii.

4G, Jaskulska, B. Jankowiak, Ksztatcenie na odlegtos¢ w Polsce w czasie pandemii COVID-19.
Raport, https:/ /sites.google.com/ view / ksztalcenie-pandemia-raport [dostep: 09.09.2020].

" Zob. R. Nawrocki, Edukacja jako pole gry, [w:] Twierdza. Szkota w metaforze militarnej. Co
w zamian?, red. M. Dudzikowa, S. Jaskulska, Warszawa 2016; M. Zytko, Edukacja w ramionach
standaryzacji - czy autonomia jest jeszcze mozliwa?, Czas Kultury, 2020, 1.

16 J. Pyzalski, W. Poleszak, Relacje przede wszystkim - nawet jesli obecnie jedynie zaposredni-
czone, [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie
jako nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa 2020; tychze, Psychologiczna sytuacja dzieci i mlodziezy
w czasie epidemii, [w:] Tamze.

7M. Turczyk, S. Jaskulska, Ksztalcenie na odlegtos¢ a prawa dziecka — nowe wymiary szkolnej
ekskluzji w czasach epidemii COVID-19, Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, 2020 (w druku).
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W kierunku nowej szkoty

Zebrane dane pozwalaja na postawienie wnioskow i predykcji, takze
o nachyleniu praktycznym. Diagnozowana zmiana w edukacji poza wymia-
rem technicznym - wieksze wykorzystanie narzedzi cyfrowych - ksztalce-
nia na odlegto$¢ ma tez bardzo wyrazny wymiar ludzki. Wlasnie w obszarze
kompetencji cyfrowych, ale tez postaw wobec przejawéw technicyzacji edu-
kacji, obserwujemy wyrazne przemiany. Wykorzystanie potencjatu, ktéry sie
wytworzyl, jest zadaniem szkoty (bliskiej) przysztosci rownie waznym, jak
wypracowanie strategii dziatania w razie kolejnych epizodéw przechodzenia
w tryb zdalny.

Z prezentowanych w tym tekscie wynikéw badan jawi sie obraz zdal-
nej szkoly, ktéra bazowala na zastanych kompetencjach uczniéw i uczen-
nic (w obszarze ich kompetencji nie zaszta duza zmiana) oraz stosowanych
przedtem sposobach dzialania tyle, ze z wykorzystaniem narzedzi cyfro-
wych. Nowa forma pracy nie zmienila tego, ze hasto , szkota” wypetnia gtow-
nie przekazywanie/wyszukiwanie/przyswajanie informacji. Komunikacja
dominowata nad wspoélpracy, praca byla raczej indywidualna, niz grupowa.
Analizujgc wyniki badari, na pewno mozna powiedzie¢ o wzroscie kompe-
tencji cyfrowych dorostych - w prezentowanych tu badaniach rodzicéw,
innych nauczycieli. Oznacza to, ze ogdlnie rzecz biorac, w zakresie kompe-
tencji cyfrowych oséb tworzacych szkole nastapita zmiana i nalezy ja wyko-
rzysta¢. Wypracowanie koncepgcji szkoly gotowej na ksztalcenie zdalne, lub
przynajmniej hybrydowe, wykraczajace poza przekazywanie wiedzy, jest
koniecznoscig. Ale to nie jedyny wniosek. Wzrost kompetencji cyfrowych,
ale tez wyrazne wskazanie ich niezwyklej wagi oraz miedzyludzkiego wy-
miaru, to wartosci, ktére powinny zmienia¢ szkote. Programowanie i wyko-
rzystywanie r6znych narzedzi cyfrowych w procesie edukacyjnym, szkolenia
w tym zakresie nauczycieli i nacisk na wspélprace oraz prace grupowa (onli-
ne i offline), to mozliwe i potrzebne kierunki tych zmian. Wykorzystywanie
zasob6éw internetowych, materialéw interaktywnych, czy réznych aplikacji
w codziennosci szkoly stacjonarnej moze przelozy¢ sie na jej wieksza goto-
wos¢ do wyzwan trybu zdalnego (gdyby znéw zaistniata taka koniecznosc),
a takze pozwoli podtrzymac i dalej rozwija¢ zasoby kompetencji cyfrowych,
ktore sie zwiekszyly, a w przypadku uczniéw, ktére uzyskaly nowe, szkolne
zastosowanie.

Waznych wskazéwek dla myslenia o szkole bliskiej i dalekiej przysztosci
dostarczaja tez obszary nieobecne w narracjach badanych przez nas rodzi-
cow. Zadbanie o rozbudzenie Swiadomosci bezpieczeristwa i prawne aspekty
wykorzystywania zasobéw internetowych wydaje sie w tym kontekscie naj-
wazniejszym postulatem. Z innych badan wiemy, ze nauczyciele wyraznie
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wskazali, iz o ile przekazywanie w czasie edukacji zdalnej wiedzy szkolnej
nie bylo az tak trudne, o tyle utrudnione byto realizowanie funkcji wycho-
waweczej, a prawie niemozliwe opiekuriczej'®. Szkoly z dnia na dzien musia-
ty przejs¢ w tryb zdalny, skupic¢ sie na wiedzy i kanalach jej przekazywa-
nia - a takze oceniania, egzaminowania. Z jednej strony jest to zrozumiate
w trybie naglych zmian, z drugiej - o nadmiernym skupieniu si¢ w mysleniu
o szkole na funkcji edukacyjnej pedagodzy moéwia nie od dzis. Gdyby epizo-
dy nauczania zdalnego mialy sie¢ powtarzaé, konieczne jest znalezienie spo-
sobow na wzmozong prace opiekuriczo-wychowawcza szkoty takze w tych
warunkach, uwzgledniajaca rowniez watki etyczne, zwigzane z uzywaniem
nowych technologii, a takze z budowaniem klimatu szkoty jako wspétpracu-
jacej wspdlnoty, niezaleznie od trybu jej dziatania.

Podziekowania. Pani Malgorzacie Lukianow pragniemy podziekowac za
opracowanie danych ilosciowych.
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Key words: algorithmic management, ICT, education, digital nomad, gig economy, labor theory

Akt kreacji dokonywany jest niezmiennie przez aktora spotecznego, wy-
kraczajacego za kazdym razem poza narzucane mu ograniczenia. Innowacja,
bedaca efektem tego procesu, jest zatem swoistym zakwestionowaniem nie
tylko technologicznego, ale tez spoteczno-ekonomicznego status quo. Takie
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zalozenie stoi w pewnej sprzecznosci z kilkoma tradycjami intelektualnymi
zywymi nadal w naukach spolecznych, a dotykajacych przy tym problemu
sprawczosci. Pierwsza z nich bedzie tradycja socjologiczna lokujaca swe ko-
rzenie w my$li Emila Durkheima. Zgodnie z wykladnig durkheimowska,
jednostka pozostaje pod wplywem zobiektywizowanych w swej postaci
norm i sil spotecznych, przystosowujac sie do roli wyznaczonej jej przez
zbiorowos$¢, do ktoérej przynalezy. Parasol normatywny, jaki spoteczeristwo
rozcigga nad jednostka stanowi jednocze$nie zbiér dyrektyw odnoszacych
sie do wartosci, praktyki i sposobéw obchodzenia sie ze zjawiskami wobec
niej zewnetrznymi. Durkheim przyznaje jednak, ze ,nie nalezy zaklada¢
z gbry, ze jaka$ praktyka czy instytucja ma charakter konwencjonalny””.
Zasady zycia spolecznego podlegaja bowiem zmianom nawet w $cisle sfor-
malizowanych systemach spotecznych. Tym, co w socjologii, wyrostej na
gruncie teorii autora Zasad metody socjologicznej, pozostaje wazne w kwestii
okreslenia miejsca jednostki w zyciu zbiorowym jest strukturalne powia-
zanie faktow spotecznych w system regulujacy dzialania podmiotu. W ta-
kim ukladzie podmiot zredukowany zostaje w duzej mierze do wykonawcy
systemowych regul dzialania, a przez to utrwalajacym spoteczne wzorce
w wymiarze relacyjnym. Durkheim uwazal, ze taka role pelni tez edukacja.
Jak twierdzil, to wlasnie dzieki edukacji spoteczeristwo odtwarza nieustan-
nie warunki swojego istnienia®. Nauczanie i systemy szkolnictwa funkcjo-
nuja w jego przekonaniu nie tylko na zasadzie moralnego regulatora i na-
rzedzia formowania odpowiedzialnych spotecznie jednostek, zdolnych do
samodzielnego dziatania zgodnego z ustalonym w danej zbiorowosci sche-
matem normatywnym. Ich rola jest znacznie donio$lejsza. Maja za zadanie
utrzymywac system spoleczny w stanie rownowagi i umacnia¢ podstawy
jego dalszego trwania.

Procesy twoércze zachodzace w spoleczenistwie bylyby w perspektywie
durkheimowskiej wynikiem rozwoju zachodzacego na poziomie calej struk-
tury, nie za$ oddolnej inicjatywy $wiadomych swego potencjatu podmiotéw?>.
Rozwj spoteczny, stymulowany przez edukacje (zwlaszcza sformalizowany
system szkolnictwa), zachodzi tak w rejestrze moralnosci, jak i spotecznych
instytucji oraz rél przyjmowanych przez podmioty w procesach przystoso-
wawczych wobec otoczenia spotecznego. Jednostki skazane sa niejako w tym
przypadku na poruszanie si¢ w granicach spotecznych jedynie tak dalece, jak
zbiorowo podzielane normy na to pozwalaja. Durkheima wizja spoteczen-
stwa nie pozostawiala zatem zbyt wiele miejsca na kreatywne dzialania pod-

* E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, Warszawa 1968, s. 57.

2 S. Lukes, Durkheim, Warszawa 2012, s. 134.

> W. Watts Miller, Creativity: a key Durkheimian concern and problematic, European Journal of
Social Sciences, 2017, 55(2), s. 17-40.
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miotu rozumianego jako byt niezalezny wobec zbiorowych oczekiwan. Czlo-
wiek pozostawalby w tej klasycznej wizji socjologicznej gléwnie elementem
szerszego ukladu regul odnoszacych sie do proceséw wytwarzania i prze-
twarzania rzeczywistosci przefiltrowanej niezmiennie przez makroperspek-
tywe wlasciwa danej wspdlnocie.

Drugim rodzajem naukowego ujecia podzielajacego podobny rodzaj
determinizmu bytaby amerykarnska tradycja partykularyzmu kulturowego
i wyrosta bezposrednio na niej szkola psychologii kulturowej. Jej intelek-
tualny patron, to jest Franz Boas, sugerowal, iz uwarunkowania kulturowe
ksztaltuja uwewnetrzniony przez jednostki zesp6t tak wzorcéw postepowa-
nia, jak i $wiatopogladéw odzwierciedlajacych kluczowe idee w danej kultu-
rze*. Esencjonalny charakter tych idei przenika wszystkie obszary zycia w ta-
kiej spolecznoéci. Staja sie one swoistym motywem przewodnim zaréwno
w sferze instytucjonalnej, jak i subiektywnie podzielanych schematéw mysle-
nia o rzeczywistosci. Patrzymy zatem na $wiat niezmiennie oczyma kultury,
w ktorej przyszto nam zy¢ i ktérej zasady, poprzez wychowanie w niej, wplty-
nely bezposrednio na nasze jednostkowe dzialania, wybory i samodzielne in-
wencje. Jak konstatuje w tej materii Boas, ,,odkrycia moga zosta¢ dokonane je-
dynie w srodowisku, w ktérym znajduje sie czlowiek”’. To otoczenie rozwija
przed podmiotem szablon mozliwosci w kwestii tworzenia, a ludzka inwen-
cja zostaje jedynie przezen zainspirowana do aktu kreacji. Tak zdaniem Boasa
odkryto zdolnos¢ do rozpalania ognia za pomoca pierwszych prymitywnych
narzedzi - poniekad przypadkiem pierwsza iskra zostala zaprészona, kiedy
pocierano ze soba dwa kawalki drewna. Z kolei obchodzenie si¢ z réznymi
materiatami sprawilo, iz ludzie zaznajomili sie z faktami z obszaru chemii
i fizyki. Wynalazek nauki jest w tym kontekscie wynikiem ewolucyjnego roz-
winiecia obserwacji poczynionych przez cztowieka w $wiecie przyrody®. Pro-
blem jednak w tym, ze kazda kultura czyni ten sam krok w nieco odmiennym
tempie i nadaje czynionej wokoét tego odkrycia kulturowej nadbudowie nieco
inne i specyficzne dla danego kontekstu ksztatty.

Trzecia tradycja, stojaca niejako w kontrze do omawianego tu problemu
kreacji i sprawczosci czlowieka, jest bowiem ujecie psychologiczne, zwlasz-
cza utrzymane w konwencji psychoanalitycznej. Zagrozeniem dla osobo-
wosci, a dokladniej rzecz biorac dla przebiegu procesu jej budowy, bywaja
w tej perspektywie zewnetrzne wobec jazni czynniki stymulujgce ten proces.
Czynniki takie jak wptyw srodowiska spotecznego wraz z wszelkimi zaburze-
niami z niego wynikajacymi, dlugotrwate oddzialywanie traumy lub wptyw

* F. Boas (red.), General Anthropology, Boston - New York - Chicago - Atlanta - Dallas - San
Francisco - London 1938.

5 Tamze, s. 239.

¢ Tamze, s. 274.
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innych, cho¢ niemniej waznych dla zycia jednostki do$wiadczen, stanowig
elementy bezposrednio formujace strukture osobowosci, a przez to tez wply-
wajace na relacje interpersonalne. Uwarunkowana psychologicznie rzeczywi-
sto$¢ przepelniona zostaje zatem subiektywnymi przezyciami jednostek i to
poprzez aspekt subiektywny nalezy rozpatrywac ludzkie dziatania. Determi-
nizm psychologiczny moze by¢ tu rozpatrywany w dwéch wariantach. Po
pierwsze, czynniki psychologiczne warunkowac moga nasze dziatanie w tym
sensie, iz zawsze kierujemy sie najsilniejszym pod wzgledem emocjonalnym
czynnikiem. Po drugie natomiast, pewna doza psychologicznej racjonalnosci
moze nam podpowiadac podjecie danego dzialania zgodnie z dominujaca ra-
qja, jak chciatby to widzie¢ miedzy innymi Donald Davidson’. Takie psycho-
logiczne spojrzenie na racjonalne podstawy dzialania spolecznego wiaza sie
jednak z koniecznoscig uwzglednienia wszelkich proceséw kognitywnych,
gdyz ,rozum racjonalizuje dzialanie tylko wtedy, gdy prowadzi nas do tego,
co aktor spoteczny dostrzegat, lub zdawato mu sie, ze dostrzega (...)”®. Powia-
zanie wymiaru poznawczego z plaszczyzna racjonalnosci jest zas dla analizy
problemu sprawczosci istotne ze wzgledu na koniecznos¢ systematyzacji psy-
chologicznych motywow stojacych za aktem kreacji.

Homo creator nie kieruje sie jednakze jedynie logika i kalkulacja. Tworze-
nie czego$ nowego lub dokonanie innowacyjnej zmiany moze by¢ na réwni
z efektem swobodnej gry z kulturowa konwencja. Dostrzezenie kulturotwor-
czej roli, jaka niesie ze soba zabawa stanowi skadinad podstawe formuly, kto-
ra przez Johana Huizinge uznana zostaje jako jeden z wazniejszych obszaréw
ludzkiej sprawczoéci’. Spopularyzowana przez holenderskiego historyka for-
muta homo ludens stanowi tu antyteze czlowieka pracy. Warto w tym miejscu
przypomnied, ze dychotomia pracy i zabawy jest dla zachodniego porzadku
spolecznego podstawowym wyznacznikiem kapitalistycznego i przemysto-
wego sposobu organizacji czasu. Huizinga traktuje niemniej zabawe jako sa-
modzielng kategorie analityczng, uznajac przy tym, iz wskazanie na powage
jako drugi biegun dyskusji nie jest w tym przypadku , ani jednoznaczne, ani
zasadne”!’. Czlowiek zabawy jest jednakze istota wykraczajaca poza zwykle
zycie, gdyz samo uczestnictwo w zabawie stanowi przeniesienie sie , w sfe-
re tymczasowej aktywnosci o swoistych tendencjach”!’. Kulturowa funkcja
czasu zabawy polega na chwilowym zawieszeniu ograniczeri codziennosci
i zezwala na rozegranie nie tylko napie¢ pojawiajacych sie w relacjach spo-
tecznych, lecz przy zachowaniu pewnych ustalonych regut gry podwazenie

7 D. Davidson, Essays on Actions and Events, Oxford 2001.

8 Tamze, s. 3.

° J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako Zrodto kultury, Warszawa 1985.
10 Tamze, s. 17.

1 Tamze, s. 21.
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do pewnego stopnia obowiazujacego porzadku i jego zmiane. Swoiste zawie-
szenie norm jest w zabawie tymczasowe. Podczas zabawy mozliwe jest jed-
nak ich przekroczenie na rzecz poszukiwania nowych rozwiazan starych pro-
blemoéw. Dzigki temu zjawisko zabawy moze przyjmowac dwie podstawowe
postaci — walki o co$ lub przedstawienia czegos$'?. W pierwszym z wymienio-
nych przypadkéw dochodzi do écierania sie sil, ktérych Zzrédla moga leze¢
w gleboko zakorzenionych kulturowych archetypach, gdzie niczym w grec-
kiej tragedii odbywa sie uswiecona walka, na przyklad dobra ze ztem. Wy-
nik tej symulowanej walki przesadza niekiedy o ukladzie sit poza swiatem
zabawy. Zwyciestwo jednej czy drugiej strony jest bowiem usankcjonowane
spolecznie, niekiedy za$ réwniez politycznie. Zabawowe przeformulowanie
tych zaleznosci skutkuje niekiedy przesunieciami w realiach nie bedacych juz
gra. W drugim przypadku z kolei mamy do czynienia z reprezentacja. Pamie-
tajmy, ze zabawa poprzez przedstawienie moze réwniez stanowic¢ czynnik
inicjujacy zmiane. Zgodnie z wykladnia teorii dramatu spolecznego Victora
Turnera, pojawiajaca sie w trakcie kazdego karnawatu antystruktura wpraw-
dzie uniewaznia na moment dotychczasowa dominacje okreslonych grup
spolecznych, zastepujac ja rzadami grup znajdujacych sie zazwyczaj na dole
drabiny spolecznej®.

Whbrew potocznemu osadowi homo ludens nie jest zatem figura pozbawio-
na wielkiej kulturowej wagi. Wrecz przeciwnie - jego znaczenie jest o tyle
wazne dla proceséw kulturotwoérczych, iz wprowadzenie elementéw ludycz-
nych w rozmaite praktyki spoteczne nie tylko je oswaja w kontekscie na przy-
klad drwin z instytucji wladzy, ale rowniez nadaje im ten rodzaj ambiwa-
lencji, ktéry zezwala na wzglednie swobodne eksperymentowanie z réznymi
wariantami danego zjawiska. Powstajaca w ten sposéb ontologia uzyteczno-
Sci zbliza homo ludens i homo creator na plaszczyznie technologicznej. W obu
przypadkach mamy do czynienia bowiem z dzialaniem podmiotu badajacego
rzeczywistos¢ i wlasne mozliwosci jej transformacji. Pole technologiczne, jak
i wszelkie inne materialne jego manifestacje unaocznia bardzo dobrze to zja-
wisko. Pewne rozwigzania w tej sferze wydaja sie¢ bowiem lepiej nadawac
w danej praktyce, inne natomiast zdaja sie by¢ catkowicie przestarzale. Antro-
pologia techniki, jaka wylania sie z owej zaleznosci opiera sie na kilku zasad-
niczych warunkach'. Nalezy do nich zespét indywidualnych i zbiorowych
potrzeb, elementy tworcze, wlasciwe wykorzystanie elementéw i materialow
konstrukcyjnych, zorientowanie na cel oraz spolecznie podzielany obraz rze-
czywistosci, w ktoérej dzialanie techniczne zachodzi. Wszystkie te skladowe

2 Tamze, s. 28.

3 V.W. Turner, Drama, Fields and Metaphors. Symbolic Action in Human Society, New York
1975.

™ H. Poser, Homo Creator - Technik als philosophische Herausforderung, Wiesbaden 2016, s. 97.
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umieszczone zostaja w kontekscie kulturowym nadajacym im wtasciwy i czy-
telny dla uczestnikéw zaangazowanych w dziatanie techniczne sens. Stad tez
technika odgrywa tu nierzadko role swoistego znacznika semiotycznego.
Techniczne staja sie nie tylko przedmioty, czy czynnosci, ale takze nie dajace
sie¢ wprost obiektywnie opisa¢ wartosci i Swiatopoglady. Czlowiek jako istota
techniczna nie jest zatem wylacznie inteligentnym zwierzeciem, ktére postu-
guje sie narzedziami w celu obrébki otoczenia. Przetwarza on i kreuje owo
otoczenie w wymiarze holistycznym, lub chociazby jedynie czyni to dazac
do ustanowienia okreslonych porzadkéw we wszystkich aspektach swojego
trwania. Badajac sposoby wytwarzania przez czlowieka pewnych wizji wta-
snych realiéw musi uwzgledni¢ réwniez to, jak ludzie postrzegaja nie tylko
swoje miejsce w $wiecie, ale takze wlasne zdolnosci i mozliwosci wprowa-
dzania w tych realiach autentycznych zmian i korekt. Rodzi si¢ w ten spo-
sob kolejny z modeli cztowieka (swoja droga traktowany czesto jako antyteza
czlowieka zabawy), a mianowicie homo faber.

Wspolczesny homo faber jest dzi$ postacia wymagajaca nowego rozdania
kart kompetencyjnych. Jeden z czynnikéw wymuszajacych tak radykalne po-
dejscie stanowi modernizacja techniczna odnoszaca sie do szybkiego rozwoju
sfery cyfrowej i hegemonii rozwiazan z zakresu technologii telekomunikacyj-
nych (tzw. ICT). Chodzi tu nie tylko o postepujaca dzieki owej modernizacji
automatyzacje cyklu produkgcji i konsumpgji, realizujaca sie gtownie w sferze
tak zwanej nowej cyfrowej ekonomii, ale takze swoiste odwroécenie sie czlo-
wieka od sfery naturalnej, w ktoérej dotad funkcjonowat i ktéra przetwarzat
na swoje potrzeby. Kondycja ludzka pozostaje bowiem obecnie w dobie cy-
fryzacji poddana wplywowi proceséw automatyzacji w skali, jaka dotad nie
byta czescig naszego kolektywnego doswiadczenia®. Na problem ten wska-
zuje miedzy innymi Hannah Arendt, méwiac o dokonujacym sie wspotcze-
$nie przeskoku z tego co ludzkie (animal rationale) w sfere typowa bardziej dla
kondycji zwierzecej (animal laborans)'®. Degradacja cztowieka na rzecz dowar-
toSciowania maszyny jest tu efektem ewolucyjnego procesu, w ramach kto-
rego rozmaite i sprzeczne z antyczna ideg czlowieczenistwa uwarunkowania
zaczynaja dominowaé w polu ludzkich odruchéw, zastepujac filozoficzna re-
fleksyjnos¢. Konstrukcja cztowieka wiaze sie w jej przekonaniu z mozliwoscia
wytwarzania, nie bedacego swoja droga czynnoscia tozsama z pojeciem dzia-
tania. Jak zaznacza na wstepie niemiecka filozof: , praca naszych rak, w od-
réznieniu od pracy naszych ciat (...) wytwarza czysta i niekoriczaca sie r6zno-
rodnosc rzeczy, ktérych suma catkowita konstytuuje ludzka pomystowosé”".

> R. Schmiede, Homo faber digitalis? Zur Dialektik von technischen Vortschritt und Arbeitsorga-
nisation, Mitelweg, 2015, 26(24), s. 42.

16 H. Arendt, The Human Condition, Chicago - London 1998.

17 Tamze, s. 136.
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Dla Arendt wytwarzanie w obrebie antroposfery poszczegélnych fenomenow
pociaga za soba te konsekwencje, iz wplyw czlowieka na sfere naturalng zo-
staje wytracony z réownowagi, jaka aczyla czlowieka w epoce przedprzemy-
stowej. Warunki nowoczesnosci sprawiaja, ze wytwarzanie rézni sie réwniez
od pracy. Ta bowiem wiaze si¢ z bezposrednim zaspokajaniem potrzeb zycio-
wych, a jej efekty sa natychmiast konsumowane. Stad tez nie bedac ani dziata-
niem, ani pracg akt kreacji jest czyms w swej istocie szczegélnym. Znaczenie
tego faktu jest jednak nieco problematyczne. R6zniac sie do cztowieka pracy
(animal laborans), wytworca (homo faber) posiada znacznie wiekszy potencjat
wplywania na otoczenie naturalne. Moze on wytraci¢ §wiat naturalny z row-
nowagi na rzecz czysto ludzkiego pragnienia przeformowania tegoz $wiata.
Biologizm cztowieka pozostaje w takim wypadku odseparowany od sfery na-
turalnej na drodze historycznego rozwoju rozmaitych modeli spotecznych,
a proces ten w duzym stopniu zakorzeniony zostal dzieki formule greckiej
polis. W warunkach postprzemystowych, czy péznej nowoczesnosci, po raz
kolejny zatem czlowiek zdolny jest do nakreslenia materialnej granicy po-
miedzy wlasnym ciatem a Srodowiskiem, w ktérym owa cielesnos¢ sie znaj-
duje. Procesy wytworcze polegaja w tym ujeciu na reifikacji'®. Patrzac na kie-
runki rozwoju najnowszych technologii ICT, gtéwnie sztucznej inteligencii,
uwaga ta nabiera nieco ztowieszczego wydzwieku. Czy faktycznie, jak chce
tego Arendt, wspolczesny homo faber nie tylko jest niezdolny do dostrzezenia
swojego miejsca w szerszym kontekscie naturalnym, ale réwniez, zaslepiony
sifa oddzialywania swej techniki, nie dostrzega, iz sam staje si¢ przedmiotem
instrumentalizujac swoje srodowisko? Jest to oczywiscie nieco uproszczone
spojrzenie na zaleznosci wiklajace kondycje czlowieka w dobie nowoczesno-
Sci i tym co nastepuje po niej. Niemniej, zarysowane przez Arendt zjawisko
mechanizacji relacji z naturg jest waznym spostrzezeniem.

Cyfrowy homo faber jest postacia, dla ktérej akt kreacji zachodzi przede
wszystkim poza wymiarem materialnym. Wytwarzajac ciag zer i jedynek
oraz konstruujac skomplikowane algorytmy, z ktérych utkana zostaje rze-
czywistos¢ startupow i systeméw operacyjnych, przyczynia sie on do pro-
liferacji przekonania o niezbywalnosci aspektu niematerialnego w $wiecie
fizykalnym. Domniemana realno$¢ tego cyfrowego $wiata jest, jak nietrud-
no dostrzec, dla wielu kwestig, ktéra nie podlega dyskusji. Liczni apologeci
cyfrowej rewolucji stoja dzi$ nierzadko na stanowisku, iz nowe technologie,
w szczegoblnosci wysoko zaawansowane ICT, stanowia nieuchronnie krok
konieczny dla dalszego kroku w cyklu rozwoju i niosa ze soba impuls po-
zytywnej zmiany spolecznej. Podejscie to jest klasycznym ewolucyjnym, ale
tez znacznie uproszczonym, rozumowaniem na temat charakteru oraz kie-

18 Tamze, s. 139.
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runku dynamiki, jaka cechuje kazda historyczna zmiane dokonujaca sie tak
na plaszczyznie spolecznej, jak i kulturowej. Wychodzi si¢ w ramach tego
nurtu bowiem z zalozenia, ze ,ewolucja dokonujaca si¢ na tej planecie sta-
nowi historie uséwiadamiania sobie coraz to nowszych mozliwosci tworzy-
wa, z ktérego ziemia jest wykonana (...), a mianowicie zycia”". Idealistycz-
ne i progresywistyczne nastawienie reprezentowane przez takich autoréw,
jak miedzy innymi David Pearce i Eric Drexler opiera sie na wierze w to, ze
losy cztowieka i maszyny zostaly nierozerwalnie polaczone, a optymistycz-
nie interpretowana wspoélna przyszios¢ obu bytéw moze przybierac jedynie
ponadbiologiczny i transhumanistyczny format.

Teza moéwiaca o osiggnietej obecnie lub w niedalekiej przysziosci tech-
nologicznej zdolnosci wzniesienia sie czlowieka ponad sfere naturalng jest
wsp6lnym mianownikiem réznych odmian transhumanizmu (znanego takze
jako h+ lub humanity+). Jako nurt wspolczesnej mysli filozoficznej transhu-
manizm jest jednak formula zlozong z r6znych propozycji rozwigzania pro-
blemu przekroczenia cielesnych ograniczen wiasciwych naszemu gatunkowi.
Moze by¢ on rozpatrywany zaréwno jako filozofia (a wiec kolejna odmiana
humanizmu), jak réwniez jako swoisty $wiatopoglad, ruch spoteczny, ale tez
po prostu zespot pogladéw zwigzanych z okreslong wizjg rozwoju ludzkosci,
w ktorej to rola technologii ulega znaczacemu dowartosciowaniu. Fascynu-
jaca wizja transhumanistycznej przysztosci wydaje sie by¢ podzielana przez
wielu zwolennikéw cyfrowych rewolucji. Trudno przeciez nie zgodzi¢ sie
z dos¢ zdroworozsadkowym twierdzeniem, potwierdzanym przeciez przez
potoczne obserwacje, ze rozwo6j ludzkosci zawsze wigze sie¢ z wyparciem
przez nowa jakos¢ starych technologii. Kluczem jednak do zrozumienia de-
bat toczonych wokét transhumanizmu jest niemniej problem granic, ktére
definiuja zdolnoé¢ cztowieka do obstugiwania coraz bardziej wymyslnych
urzadzen. Czy zatem szare komorki homo sapiens zdolne beda do zmierzenia
sie¢ z kwantowym moézgiem komputera przysziosci? Badz co badZz obydwa
narzedzia opieraja sie na tej samej zasadzie przesytu sygnalow elektrycznych,
jednakze poréwnanie ich potencjalu jest calkowicie niewspoétmierne. Pytanie
to rodzi obawy o mozliwos¢ nie tylez fizycznej (manualnej), co kognitywnej
umiejetnosci rozpoznania zakresu szans, jakie daja najnowsze i najbardziej
zaawansowane technologie. Winnisémy zatem zastanowic sie, czy rozpozna-
nie gdzie leza granice poznawcze czlowieka jest niezbedne oraz czy ich prze-
kroczenie daje nam jaki$ istotny wkiad edukacyjny w rozw6j nas samych jako
refleksyjnych podmiotéw.

Problem ten naswietla Peter Sloterdijk, zmagajac sie z filozofig nietzsche-
anska i mysla Martina Heidegerra. Sloterdijk, wychodzi z zalozenia, ze hu-

¥ J. Huxley, Transhumanism, Journal of Humanistic Psychology, 1968, 8(1), s. 73.
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manizm stanowi forme mediacji pomiedzy ludzmi, gdyz , to telekomunikacja
zawarta w medium jakim jest druk umozliwia zawigzanie si¢ przyjazni”?.
Epistolarna natura wiezi miedzyludzkich poddana zostaje jednakze obecnie
nielatwej probie. Wspoélczesna komunikacja, czy tez nawet rozumiana jedy-
nie jako czynno$¢ pisania ksiazki, przypomina bowiem wysytanie intymnego
listu bez sprecyzowanego adresata?’. Opierajac si¢ na tej tezie, zarysowuje
on pewng mape mentalng, na ktorej zZrédlo ludzkich ograniczeri umiejsco-
wione zostaje poza interakcyjnym stanowieniem spoleczeristwa. Wiez na-
rodowa bazujaca na literackim humanizmie nie jest juz w jego przekonaniu
dtuzej zdolna do utrzymania ani wspdélnoty idei panstwa narodowego, ani
do wytworzenia jezyka zdolnego wyrazi¢ zbiorowo podzielane cele. Niematy
wplyw na to zjawisko mialo pojawienie si¢ nowych mediéw w drugiej po-
towie XX wieku. Zdaniem Sloterdijka bowiem, , wspolczesne spoleczeristwa
moga wytwarzacé swoja synteze polityczna i kulturowa jedynie marginalnie
poprzez literature, pisanie listéw, czy media humanistyczne”?. Nowy format
spolecznego trwania oparty na nowych narzedziach komunikacji wymazat
takze stary typ edukacji i ksztalcenia oparty na masowej nauce piSmiennic-
twa i admiracji dobrego literackiego stylu. Umiejetnos¢ formutowania wypo-
wiedzi o charakterze wysublimowanej ekspresji mysli nie wydaje sie obecnie
przydatna w obliczu imperatywu szybkosci, skrotowosci i memicznego prze-
kazywania uproszczonych do maksimum treéci. Rodzi to obecnie dwojaki
rodzaj nacisku na podmioty przywiazane do humanizmu starej daty. Jeden
z nich mozemy zidentyfikowac jako nacisk wiazacy, drugi za$ - wyzwala-
jacy. Obie kategorie zidentyfikowa¢ mozemy z procesami uspotecznienia
z jednej strony, z drugiej za$ - , bestializacji”?. Dynamika dychotomii tych
dwoch czynnikéw naciskajacych na podmiot nie jest jednak ustalona, jakkol-
wiek zostaje ona wyrazona w sensie historycznych ciaggéw przewagi jednej
idei nad druga. Mozna nig mianowicie sterowac i projektowac jej sfery do-
minacji na ksztatt parkéw, w ktérych przechadzajacy sie spacerowicze ucza
sie wybranych kompetencji w wybranych przez siebie miejscach. Nowocze-
snos¢ wymusza na nas nieustanne dbanie o zachowanie optymalnej dla ludzi
zgodnosci z wyobrazeniem o idealnej rownowadze cechujacej ludzka nature.
Techniki zapewniajgce ten skonstruowany spotecznie dobrostan sa dla Sloter-
dijka kluczowa zmienna w procesie historycznym. Wylanianie sie na drodze
tego procesu kolejnych niespodziewanych zazwyczaj przeszkéd czyni z ludz-

2 P. Sloterdijk, Rules for the Human Zoo: a response to the Letter on Humanism, Environment
and Planning, 2009, 27, s. 12.

2l Tamze, s. 13.

2 Tamze, s. 14.

# Sloterdijk rekonstruujac krytycznie w gruncie rzeczy mysl Martina Heideggera, wyraz-
nie wykazuje w tym miejscu inspiracje tradycyjnym strukturalizmem, przyjmujac za dane dy-
namiczne $cieranie sie kategorii natury i kultury.
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kiego zycia nieustanng walke o oswojenie dzikosci i przekroczenie naturalnej
bariery rozwoju. Tak tez formowany jest w duzym uproszczeniu nietschean-
ski Ubermensch - jako postaé, ktorej humanizm zdolny jest do wyjscia poza
petajacy czlowieka i z gruntu deterministyczny funkcjonalizm?.

Zdigitalizowany postep realizowany jest zasadniczo na dwa sposoby,
wynikajace z natury cyfrowych technologii - w obszarze sprzetu i fizycznych
narzedzi stuzacych wymianie informacji (hardware) oraz oprogramowania
napedzajacego te narzedzia i regulujacego ich dzialanie (software). W kon-
tekscie materialnych i niematerialnych efektéw proceséw twoérczych podziat
ten staje sie istotny takze jako znacznik semiotyczny dla innych niz cyfrowe
dziatan kreacyjnych. Oznacza to, ze kazda forma dzialania zorientowanego
na wytwarzanie czego$ nowego lub zmiane obowiazujacych zasad rozpatry-
wana jest nierzadko jako specyficzny rodzaj komunikatu, na podobienstwo
polecenia wprowadzanego do maszyny. Twoércze zamierzenia rozumiane sg
w takim przypadku w kategoriach poprawnosci kodu binarnego. Oznacza
to, ze aby akt tworczy mogt zaistnie¢, tworca dysponowac musi okreslonym
zestawem nie tylko kompetencji technicznych w danej dziedzinie, lecz takze
zestawem kompetencji semiotycznych, ktérych realizacja zachodzi na ptasz-
czyznie kultury. Ow kulturowy soffware jest wgrywany w czlowieka na dro-
dze enkulturacji i socjalizacji. Tym samym, kazde dzialanie twoércze zawiera
sie¢ w partykularnym i definiowanym kontekscie. Problematyczne niemniej
staje sie w tym ujeciu jego zrekonstruowanie na tle tendencji transformacyj-
nych w ogolniejszym sensie makrospotecznym. Perspektywa partykulary-
styczna daje nam wprawdzie fascynujacy obraz skladajacy sie z rozmaitych
i niekiedy zaskakujacych form uczenia sie znaczer zwigzanych z procesami
wytworczymi i praca, lecz utrudnia jednoczesénie poruszanie sie¢ w cyfrowym
uniwersum w jasno rysujacym sie kierunku. Brak linearnosci, tak znaczacej
niegdy$ dla idei modernizacji zawartej dyskursach kulturowych spoteczen-
stwa przemyslowego, pozostaje charakterystyczny dla posttechnologicznego
$wiata, w ktérym wytwarzanie zdigitalizowanego kodu staje sie istotniejsze
niz ,analogowa” z definicji czynnoé¢ pracy manualnej, wspomaganej trady-
cyjna technologia maszynowa.

Zaburzenie relacji pomiedzy kategoria pracy i jej zaprzeczeniem dotyczy
przede wszystkim systemu organizacji tej pierwszej w Swiecie cyfrowych
technologii. Narzedzia informatyczne i Sie¢ internetowa oplatajaca wspotcze-
$nie kazdy, nawet ten niezamieszkany, zakatek globu zezwala na prace zdal-
na bez niezbednej niegdys$ infrastruktury wigzacej pracownika z lokalnoscia.

# Jak zauwaza dalej Sloterdijk, Nietsche przewiduje, Ze konflikt przyszlosci w kontekscie
humanizmu zasadzat si¢ bedzie pomiedzy zwolennikami dwéch przeciwstawnych obozéw -
tych, ktérzy postuluja minimalizm ludzkiej funkcjonalnoéci oraz tych, ktérzy chea ja maksyma-
lizowaé (a wiec np. wspoélczesni transhumanisci). Tamze, s. 22.



Praca i innowacyjnosé w warunkach zarzqdzania algorytmicznego i dominacji technologii 57

Zerwanie to wymusza na nas jednak réwnoczesny imperatyw mobilnosci,
zwlaszcza w modelu zglobalizowanej gospodarki i systeméw $wiatowych.
Procesy zwiazane ze wzrostem mobilnosci ludzi, towaréw i uslug wply-
waja bowiem na zmiane warunkéw, w jakich wykonywane sa dzi$ zawody
niewymagajace bezposrednio lokalnej infrastruktury albo tez niezwigzane
zasadniczo z lokalng spolecznoscia. Bedac pozbawionym ograniczen lokal-
noéci, a jednoczes$nie wyposazonym w najnowsze zdobycze techniki telein-
formatycznej, szybkie tacze i zestaw narzedzi do transmisji danych, globalny
pracownik moze w gruncie rzeczy wykonywaé swoje obowiazki wszedzie
w jednakowy sposéb, bedac w swej pracy efektywnym. Jedynym wymogiem
wydaje sie by¢ w takim przypadku zdolnos¢ mobilnosci i umiejetnosci szyb-
kiej adaptacji do nowego otoczenia. Cyfrowi nomadzi, jak popularnie okresla
sie ten nowy typ podmiotu w ruchu, poruszaja sie zatem w $wiecie z jednej
strony dostarczajacym im technicznych mozliwosci do nieprzerwanego po-
zostawania online i pracy koordynowanej na odlegtos¢, z drugiej zas - wy-
magajacym odrzucenia tego, co mogtoby ograniczac tak ruch, jak i regulujaca
go zasade predkosci®.

Formowany przez kulture wspoélczesng cyfrowy nomada realizuje sie
w specyficznym dla siebie i uwarunkowanym technologicznie stylu zycia,
w ktorym cecha dystynktywna jest pewien typowy dla tejze figury balans
pomiedzy praca a czasem wolnym. Jego zachowanie jest mozliwe jedynie
dzieki wyposazeniu nowoczesnego wagabundy w technologiczne narzedzia
zezwalajace na wykonanie danego zadania poza infrastrukturg, a co za tym
idzie - réwniez poza systemem zaleznosci cechujacej lokalne porzadki ekono-
miczne i spoteczne. Cyfrowy nomada, uwolniony od czynnikéw hamujacych
personalny rozwdj zawodowy, pracowac¢ moze wszedzie i nigdzie zarazem
(jesli przywolamy koncepcje ,nie-miejsca” Marca Augé). Organizacja czasu
pracy i miejsca jej wykonywania jest w tym przypadku silnie zindywiduali-
zowana, cho¢ wykazuje tez pewne cechy wspdlne, jesli zwrécimy uwage na
aspekt wizerunkowy tych, ktérzy do cyfrowego nomadyzmu nie tyle sa zmu-
szeni okoliczno$ciami losu lub ekonomicznymi uwarunkowaniami, ale wy-
bieraja taki styl zycia uznajac go za synonim nowoczesnosci. Wiaze sie zatem
omawiane zjawisko z fenomenem wspolczesnej turystyki, zwlaszcza tej jej
odmiany, ktéra posiada silne nacechowanie medialne dzieki wspélczesnym
serwisom spolecznosciowym promujacym obraz wiecznie podrézujacego
ego. Ci zatem, ktérych sta¢ na stanie sie ruchomym podmiotem w cyfrowym
uniwersum mogga ksztaltowac swoj czas pracy swobodnie, manipulujac prze-
kazem ptynacym z ekranu smartfona. Problem jednak w tym, ze owi podréz-
nicy bedac obecni w rozmaitych i najbardziej egzotycznych okolicznosciach,

% G. Deluze, F. Gautarri, Nomadology: The War Machine, Seattle 2010.
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nie sa najczesciej zainteresowani miejscem, w ktérym na moment sie zatrzy-
mali. Jak uswiadamia nam miedzy innymi Caren Kaplan, ten rodzaj turysty-
ki jest istotnym czynnikiem reprodukujacym obecnie lokalne nieréwnosci
spoleczne, zakladajac, ze omawiany typ turysty reprezentuje przedstawiciela
spoleczenstw zachodnich podrézujacego po krajach rozwijajacych sie?. Wy-
muszona przez sektor turystyczny i oczekiwana ze strony samych turystow
transformacja lokalnych ekonomii dotyka przede wszystkim takich obsza-
row, jak rynek nieruchomosci. Nowo wybudowane hotele zastepuja tym
samym strukture starej zabudowy, wypychajac jednoczeénie mieszkaricow
na obrzeza. Istotnie, do poglebiania si¢ wspomnianych nieré6wnosci w tym
sektorze przyczyniaja sie wspolczesnie technologie cyfrowe, szczegélnie ta-
kie aplikacje, jak Airbnb. Dzieki niej kazdy posiadacz mieszkania czy domu
moze wynajmowac krotkoterminowo nie tylko calg nieruchomos¢, lecz takze
pojedyncze pokoje turystom wyszukujacym jak najtariszego lokum, a jedno-
cze$nie samemu szybko podreperowac¢ domowy budzet. Przykladem nega-
tywnego wplywu, jaki Airbnb odciska w tkance miejskiej, moze by¢ biezaca
sytuacja w Barcelonie i Sewilli. Te dwa hiszpanskie miasta ciesza sie w ostat-
nich latach duzym zainteresowaniem ze strony turystéw z réznych zakatkéw
Swiata. Zwlaszcza podczas takich wydarzen, jak obchody Wielkiego Tygo-
dnia w Sewilli, kiedy to ulice miasta przemierzaja barwnie prezentujacy sie
na zdjeciach zakapturzeni cztonkowie bractw religijnych, nietrudno ulec wra-
zeniu, ze liczba turystéw znaczaco przewyzsza liczbe mieszkancow. Bedacy
skutkiem popularnosci tych miejsc, jako destynacji turystycznych, gwattow-
ny wzrost cen nieruchomosci w centrum Sewilli i Barcelony, wypchnat spora
czesé¢ ubozszych mieszkaricow do innych dzielnic, w ktérych w przeciagu kil-
ku lat zmuszeni zostali do zmiany miejsca zamieszkania na skutek procesow
gentryfikacyjnych lub tez jako mlodzi uczestnicy rynku pracy w wieku 20-30.
lat nie sa w stanie pokry¢ sami koszty najmu i mieszkaja nadal z rodzicami®.

Cyfrowy nomadyzm utozsamiany jest zatem z mozliwoscia autokreacji
i rozwoju jednostki dzieki elastycznosci, jaka daje samodzielne ksztaltowa-
nie czasu pracy przez pracownika zdalnie wykonujacego okreslone zadania.
Spostrzezenie to nabiera jednak odmiennego znaczenia w kontekscie wyta-
niajacych sie nowych modeli ekonomii i schematéw elastycznego zatrud-
nienia. Wzorzec okreslany mianem gig economy (dost. gospodarka fuch), jak
rowniez rozmaite modele wspoétdzielenia wlasnosci (sharing economy) wpro-
wadzaja do dyskusji na temat struktury zatrudnienia i ksztaltu pracy nowe,
nie zawsze optymalne z punktu widzenia na przyktad praw pracowniczych

% C. Kaplan, Questions fo Travel: Discourses of Displacement, Durham - London 1996.
7 https:/ /www.theguardian.com/technology/2020/feb/20/soaring-rents-and-noisy
-parties-how-airbnb-is-forcing-out-barcelona-locals (09.05.20)
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rozwigzania®. Gig economy wymaga bowiem zniesienia formalnych podstaw
zatrudnienia, w postaci na przyklad uméw o prace, na rzecz systemu ela-
stycznego pod wzgledem prawnym systemu zatrudniania wysoko wykwa-
lifikowanych specjalistow w momencie zaistnienia takowej potrzeby, jak na
przyklad w najprostszym sensie specjalistow od oswietlenia, czy naglosnie-
nia w przypadku festiwali muzycznych (stad to potoczne okreslenie). Mo6-
wigc prosciej, freelancerzy - wasko wyspecjalizowani pracownicy techniczni,
artysci i inni twoércy o unikalnych zdolnosciach - poddani zostaja rezimowi
rynku umoéw krétkoterminowych, nie dajgcemu im gwarancji zatrudnienia
ani stabilizacji zawodowej, lecz dostarczajacemu z drugiej strony innych rze-
komych zalet. Przedstawiana jako sytuacja, w ktorej wygrywajq obie strony
(win-win) gig economy ma w przekonaniu apologetéw deregulacji gospodarki
oferowac wolnosc i szereg mozliwosci samorealizacji pracownikom swiado-
mym swej kompetencyjnej wartosci i nie bedacym zainteresowanym praca
na tradycyjny etat lub nie bedacym do jej wykonywania zdolnymi z innych
wzgledéw. Bedac uosabiana z progresywna organizacja pracy, gospodarka
tego typu znajduje jednak wielu zwolennikéw, a jej elementy sg implemen-
towane w réznej skali na calym $wiecie. Na przyklad, jedynie warto przy-
pomnie¢, iz zgodnie z przewidywaniami raportu formy Intuit z 2010 roku,
w Stanach Zjednoczonych w najblizszym czasie okoto 40% pracownikow sta-
nowi¢ bedzie grupe niezaleznych wykonawcéw i freelancer6w?®. Natomiast
w Wielkiej Brytanii w roku 2019 9,6% populacji (czyli 4,7 mIn oséb) przynaj-
mniej raz w tygodniu pracowato w sferze gig economy™®. Zgodnie z wytyczny-
mi dokumentu Intuit, tendencja ta zbiega sie z szeregiem innych proceséw
makrogospodarczych i spotecznych, stanowiac jeden z wazniejszych czynni-
kow glebokiej transformacji poszczegdlnych sfer zycia w $wiecie zachodnim
w nadchodzacych dekadach®. Debata na temat zmian w sposobie pracy, wy-
nikajacych miedzy innymi z szerokiego zastosowania technologii mobilnych,
toczy sie w wielu kontekstach lokalnych, niemniej wyrazany jest w niej tak-
ze wazny dla cyfrowego nomadyzmu problem translokalnych postaci sieci
wspo6lpracy, mozliwych dzieki tymze technologiom i odejécia od przypisa-
nia do przestrzeni biurowej pracy intelektualnej i kreatywnej*?>. Trudno sie

% Termin ten niekiedy bywa tez tlumaczony jako gospodarka zadaniowa lub praca plat-
formowa.

2 https://qz.com/65279/40-of-americas-workforce-will-be-freelancers-by-2020/
(09.05.20)

% Tygodnik Gospodarczy PIE, 12 marca 2020, s. 4.

" D.D. Green i in., Fueling the Gig Economy: A Case Study Evaluation of Upwork.com, Manag-
ment and Economics Research Journal, 2017, 20, s. 109.

2 Ten aspekt z kolei wiaze sie z wprowadzanym w niektérych krajach na wielka skale sys-
temem ratingowym (jak np. System Kredytu Spotecznego w Chinach). Od notowar pracownika
w takim systemie zalezy nie tylko pozycja w srodowisku innych specjalistow, ale takze ocena
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dziwié, ze popularnos¢ wskazanego wyzej modelu roénie przede wszystkim
w takich grupach zawodowych, jak pracownicy branzy IT, grafika kompute-
rowa, programowanie, marketing, public relations, czy architektura i design.
Grupy te taczy obecnie przede wszystkim zblizony charakter wykonywanych
zadan, polegajacy na wytwarzaniu nie tylez materialnych przedmiotéw, co
wysoce ztozonych idei, jak réwniez powszechne zastosowanie cyfrowych
i usieciowionych narzedzi pracy.

To wlasnie sie¢ cyfrowych polaczenr oraz sterujace przeptywem w niej
informacji algorytmy wydaja sie by¢ kluczowa kwestia w rozpatrywaniu
zwigzku cyfrowego nomadyzmu oraz gig economy jako czynnika formujacego
wylaniajacy sie w przeciagu ostatnich lat schemat spoteczeristwa posttech-
nologicznego. Paradoks tej sytuacji, w ktérej wysoki stopieri zaawansowania
narzedzi cyfrowych oraz wzglednie niski stopiert rozumienia ich funkcjo-
nowania koficowego uzytkownika konsumujacego jedynie wybrane aspek-
ty ich uzytecznoséci, rodzi szereg nowych zjawisk w sferze spotecznych in-
terakcji bazujacych na wspomnianych narzedziach. Spoteczenistwo sieci jest
zatem w tym Swietle nie tylez zespoltem wiezi wysokiej klasy specjalistow,
lecz czesciej stanowi ono zbioér ludzi potaczonych co prawda cyfrowa pepo-
wing z globalnym systemem informacyjnym, jednak nie posiadajacych tak
wysublimowanych kompetencji, aby moc bezposrednio ksztaltowac techno-
logiczng rzeczywistos¢, w ktorej uczestnicza. Niezaprzeczalny pozostaje jed-
nak fakt, ze procesy zmuszajace nas do pracy w formacie krotkoterminowym
stanowig istotny czynnik ksztaltujacy technologicznie nasycona codziennos¢
coraz wiekszej grupy ludzi. Zwlaszcza w kontekscie ekonomii wspoétdziele-
nia (sharing economy) twierdzenie to nabiera glebszego sensu. Rosnaca po-
pularnoéc i zyski takich firm jak Uber, zajmujacych sie oferowaniem ustug
(w tym przypadku transportowych) przy wspétudziale ludzi nie posiadaja-
cych specjalistycznych licencji i wyksztalcenia, sprawia, ze kwestia zdolnosci
do wytwarzania nowych idei i innowacyjnosci wiekszosci uczestnikéow tego
systemu schodzi na dalszy plan. Kluczowa staje si¢ natomiast skala zaanga-
zowania w takowe przedsiewziecie. Umasowienie technologii, takich jak wy-
brane aplikacje zezwalajace na zaméwienie przejazdu w dowolnie wybrane
przez nas miejsce dzieki wybranemu przez nas sposréd innych, posiadaja-
cych nieco gorszy rating, kierowce wydaje sie by¢ zachecajaca wizja z punktu
widzenia wygody uzytkownika, co przeklada sie na fakt, iz w roku 2019 dla
firmy Uber pracowalo na catym $wiecie 3,9 miliona oséb, dokonujac w su-

zdolnosci kredytowej dokonywana przez banki, czy wysokos¢ lub brak rozmaitych doplat ze
strony panstwa. Na gruncie zachodnim warto natomiast przypomnie¢ pomyst dwéch amery-
karniskich przedsiebiorczyn, ktére zaproponowaly wprowadzenie podobnego w swym zamys$le
systemu oceny z uzyciem aplikacji ,Peeple” wszystkich zarejestrowanych uzytkownikéw na
podstawie ich internetowych aktywnosci.
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mie 10 miliardéw przejazdéw w 65 krajach i 600 miastach (srednio dziennie
wykonywano 14 milionéw przejazdoéw) i przyczyniajac sie do globalnego zy-
sku netto firmy w wysokosci 11,3 miliarda dolaréw amerykanskich za rok
2018 (gdzie $redni miesieczny zysk kierowcy to 364 USD)*.

Komercyjny sukces Ubera, co prawda wyhamowywany co jakis$ czas przez
protesty lokalnych takséwkarzy lub préoby wprowadzenia prawnej regulacji
funkcjonowania tej globalnej korporacji w wybranych krajach, pozostaje jed-
nak w dluzszej perspektywie niezachwiany. Model biznesowy przyjety przez
Ubera zaklada bowiem skrajne uproszczenie procesu pozyskiwania nowych
pracownikéw i umozliwienie de facto kazdemu chetnemu stanie sie kierowca
firmy bez zbednych formalnosci. Jednym z istotniejszych czynnikéw moty-
wujacych podjecie zatrudnienia jest zas mozliwos¢ swobody w ksztaltowaniu
grafika czasu pracy, autonomia kierowcéw i brak rozbudowanych prawnych
umoéw wigzacych pracownika na stale z korporacja. Oceniana przez niekto-
rych jako rozwiniecie pracy tymczasowej, dodatkowe Zrédta dochodéw lub
przyjemna alternatywa wobec gtéwnego zajecia jazda wlasnym samochodem
z obcymi ludZzmi za, jak sie okazuje, nie tak duze pienigdze, mieéci sie po-
miedzy tradycyjna kategorig pracy (tj. niemobilng, uwarunkowana umowg
i dostarczajaca gtowne Zrédto dochodu) a wspomnianym wcze$niej pojeciem
powaznego czasu wolnego (niesformalizowanego, aczkolwiek wytwarzaja-
cego niezaprzeczalnie pewng warto$¢ dodang). Nie jest oczywiscie ona for-
ma rozrywki, lecz nadal dziatalnoscig zorientowang na wykonywanie zadar
przypisanych przez system korporacyjny i przynoszacych korzys¢ finansowa
obu stronom réwnania. Posiada ona niemniej pewne walory typowe dla cza-
su wolnego, jak na przyklad brak bezposredniego przymusu wykonywania
okreslonych czynnosci (lub przynajmniej pozory takiego braku). Tym, co jed-
nak jest w przypadku systemu Ubera znaczace, to fakt, ze zarzadzanie tym
systemem, opartym na aplikacjach mobilnych i sieci teleinformatycznej, zo-
stalo obecnie przeniesione na maszyny, a dokladniej rzecz biorac - algorytmy
sterujace praca kierowcow. Ich zadaniem jest koordynowanie tras przejaz-
déw i dobor danego kierowcy do danego pasazera tak, aby ruch dostepnych
samochodéw byl zoptymalizowany pod wzgledem efektywnosci. Jednym ze
skutkéw zastosowania tego rozwigzania jest pojawienie sie¢ pewnych asyme-
trii dostrzezonych miedzy innymi przez Alexa Rosenblata i Luke’a Starka.

Rosenblat i Stark zauwazaja, ze praca, ktorej wykonywanie oparte jest
na algorytmach stanowi typowe narzedzie stosowane coraz czeéciej w ra-
mach gig economy. Dokonuja oni swojej analizy przypadku kierowcéw Ube-
ra na podstawie przeprowadzonych w czasie rzeczywistym badan postéw

% https:/ /www.businessofapps.com/ data/uber-statistics/ [09.05.20].
3 A.Rosenblat, L. Stark, Algorithmic Labor and Information Asymmetries: A Case Study of Uber’s
Drivers, International Journal of Communication, 2016, 10, s. 3758-3784.
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publikowanych przez kierowcéw na po$wieconym im forum internetowym
w latach 2014-2015. Forum to jest bowiem miejscem wymiany do$wiadczen,
wskazowek i rad pomiedzy osobami zatrudnionymi przez korporacje, doty-
czacymi przede wszystkim tego, jak odnies¢ w niej sukces. Proba badawcza
skladata sie facznie z 1350 wypowiedzi, poddanych analizie szczegotowej,
z wykorzystaniem metodologii jakosciowej. Jak sie na wstepie okazuje, Uber
komunikuje si¢ w ograniczonym stopniu ze swoimi pracownikami, a wieksza
czeé¢ komunikacji, facznie z procesem rekrutacyjnym, odbywa sie na odle-
glos¢ poprzez wymiane wiadomosci mailowych i SMS-6w. Wysoki stopien
mechanizacji interakcji firmy ze swoimi pracownikami odstaniaja kolejne
spostrzezenia poczynione przez innych badaczy, nawet pomimo ze uwagi
wymieniane na zamknietym forum mozna uzna¢ za niereprezentatywne dla
globalnej populacji kierowcéw Ubera nie partycypujacych w tej formie wy-
powiedzi. Studium autonomii nowojorskich i londynskich kierowcéw Ube-
ra, autorstwa Mareike Mohlmann i Liora Zalmansona, ukazuje, ze algorytm
firmy nie pozostawia wielkiego marginesu dla mozliwosci na przyklad za-
komunikowania przez kierowcéw probleméw pojawiajacych sie w trakcie
jazdy, a automatyzacja interakcji z centrala firmy staje sie dla nich w spos6b
narastajacy problematyczna i przyczynia do zmniejszenia produktywnosci®.
Warto przypomnie¢, ze firma unika tez nazywania swoich kierowcéw pra-
cownikami, preferujac raczej okreslenia partnerzy (drive-partners), co sugeruje
brak relacji nadrzednosci typowych dla firm o strukturze hierarchicznej. Rze-
komy egalitaryzm relacji zostaje jednak podany w watpliwos¢ w kontekscie
ochrony praw pracowniczych i wynikajacych z tego spraw sadowych wy-
toczonych korporacji Uber w latach ubieglych. Oskarzyciele (byli kierowcy
firmy) zarzucaja korporacji lamanie podstawowych praw chroniacych pra-
cownikéw w aspekcie zdrowotnym lub prawnym (np. przed pozwami wyta-
czanymi przez niezadowolonych klientéw). Deficyty w systemie komunika-
¢ji wewnetrznej, niejasny status kierowcow, jak tez ptynna autoidentyfikacja
firmy, mieszczaca sie pomiedzy byciem jedynie platforma faczaca jednostki
o wspdlnym interesie i potencjale zawodowym z klientami a pelnoprawna
korporacja sprawnie funkcjonujaca na szybko rozwijajacym si¢ nowym ryn-
ku sharing economy, przyczyniaja si¢ do szerokiego wykorzystania nowych
technologii na réznych plaszczyznach jej dzialania organizacyjnego®. Algo-
rytmiczne zarzadzanie stanowi zatem dla Ubera istotne narzedzie wypra-

% M. Mohlmann, L. Zalmanson, Hands on the Wheel: Navigating Algorithmic Management and
Uber Drivers’” Autonomy, Proceedings of the International Conference on Information Systems
(ICIS 2017), December 10-13, Seoul, South Korea, s. 1-17.

% W sprawie sadowej z 2015 roku toczacej sie przed jednym sadéw w Kalifornii i wytoczo-
nej Uberowi przez grupe pracownikéw domagajacych sie zaklasyfikowania ich jako pracowni-
kow, firma ta przyjela linie obrony moéwiac, iz zajmuje sie jedynie licencjonowaniem oprogra-
mowania.
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cowywania zysku na podstawie rozmaitych Zrédet danych, jak na przyktad
wykorzystanie danych topograficznych w dokonywaniu progresywnej wy-
ceny stawek za przejazd w poszczegdlnych dzielnicach tego samego miasta
(surge pricing). Jakkolwiek asymetria na linii kierowcy/zarzad dotyczy w naj-
bardziej widoczny sposéb sfery komunikacji, Rosenblat i Stark pokazuja, ze
problem ten dotyczy calosci relacji ksztattujacych strukture Ubera, gléwnie
poprzez wewnetrzne mechanizmy zautomatyzowanego ratingu i nadzoru
kierowcow?. Bedac zaleznym od liczby zdobytych i nadawanych przez mniej
lub bardziej zadowolonych klientéow gwiazdek, kierowcy staja sie integral-
na czescia systemu pracy algorytmicznej, w ktérym postulowana przez fir-
me ich autonomia jako podmiotu nowego typu ekonomii zostaje zderzona
ze sprzeczng z tym twierdzeniem rzeczywisto$cia, a znaczna czeé¢ kwestii
decyzyjnych przeniesiona zostaje na algorytm zarzadzajacy.

Praca algorytmiczna budzi obecnie szereg kontrowersji w zwigzku
z wplywem, jaki wywiera ona na ludzi pracujacych coraz czesciej w syste-
mach zautomatyzowanych, nierzadko tez wprowadzajacych dane rozwiaza-
nia z uzyciem sztucznej inteligencji. Nie chodzi tu zreszta tylko o konsekwen-
cje psychologiczne takiego stanu rzeczy, cho¢ kierowcy Ubera przyznaja, ze
odczuwaja w coraz wiekszym stopniu poczucie osamotnienia, dehumanizacji
i izolacji*®. Jak zauwazaja w swych badaniach Min Kyung Lee, Daniel Kus-
bit, Evan Metsky i Laura Babish, wazniejszy staje sie bowiem, zauwazalny
obecnie, rozrost formatu algorytmicznego w odniesieniu do wielu innych sfer
zawodowych, takich jak na przyklad inzynierowie pracujacy w systemach
metra, magazynierzy, bariéci w filiach Starbucks, czy dostarczyciele UPS,
w przypadku ktérych ,oprogramowanie algorytmiczne stuzy alokacji, opty-
malizacji i ewaluacji pracy”. Ten specyficzny tryb pracy koordynowanej
i nadzorowanej przez algorytmy pozostaje obecnie w polu dyskusji nie tylko
na temat ksztaltu rzeczywistoéci w coraz wiekszej liczbie zawodoéw i prze-
strzeni pracy, lecz takze rysuje wstepnie ramy debaty na temat kierunku roz-
woju interakcji cztowieka z maszyna. Interakcja czlowiek/maszyna dotyka
za$ dwoch zasadniczych problemoéw szczegélowych: 1) zmian zachodzacych
bezposrednio w miejscu pracy (w sensie organizacyjnym, przestrzennym,
strukturalnym itp.), jak i 2) relacji pomiedzy cztowiekiem a maszynami obda-
rzonymi pewnym stopniem sztucznej inteligencji. Poszukiwanie odpowiedzi

¥ A.Rosenblat, L. Stark, Algorithmic Labor and Information Asymmetries, s. 3772.

% M. Mohlmann, O. Henfridsson, What People Hate About Being Managed by Algorithms, Ac-
cording to a Study of Uber Drivers, Harvard Business Review, 2019, August 20; https://hbr.
org/2019/08/what-people-hate-about-being-managed-by-algorithms-according-to-a-study-of
-uber-drivers [09.05.20].

¥ M. Kyung Lee i in., Working with Machines: The Impact of Algorithmic and Data-Driven Ma-
nagement on Human Workers, CHI “15 Proceedings of the 33rd Annual ACM Conference on Hu-
man Factors in Computing Systems, 2015, s. 1.
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dajacej nam w nie wglad stanowi gtéwny cel badarn Lee, Kusbita, Metsky i Ba-
bish. Na gruncie przeprowadzonej przez siebie analizy jakosciowej sposobu
funkcjonowania kierowcé6w Ubera i dzialajacej na podobnej zasadzie konku-
rencyjnej firmy przewozowej Lyft, dochodza oni do wniosku, ze przypisywa-
nie przez algorytm zarzadzajacy ocen i ewaluacja pracy kierowcéw nie tylko
postrzegana byta przez niech samych za nieadekwatng do rzeczywistych wy-
nikéw ich pracy, ale takze realnie nieefektywna*. Wyrazana przez kierowcow
nieche¢ wobec zastosowania zarzadzania poprzez algorytm wynikata z kolei
z poczucia braku sensownosci partykularnych decyzji podejmowanych przez
maszyne. Ten wlasnie argument przewazal réwniez w bedacych przedmio-
tem analizy w rozmowach na forach internetowych i wskazywat na koniecz-
ne zmiany w sferze indywidualnych strategii sensotwoérczych (tj. nadajacych
znaczenie kolektywnym doswiadczeniom wspoétdzielonym przez jednostki).

Deficyty sensu w sferze pracy wydaja sie obecnie jednym z tematéw
podejmowanych na réznych plaszczyznach refleksji, ktérej centralnym pro-
blemem sa procesy spoteczne zachodzace w dobie zmiany technologicznej,
liberalizacji gospodarki, czy proceséw globalizacyjnych. Najbardziej rady-
kalne stanowisko w tej debacie zajmuje brytyjski antropolog David Graeber,
ktéry wyraza przekonanie, iz spora czes¢ zawodow i wspodlczesnych form
pracy stanowi tak zwana , prace bezuzyteczna” (dost. bullshit jobs)*'. Autor
ksiazki Debt: The First 5000 Years definiuje ja jako prace, ktéra nie wytwa-
rza zadnej nowej jakosci, jej sens jest trudny do racjonalnego uzasadnienia,
jak tez nie przyczynia sie ona w zaden spos6b do cywilizacyjnego postepu,
a raczej wrecz go hamuje. Jest to praca, ktorej ,brak nikt by nie zauwazyt”*.
Jej jedynym celem staje sie reprodukowanie systemu, w ktérym pracowni-
cy bezuzyteczni funkcjonuja w wymiarze organizacyjnym. Maskuja oni jed-
nakze czesto bezsensownosé wykonywanych przez siebie czynnosci poprzez
racjonalizowanie tej sytuacji lub tez obieraja takie strategie funkcjonowania
w swym firmach, urzedach i innych organizacjach, ktére pozwalaja im od-
nalez¢ glebsze znaczenie réwnolegle i niezaleznie w innych sferach zycia.
Barwnym przykladem tego ostatniego jest przypadek pewnego urzednika
panstwowego z Hiszpanii, ktérego ukarano w 2016 roku za samowolne od-
dalenie sie z miejsca pracy i nie pojawianie sie niej w przez 6 kolejnych lat®.
Czas ten poswiecil on studiowaniu dziet Barucha Spinozy, w ktérego filozo-
fii 6w urzednik stal sie ekspertem. Pikanterii tej historii dodaje fakt, iz jego
nieobecnoé¢ odkryto dopiero w momencie, gdy miano mu wreczy¢ nagro-

4 Tamze, s. 8.

4 D. Graeber, Bullshit Jobs: A Theory, New York 2018.

Tamze, s. 17.

https:/ /www.timesofisrael.com/spanish-engineer-who-skipped-work-for-6-years
-was-studying-spinoza/ [12.05.20].
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de za dlugoletni staz pracy. Przypadek ten nie jest, jak sie¢ mozemy jedynie
domysla¢, odosobniony. Do zawodéw mieszczacych sie w rekonstruowanej
przez Graebera formule zalicza on bowiem takie grupy, jak: specjalisci od
public relations, lobbysci korporacyjni, konsultanci finansowi, specjaliéci od
marketingu, ale tez najemni pracownicy w sferze rozrywki, zawodowi orga-
nizatorzy czasu wolnego, urzednicy, telemarketerzy i tym podobni. Odrézni¢
jednak nalezy prace wykonywana wprawdzie przy niskich placach, w ztych
warunkach i pozbawiona spotecznego uznania, lecz jednak przydatna, od
pracy bezuzytecznej. Praca okreélana przez Graebera mianem beznadziejnej
(dost. shit jobs) skupia zazwyczaj ludzi wywodzacych sie z klasy robotniczej,
oplacanych godzinowo, za$ praca bezuzyteczna (bullshit jobs) zazwyczaj wy-
konywana przez przedstawicieli klasy $redniej oplacana jest poprzez stalg
pensje*. Pojecie sensu w kontekscie pracy, dziatania spolecznego, czy wresz-
cie wytwarzania nabiera zatem coraz wyrazniej wymiaru klasowego i moze
stac sie jednym z kluczowych znacznikéw nowych spotecznych nieréwnosci
juz w niedalekiej przysztosci.

Nietrudno zauwazy¢, ze wspolczesne warunki spoleczno-ekonomiczne
generuja z wielkim pietyzmem pola, w ktérych praca bezsensowna moze trwac
i by¢ multiplikowana. Tendencji tej sprzyja postepujaca mechanizacja wybra-
nych zawodéw i coraz powszechniejsze zastosowanie w nich takich techno-
logii, jak na przyktad boty internetowe. Stanowiska pozbawione spotecznej
wagi, nie wytwarzajace ani materialnych efektéw, ani tez zadnych znacza-
cych idei, mnozone sa w strukturach korporacyjnych, zbiurokratyzowanych
aparatach urzedniczych, czy nawet w systemach szkolnictwa wyzszego®.
Bezuzytecznos¢ w dzialaniu uzna¢ mozemy réwniez za jedna z kulturowych
cech systemu spolecznego wyrostego na gruncie pdznej postaci modelu prze-
mystowego, w ktérym komponent ludzki traci na znaczeniu wobec elementu
maszyny. Wiaze sie¢ ona bowiem nie tylko z zamazywaniem i degradacja sen-
sotworczych praktyk na rzecz mechanicznego w swej naturze wprowadzania
danych, segregowania akt i sprzedazy kredytow typu sub-prime, lecz réwniez
z upowszechniajaca sie akceptacja dla strukturalnej niekompetencji. Kultura
niekompetengji jest za$ zjawiskiem wiasciwym przede wszystkim rozbudo-
wanym strukturom organizacyjnym i duzym instytucjom. To w systemach
biurokratycznych ujawnia sie¢ bowiem najpetniej milczace przyzwolenie dla
niewypelnionych drukéw, niewystanych na czas dokumentéw, czy bezrad-
nego roztozenia ragk wobec istotnych pytan ze strony petenta. Moze jednak
manifestowac sie ona réwnie dobrze w instytucjach o mniejszej skali organi-
zacji, aczkolwiek zwigzanych bezposrednio i zaleznych (np. finansowo lub

# D. Graeber, Bullshit Jobs: A Theory, New York 2018, s. 23.
* http:/ /dailynous.com/2018/05/08/bullshit-jobs-higher-ed/; https://www.chronicle.
com/ article/ Are-You-in-a-BS-Job-In/243318 [12.05.20].
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legislacyjnie) wobec nich zewnetrznych oraz nadrzednych struktur, a wiec
takze w szkotach lub uniwersytetach.

Poruszony w tym tekscie temat sprawczosci, tworzenia, pracy i innowa-
cyjnosci w dobie dominacji technologii cyfrowych stanowi ztozony problem
wymagajacy glebszego przyjrzeniu sie relacjom taczacym obecnie sfere ICT
z modelami organizacyjnymi i kultura organizacyjng wielu rozmaitych in-
stytucji. Jest to tym istotniejsze, iz wylaniajace sie wspolczednie tendencje
w sposobach zarzadzania tymi instytucjami oraz rozmaite technologie wspie-
rajace je na poziomie interakcji aktoréw spotecznych zaangazowanych w ich
funkcjonowanie staja sie coraz bardziej zalezne od modeli matematycznych,
ktorych gtéwnym zadaniem jest nie wspieranie relacji pomiedzy owymi ak-
torami, lecz maksymalizacja zyskéw i optymalizacja wydajnosci. Postepuja-
cy proces ekonomizacji poszczegélnych sfer zycia publicznego rodzi jednak
nowe zjawiska spoleczne, stanowigce nierzadko forme strategii nie tylez
sprzeciwu, lecz pewng posta¢ adaptacji i tworczej transformacji ograniczeri
i uwarunkowan dzialan jednostek oraz grup. Zjawiska te, w dobie wszech-
obecnej cyfryzacji, posiadaja charakter , analogowy”, to jest odwotuja sie i ba-
zuja na wykorzystaniu w cyfrowym uniwersum pewnych elementéw zwia-
zanych z takimi aspektami, jak praca manualna, rzemioslo, czy sensualna
refleksyjnos¢ (jako antytezy funkcjonowania w wirtualnej rzeczywistosci).
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The coronavirus has left its mark on practically every branch of the economy in Poland and has af-
fected all spheres of human life: public, professional and private. Education is no exception. Distance
learning, or e-learning, has a rich history in education. So far, however, e-learning has acted as a kind
of “adjunct” to traditional classroom learning and as an alternative to face-to-face classes. The coro-
navirus disease forced a completely new situation in Polish education. All, or almost all, traditional
forms of teaching and learning had to shift towards remote, virtual forms.

In the first half of this year (2020), an extensive discussion at the SEA forum (the Academic E-learning
Association) took place. Scientists, educators and technical experts from various academic centers
spoke about the methods and tools launched in their institutions. This article offers a synthesis of that
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Wstep

Artykul sktada sie z kilku czesci. Pierwsza wprowadza w wybrane za-
gadnienia ksztalcenia zdalnego w Polsce, z krétkim przywotaniem jego po-
czatkoéw. Podano tutaj trzy przyklady pionierskich inicjatyw akademickich,
ktére zrodzity sie na przetomie lat 2000 i 2001. W tej samej czesci dokonano
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pewnych uécisler definicyjnych, gdyz e-learning rozumiany jako wytacznie
ksztalcenie na odleglos¢ z wykorzystaniem Sieci/ Internetu nie ma umocowa-
nia etymologicznego.

Czes¢ druga dotyczy krotko i wybiérczo nowych wyzwan, przed jakimi
stanal e-learning w tym roku kalendarzowym. Dotychczas byt alternatywa
dla systemu klasowo-lekcyjnego i, prawde méwiac, dodatkiem do niego, nie
zawsze docenianym czy traktowanym przychylnie przez decydentéw edu-
kacyjnych, w przeciwienistwie oczywiécie do entuzjastoéw edukacji e-. Przy-
wolano tu stojace w opozycji do siebie kierunki konektywizmu i dysocjacji.
Pandemiczna rzeczywisto$¢ 2020 roku - o czym mowa dalej - zmienila jed-
nak spojrzenie na e-learning znaczaco, gdyz wymusita te forme ksztalcenia
w Polsce nagle i globalnie.

Ostatnia czeé¢ ma charakter bardzo praktyczny, wrecz narzedziowy,
traktuje bowiem wlasnie o metodach i narzedziach e-learningowych stoso-
wanych w polskich uczelniach w obecnym okresie pandemii COVID-19. Jest
to skrot, swoisty raport z dyskusji, ktéra odbyla sie w gronie akademickim na
forum Stowarzyszenia E-learningu Akademickiego. Edukatorzy dzielili sie
rozwigzaniami stosowanymi w ich wlasnych osrodkach. Dyskusja ta miata
stuzy¢ wszystkim czlonkom forum w Polsce i da¢ przyblizony obraz oparty
na szczeg6lowych przyktadach, jak wybrane instytucje réznie wdrazaja i sto-
suja tytulowe metody i narzedzia, i z jakim skutkiem. Stad niekiedy wrecz
poradnikowy jej charakter.

O edukacji zdalnej krétko

Ksztalcenie na odleglo$é w Polsce

W obliczu powszechnego zagrozenia koronawirusem, polska edukacja
stanela przed catkowicie nowym wyzwaniem. Wraz z rosnacym zagrozeniem
zarazenia si¢, zamykane byly do odwotania instytucje dostepu publicznego.
Dydaktyka tradycyjna w systemie klasowo-lekcyjnym przeksztalcila sie -
w calosci lub w znaczacej mierze - w tak zwane ksztalcenie zdalne, zwane
czasami ksztalceniem na odlegtos¢. Intencjonalnie uzyto zwrotu , tak zwane”,
bowiem kwestia odleglosci jest tutaj umowna. Chodzi o przeniesienie dydak-
tyki na grunt wirtualny, a fizyczna odleglos¢ miedzy osobami uczestniczacy-
mi w procesie dydaktycznym nie ma wigekszego znaczenia. Nauczanie i ucze-
nie si¢ odbywa sie za posrednictwem mediéw oraz narzedzi elektronicznych
dostepnych w Sieci.

Ksztalcenie zdalne z wykorzystaniem noénikéw elektronicznych ma
dtuga historie w polskiej edukacji. Wydaje sie, ze rok 2000 i nastepne byly
okresem upowszechniania narzedzi e-learningowych w polskich uczel-
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niach. Z racji ograniczonej objetosci niniejszego tekstu przywolajmy trzy
wybrane, cho¢ charakterystyczne przyklady. Po pierwsze, w 2001 roku
zostalo uruchomione Uniwersyteckie Centrum Zdalnego Nauczania i Kur-
sow Otwartych Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Celem
»UCZNiKO” bylo i jest przygotowanie, prowadzenie i realizacja projek-
tow zwigzanych z szeroko pojetym wykorzystaniem Internetu w eduka-
cji w szkole wyzszej'. Drugi przyklad pochodzi z roku akademickiego
2000/2001, a bylo to pierwsze w Polsce ogélnokrajowe ,Studium Projekto-
wania Programoéw Nauczania”, prowadzone przez Internet, przeznaczone
dla doradcéw metodycznych i nauczycieli zainteresowanych poglebieniem
wiedzy oraz rozwinieciem umiejetnosci budowania programéw szkolnych.
Studium zostalo zaprojektowane oraz przeprowadzone przez pracownikéw
naukowych Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu (S. Dylak,
P. Topol i W. Skrzydlewski) i w pierwszej edycji objeto kilkadziesiat os6b
z calej Polski®. Trzeci i ostatni tutaj przyklad stanowi znany wszystkim Pol-
ski Uniwersytet Wirtualny (PUW)?, ktéry w 2002 roku uruchomit w Lodzi
studia na dwoch kierunkach: zarzadzanie i marketing oraz informatyka.
Obecnie PUW prowadzi studia licencjackie i inzynierskie I stopnia (kilkana-
Scie kierunkéw), studia magisterskie II stopnia oraz jednolite studia magi-
sterskie, studia podyplomowe (ponad 30 kierunkéw)*, a takze - jak czytamy
w notce informacyjnej - ,,szeroki pakiet kurséw doksztalcajacych”.

UsciSlenie definicyjne

W kontekscie ksztalcenia na odleglos¢ lub zdalnego czesto uzywa sie
okreslenia e-learning. Nie jest to do konica precyzyjne. Co zatem etymologicz-
nie oznacza owo ,e-"? Oznacza ni mniej, ni wiecej, co electronic. Zatem, e-lear-
ning jest uczeniem si¢ wspomaganym narzedziami i nosnikami elektronicz-
nymi, a dydaktyka zdalna jest tyko jedng z mozliwych form. W e-learningu
mieszcza sie zatem wszelakie materialy do pracy réwniez stacjonarnej, byle
stosowane z wykorzystaniem urzadzen elektronicznych. Beda to miedzy in-
nymi wydawnictwa na ptytach CD, DVD lub innych noénikach instalowane
na komputerze lokalnym: encyklopedie multimedialne, kursy, zestawy za-
dan lub éwiczen, materialy pogladowe, wyklady i tym podobne.

C6z zatem stalo sie z pojeciem e-learningu na przestrzeni lat? Otoz, w je-
zyku polskim (cho¢ nie tylko) okreslenie to stalo sie pewnym hastem-wy-
trychem. E-learning sprowadzono semiotycznie wiasnie do form zdalnych,
na odleglos¢. Zostanmy zatem przy tej nowo przyjetej definicji. Dla uprosz-

! http:/ /www.uczniko.umcs.lublin.pl/art.php?catID=1&artID=1 [dostep: 10.05.2016].
2 http:/ /topol.home.amu.edu.pl/projekty / ppn.html [dostep: 15.07.2020].

3 https:/ /www.puw.pl/pl [dostep: 10.11.2019].

* https:/ /www.puw.pl/pl/studia-online [dostep: 10.11. 2019].
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czenia, w niniejszym artykule beda uzywane zamiennie okreslenia e-learning,
ksztalcenie zdalne i ksztalcenie na odlegltosc.

Edukacja wobec nowych wyzwan w dobie pandemii

Od konektywizmu do dysocjacji

E-learning stanowil przez wszystkie lata swojej historii jedna z form
prowadzenia dydaktyki na uczelniach wyzszych, nie tylko w Polsce. Byt za-
wsze traktowany jako alternatywa dla form tradycyjnych, czyli systemu kla-
sowo-lekcyjnego, stanowiac de facto dopelnienie, uzupetnienie, czy dodatek
do wszechobecnego nauczania w systemie bezposrednim twarza w twarz.
Pomijamy oczywiécie instytucje edukacyjne dzialajace w calosci on-line.
Sasha Reese (Indiana University of Pennsylvania, USA) ciekawie opisala
jeszcze w 2014 roku dwoistos¢ wirtualnych srodowisk edukacji (VLE) we
wspoblczesnym ksztalceniu akademickim: od konektywizmu do dysocjacji®.
Obydwa kierunki stoja w opozycji do siebie, gdyz: (a) zwolennicy VLE prze-
konuja, ze uczeri/student XXI wieku jest skutecznie wyposazony i wyposa-
zany w narzedzia wirtualne - bazujace gléwnie na Web 2.0, a (b) sceptycy
twierdzg, ze wirtualne narzedzia komunikacji asynchronicznej nie spetniaja
pokladanych w nich nadziei na znaczace usprawnienie procesu uczenia sie
u studentéw, miedzy innymi z powodu swoistego odosobnienia®.

Oprocz organizacji ksztalcenia zdalnego w ukladzie pionowym (zste-
pujacym) nauczyciel »uczeni, wazng role odgrywa taka organizacja proce-
su ksztalcenia, aby aktywowac w mozliwie skuteczny sposéb komunikacje
w ukladzie poziomym: uczen—uczen. W obecnych czasach zagrozenia, kie-
dy podréze oraz kontakty miedzy uczniami/studentami sa z natury ogra-
niczone, wspolpraca zdalna moze przynie$¢ wymierne efekty. Pisze o tym
miedzy innymi Mary Masterson (University of Limerick, Ireland), ktéra zor-
ganizowata dlugofalowa wspétprace on-line w nauce jezyka obcego pomie-
dzy uczniami réznych krajéw i kultur. Okazalo sie, ze dobrze zaprojektowa-
ny kurs oraz sprawne jego przeprowadzenie daly wsréd uczniéw podobnie
pozytywne wyniki, jak te sprzed pandemii’.

E-learning w rzeczywistosci 2020
Zupelnie nowg sytuacja dla szkolnictwa wyzszego i nie tylko (w odniesie-
niu do przywotanego powyzej roku 2014) byt/jest rok 2020, czyli okres pande-

° S. Reese, Online learning environments in higher education: Connectivism vs. dissociation, Edu-
cation and Information Technologies, 2015, 20, s. 579-588.

¢ Por.: A. Bejerano, The genesis and evolution of online degree programs: who are they for and what
have we lost along the way?, Communication Education, 2008, 57(3), s. 408-414.

7 M. Masterson, An Exploration of the Potential Role of Digital Technologies for Promoting Lear-
ning in Foreign Language Classrooms: Lessons for a Pandemic, jET, 2020, 15, 14, s. 83-96.
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mii koronawirusa. Edukacja staneta wobec catkiem nowych i bezprecedenso-
wych wyzwan. Pojawita sie konieczno$¢ catkowitego przejécia z tradycyjnych
klasowo-lekcyjnych form ksztalcenia na te catkowicie w trybie wirtualnym.
Z racji specyfiki tego tekstu, ograniczymy sie do szkolnictwa wyzszego.

Powyzsze wyzwania pandemiczne dotknely wszystkich uczestnikéw
procesu ksztalcenia: wladze uczelniane i wydzialowe, wykltadowcow i edu-
katoréw, administracje oraz oczywiscie studentéw. Dzialania wladz i edu-
katoréw musialy skoncentrowac¢ sie na takim przygotowaniu procesu edu-
kacyjnego, aby stworzy¢ dla studentéw optymalne warunki zdobywania
wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci. Takze dzialania administracji zostaty
skierowane na podejmowanie czynnosci i wytworzenie nowych lub zmody-
fikowanych form pracy, aby jednocze$nie mozliwie zredukowac bezposredni
kontakt miedzyludzki. Skoncentrujmy sie na organizacji procesu ksztalcenia
i nauki, pomijajac wiekszos¢ zagadniert administracyjnych.

Metody i narzedzia ksztalcenia zdalnego
w polskich uczelniach, 2020

Niniejsza czes$¢ bedzie poswiecona dyskusji na temat metod i narzedzi
wykorzystywanych w wybranych polskich uczelniach wyzszych w czasie
pandemii koronawirusa. Dyskusja ta miala miejsce na zamknietym forum
ogolnopolskiego Stowarzyszenia E-learningu Akademickiego® (SEA). Sto-
warzyszenie prowadzi bardzo aktywna dziatalnoé¢ od 2006 roku. Jest to kon-
strukt formalny, ktéry dziala na rzecz promocji i rozwoju e-edukacji w szkol-
nictwie wyzszym. Oto krétki fragment noty prasowej dla pisma E-Mentor
z poczatku dzialalnosci Stowarzyszenia:

...przechodzimy do fazy dojrzatego rozwoju e-learningu akademickiego w Polsce.
Fazy, w ktorej nie tylko bedziemy dzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami na licznych se-
minariach czy konferencjach, ale takze wspoélnie dzialajac - tworzy¢ wzorce dobrych
praktyk e-edukacyjnych oraz je propagowac - przyczyniajac sie¢ w ten sposéb do roz-
woju e-learningu w Polsce’.

SEA oferuje takze bezplatne szkolenia, ktore koricza sie certyfikacja spe-
cjalistow ,e-” w dwoéch kategoriach: e-nauczyciela i e-metodyka’®. Pierw-
szy wymaga miedzy innymi potwierdzenia doswiadczenia w prowadzeniu

8 Stowarzyszenie E-learningu Akademickiego, strona gléwna: https://sea.edu.pl/ [do-
step: 15.07.2020].

° Stowarzyszenie E-learningu Akademickiego - Informacja prasowa, E-mentor, 2006,
4(16), s. 4.

10 Stowarzyszenie E-learningu Akademickiego, certyfikacje e-nauczyciela i e-metodyka:
https:/ /sea.edu.pl/ certyfikacja.php [dostep: 15.07.2020].
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ksztalcenia on-line (adresy kurséw, zrzuty ekranowe, ewentualna ewaluacja
itp.), ktore musi by¢ poparte zgromadzong dokumentacja formalng. Drugi
natomiast koniczy sie dwuczesciowym egzaminem.

SEA dziala nie tylko centralnie, ale takze - lub moze przede wszystkim
- poprzez lokalne zespoty funkcjonujace w miastach-osrodkach akademic-
kich. Zespoty odbywaja regularne spotkania, na ktérych podnoszone sa r6zne
kwestie e-edukagcji o zasiegu lokalnym lub w wymiarze ogélnopolskim. Nie-
ktoére zespoly maja na koncie catkiem spory dorobek publikacyjny w punkto-
wanych periodykach polsko- i obcojezycznych.

Wiasnie glosy ptynace z owych lokalnych osrodkéw zlozyly sie na wspol-
na debate na temat jakosci ksztalcenia zdalnego na poziomie akademickim
w dobie pandemii COVID-19. Odbyla sie ona w pierwszej polowie tego roku
(2020). W debacie tej uczestniczyli wyktadowcy, edukatorzy i specjalisci z za-
kresu stosowania oraz zarzadzania technologiami informacyjnymi i infra-
struktura informatyczng. Dzielili sie:

- stosowanymi rozwigzaniami organizacyjnymi;

- stosowanymi metodami i wykorzystywanymi narzedziami;

- uwagami szczegotowymi wzgledem cech, a nawet funkcji okreslonych
aplikacji komputerowych.

Watek dyskusji na forum SEA brzmiatl: ,Rozwo6j e-learningu w obecnych
warunkach - jak sobie radzimy?”"". Dostep do tego watku forum maja czton-
kowie Stowarzyszenia. Stad, zrodzil sie pomyst upowszechnienia tej dyskusji
w publikacji ogélnodostepnej.

Raport z dyskusji akademickiej 2020

Ponizej zaprezentowano niektére wypowiedzi uczestnikow debaty, kto6-
rych fragmenty zostang zacytowane'?. Bedzie to stanowilo pewien skrét, jako
ze niektére osoby wypowiadaly sie kilkakrotnie. Poza tym, zakres objetoscio-
wy niniejszego tekstu nie pozwala na cytowanie dyskusji w calosci.

Wypowiedzi zostaly podzielone wedlug afiliacji i ulozone w porzadku
alfabetycznym. Niektore z nich pozwolilem sobie opatrzy¢ krétkim komen-
tarzem sygnowanym przez [Komentarz: PT]. Poszczegdlne teksty przywoluje
w oryginale, nie ingerujac w ich strone formalna.

Akademia Goérniczo-Hutnicza - Centrum e-Learningu AGH (Agnieszka
Chrzaszcz)

Platforma UPEL oparta na Moodle wraz z wtyczka Virtual Class od Click-
meeting (tutaj wykorzystywane przez nas wtyczki®) musiata obstuzy¢ kil-

1 https:/ /moodle.sea.edu.pl/mod/forum/ discuss.php?d=1276 [dostep: 31.07.2020].
12 Wszystkie wypowiedzi cytowane sa za indywidualna zgoda Autoréw [przyp. aut.].
B https:/ /upel.agh.edu.pl/kokpit/ wtyczkihtml [dostep: 15.05.2020].
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kusetprocentowy wzrost liczby jednoczeénie zalogowanych uzytkownikéw.
W pierwszym tygodniu (od 12.3) powstato 2700 nowych kont i ponad 900 no-
wych kurséw. Do 17.4 w sumie uruchomiono ponad 1800 nowych kurséw,
za$ na platformie aktywnych jest ponad 58 000 kont. W szczycie ruchu to
okoto 500. jednoczesnych uzytkownikéw. Na UPEL-u jednocze$nie moze by¢
prowadzonych 100 wykladéw czy spotkar dla 100 os6b kazdy (Virtual Class)
i sa dni, kiedy ten limit jest wyczerpany, srednio dziennie prowadzonych jest
okoto 60 rownolegtych spotkan. Dodatkowo, Uczelniane Centrum Informaty-
ki wdrozylo system Microsoft Teams. W AGH:

- ad. IDENTYFIKACJA: nie identyfikujemy i nie planujemy tego robic.
W tak krétkim czasie i przy takiej skali wdrozenie jakiegokolwiek systemu
oceniliémy jako niewykonalne. W przypadku egzaminéw dyplomowych -
sprawdzenie dowodu przez Komisje. Uczestnicy loguja sie¢ do systemu ze
statych adreséw, swoimi mejlami itp.;

- ad REJESTRACJA: Virtual Class umozliwia rejestracje egzaminéw ust-
nych. UPEL umozliwia rejestracje dziatani na platformie (logi). Innych narze-
dzi na razie nie przewidujemy;

- ad. INTERPRETACJA: jest taka, ze uczelnia bedzie weryfikowata efek-
ty ksztalcenia tam gdzie to mozliwe, przeprowadzajac zaliczenia, egzaminy
i egzaminy dyplomowe z wykorzystaniem wdrozonych do tej pory narzedzi.

[Komentarz: P.T.] Post pochodzi z kwietnia 2020. Brak jest dotqd (lipiec-sierpiern)
informacji o ewentualnie przeprowadzonych zaliczeniach i egzaminach na koniec
roku oraz na temat zastosowanych narzedzi.

Politechnika Eodzka (Jacek Starido)

W Politechnice £.6dzkiej od wielu lat dziata Centrum E-learningu. W cia-
gu kilku dni nauczyciele akademiccy przeszli z tradycyjnego ksztalcenia na
ksztalcenie na odleglosé. Platforma e-learningowa WIKAMP dzialajaca w Po-
litechnice Lodzkiej moze obstuzy¢ jednoczesnie wszystkich studentéw, czyli
okoto 20 tysiecy. Kazdego dnia odbywa sie ponad 100 wyktadéw on-line.

[Dodatkowa wypowied? J. Starido zamieszczona na blogu Bogustawa Sliwerskie-
Qo (sugestia autora notki)]':

Wielu pyta mnie jak to mozliwe, ze studenci przez 24 godziny na dobe
maja w Sieci dostepne zadania nawet z mozliwoscia rozwigzywania ich na te-
lefonach, a nastepnie z tych zadan w czasie sesji beda zdawac egzamin? Tak,
to jest mozliwe, poniewaz rozwigzania problemu nie da si¢ nauczy¢, trzeba je
po prostu zrozumiec. Wiecej, liczbe testow (egzaminacyjnych) mozna wyge-
nerowad, tyle ile jest...: Uwaga!, we wszech$wiecie atoméw. Dla wszystkich
uczniéw na $wiecie, dla ich dzieci, ich wnukoéw i prawnukow dla wszystkich

1 https:/ /sliwerski-pedagog.blogspot.com/2020/05/jakie-mozliwosci-daja-webinaria.
html [dostep: 15.05.2020].
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wystarczy testow i to dla kazdego inny. Ale najwazniejsze: mierza one ten
sam zestaw efektow uczenia sie. To nie jest jedna prébna matura i to w dodat-
ku z ubieglego roku.

Szkola Wyzsza im. Pawla Wiodkowica w Plocku (Robert Zak)

Korzystamy od wielu lat z plattormy WLODEK opartej na systemie MO-
ODLE. Kazdy student na I semestrze realizuje kurs e-learningowy i potrafi
praktycznie korzystac z platformy. Po przejéciu na nauczanie na odleglos¢ zain-
stalowali$my wtasng instancje serwera BigBlueButton i dodaliémy ksztalcenia
synchroniczne. W marcu przeprowadzilismy dodatkowe szkolenia dla wykla-
dowcéw iruszyliSmy z cyklicznymi zajeciami on-line. Infrastruktura umozliwia
nam prowadzenie jednoczesnie 5 sesji BigBlueButton dla maksymalnie 80 os6b
w jednej sesji. (...) Po miesigcu intensywnej pracy wielko$¢ zasobéw wzrosta
dwukrotnie i musimy dokupi¢ nowe dyski do macierzy. Niestety, poczatkowy
entuzjazm wykladowcéw pomatu opada ze wzgledu na obciazenie praca. Stu-
denci tez nie sa zachwyceni, ale bardziej wynika to z ich sytuacji - obowiazkow
rodzinnych i koniecznosci dzielenia komputera z pozostalymi domownikami.

Rozbudowalismy dwukrotnie serwer i zwigkszylismy liczbe webinariéw
do 10 réwnoleglych sesji (ponad 100 godzinnych sesji dziennie) - praktycz-
nie zaspokaja to nasze potrzeby. Zwiekszenie liczby webinariéw wynikato
glownie z zapotrzebowania zglaszanego przez studentéw - jest to dla nich
tatwiejsza i mniej wymagajaca forma zajeé, niz samodzielna realizacja zadan
i projektow. Waznym aspektem bylo tez prowadzenie lektoratow z jezykow
obcych w matych grupach i na r6znych poziomach.

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu - Wydzial Matema-
tyki i Informatyki, Zaklad Sztucznej Inteligencji (Barbara Kotodziejczak)

UAM prowadzi nauczanie zdalne, korzystajac z Microsoft Teams oraz
platform Moodle (osobnych dla kazdego wydziatu). Aplikacja Microsoft Te-
ams wspierana jest, w zakresie zarzadzania zespotami dydaktycznymi, napi-
sang specjalnie dla UAM, aplikacja Panel Dydaktyczny. Oczywiscie, nauczy-
ciele moga korzysta¢ réwniez z innych narzedzi i sSrodowisk edukacyjnych.
Zajecia zdalne prowadzone sa na tych przedmiotach, dla ktérych 2/3 stu-
dentéw wyrazito che¢ i zadeklarowato mozliwosci techniczne niezbedne do
uczestnictwa. Zgody zbierane byty centralnie, z wykorzystaniem przygoto-
wanego systemu ankietowego. Dla Uczelni przygotowano wytyczne doty-
czace réznych form zaje¢ zdalnych zastepujacych ksztalcenie tradycyjne.

Wsparciem technicznym i metodycznym stuzg nauczycielom akademic-
kim i studentom pracownicy Centrum Informatycznego UAM i Osrodka
Wsparcia Ksztalcenia na Odleglos¢® oraz wydziatowi koordynatorzy ds. e-le-

5 https:/ /www.elearning.amu.edu.pl/owko/ [dostep: 15.04.2020].
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arningu. Przygotowali oni duzo informacji, opracowali wiele instrukgji, takze
w formie filmow instruktazowych. Specjalisci odpowiadaja réwniez na biezg-
co na pytania pracownikéw. Organizowane sa webinaria, w ramach ktérych
prezentowane sa mozliwosci poszczegélnych narzedzi informatycznych. Po-
nadto, dla wszystkich uczestnikéw zaje¢ dydaktycznych na odlegtos¢ przy-
gotowano pomocne informacje z zakresu prawa autorskiego, uwzgledniajace
wybrane aspekty pracy dydaktycznej w srodowisku cyfrowym.

[Komentarz: P.T.] B. Kotodziejczak wypowiedziata si¢ jako pracownik UAM, jed-
nak - jak sqdze - rowniez z perspektywy wtasnego wydziatu. Na zakoriczenie prezen-
tacji dyskusji pozwole sobie na krotki gtos wlasny z perspektywy Wydziatu Studiow
Edukacyjnych UAM.

Uniwersytet Jagiellonski - Centrum Zdalnego Nauczania (Jacek Urba-
niec)

[Komentarz: P.T.] WypowiedzZ zostala poparta artykutem opublikowanym w pe-
riodyku ,, Forum Akademickie”'®. Oto fragment w cytacie:]

W U] mieliSmy jeden wyjatek, nie tylko na skale polska. Wiadze dziekan-
skie Wydzialu Lekarskiego jeszcze w poprzednim roku akademickim za-
decydowaly o rezygnagji z tradycyjnych wyktadow i stopniowym (w okre-
sie 2 lat) przechodzeniu na e-wyklady na platformie zdalnego nauczania.
W kazdym razie, w roku akademickim 2018 /2019 mieliémy w sumie w Uni-
wersytecie 5468 zaje¢ aktywnych na naszej platformie zdalnego naucza-
nia, co stanowilo 12,4% wszystkich zaje¢ dydaktycznych w UJ. Wprawdzie
jak na polskie warunki byl to w miare dobry wynik, ale z drugiej strony
w praktyce oznaczal on, ze co najmniej 4. na 5. nauczycieli akademickich
nie mialo w ogoéle stycznosci z nauczaniem zdalnym. Wybuchta pandemia
inagle z dnia na dzieri 80% nauczycieli akademickich jednym zarzadzeniem
rektora UJ musialo zupelnie zmieni¢ metody ksztalcenia. Podobnie byto na
innych uczelniach. Pokazuje to skale wyzwania, przed ktérym niespodzie-
wanie stanela edukacja uniwersytecka. Czy byliémy do tego przygotowa-
ni? Powiedzmy szczerze - nie. Ani z punktu widzenia formalnoprawnego
(wspomniane rozporzadzenie MNiSW), ani infrastrukturalnie (infrastruk-
tura informatyczna nie uwzgledniata gwattownego kilkukrotnego wzrostu
uzytkownikéw w przeciagu kilku dni), ani metodycznie (dla przykladu
w nieobowiazkowych szkoleniach z obstugi platform zdalnego nauczania
wraz z metodyka nauczania zdalnego uczestniczylo kazdego roku najwyzej
stu kilkudziesieciu pracownikéow U]J).

16 J. Urbaniec, Edukacja ,pandemiczna” czyli o ksztatceniu zdalnym na uczelniach, Forum Akade-
mickie, 2020, 05; https://miesiecznik.forumakademickie.pl/czasopisma/fa-05-2020/ edukacja
-pandemiczna%E2 %80 % A8czyli-o-ksztalceniu-zdalnym-na-uczelniach % E2%80% A9/ [dostep:

15.06.2020].
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Uniwersytet Medyczny w Poznaniu - Wydzial Medyczny, Katedra In-
formatyki i Statystyki (Magdalena Roszak')

Na ogolnouczelnianym portalu e-learningowym przybylo kurséw, do
prowadzenia zaje¢ w trybie synchronicznym wykorzystuje sie ustuge Micro-
soft Teams, rosnie liczba materialéw w uczelnianym repozytorium wiedzy
(od tego sie zaczelo). Dziala uczelniane studio nagran (od roku dziata na rzecz
tworzenia materialéw multimedialnych) oraz centrum symulacji medycznej
(zajecia on-line z symulowanym pacjentem). Nauczyciele stosuja w ramach
zajec takze inne znane im narzedzia i aplikacje (np. SOCRATIVE), w tym ko-
rzystaja z zasobow edukacyjnych, jak platforma INCISION (bezplatny 4-ty-
godniowy dostep) czy MEDTube.

Jednostki prowadzace juz wczeéniej zajecia e-learningowe czy blended
-learning bez zadnych ktopotéw przeszly na pelne nauczanie zdalne, wdra-
zajac je szybko takze na inne przedmioty. Nauczyciele rozpoczynajacy prace
zdalng starajq sie wejs¢ szybko w ten $wiat edukacji, na miare swoich moz-
liwosci i z uwzglednieniem specyfiki zaje¢. Uczelnia publikuje NEWSLET-
TER DYDAKTYCZNY NA TRUDNE CZASY (co 1,5 tygodnia), aby pokazac
przyklady juz realizowanych zaje¢ zdalnych i zacheci¢ innych do podobnych
aktywnosci.

Uniwersytet Szczecinski - Uczelniane Centrum Informatyczne (Konrad
Mielko)

Stara wersja Moodle (2.x) z gigantycznym wzrostem wykorzystania (po-
nad 3500 nowych uzytkownikéw, setki kurséw), nowa platforma w trakcie
instalacji i tworzenia. Do tego Office 365 dla calej uczelni - studenci i pracow-
nicy - czyli gléwnie Teams, Forms, Stream, Whiteboard (z ktérym ostatnio
jest jaki$ problem). Uczenie wykladowcéw za pomocg TeamViewer i telefonu
- indywidualne konsultacje, jak prowadzi¢ zajecia i obstugiwaé oprogramo-
wanie. Niektorzy nauczyciele uzywaja Zoom, ale sesje 40-minutowe w przy-
padku spotkan akademickich odpadaja.

[Komentarz: P.T.] Krotka porada narzedziowa: rzeczywiscie sesje sq ograniczone
do 40 minut, o czym informujq instrukcje i opisy narzedzia. Da sie jednak obejs¢ to
ograniczenie. Wystarczy wyjsc z sesji podczas jej trwania lub przy zakoriczeniu i po-
nownie wejs¢ do niej. Licznik czasu wtedy sig zeruje.

Uniwersytet w Bialymstoku - Wydzial Matematyki i Informatyki (Wie-
staw Pétjanowicz)

U nas, na Uniwersytecie w Bialymstoku funkcjonuje z powodzeniem
(zreszta od wielu lat) platforma e-learningowa Blackboard (...), ktéra jest

7 Pelnomocnik Rektora UMP ds. e-learningu.
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podstawowa dla prowadzenia zaje¢ zdalnych, zintegrowana z uczelnianym
systemem USOS. (...) Dodatkowo sa organizowane szkolenia pracownikom
poswiecone prowadzeniu sesji on-line (wyklady, ¢wiczenia, seminaria) za po-
moca Blackboard Collaborate Ultra. Jest to usluga wspomagajaca istniejace
juz na Uczelni érodowisko e-nauczania Blackboard Learn.

[Komentarz: P.T.] Ponizej Autor podpowiada inne rozwiqzanie ograniczenia sesji
w Zoom do 40 minut — tutaj formalne i jednoczesnie proste w realizacji.

Oczywiscie, mozna wykorzystywac (i wykorzystywane sa) inne platfor-
my e-learningowe, jak na przykiad Moodle do prowadzenia zaje¢ (lub tez
inne platformy do nauki zdalnej). Do komunikacji synchronicznej wykorzy-
stujemy na Uczelni, oprécz wspomnianego wyzej Blackboard Collaborate,
takze ZOOM - mamy zniesiony limit 40 minut, nalezato tylko zarejestrowac
sie w domenie .edu zaktadajac konto, a Uczelnia zostata dodana jako jednost-
ka edukacyjna. (...) Poszczegélne osoby, z tego co wiem, wykorzystuja tez
inne narzedzia, na przyklad BigBlueButton.

Jako ciekawostke powiem, iz nasi informatycy z Uniwersytetu w Bia-
tymstoku stworzyli modelowanie szacujace faktyczng liczbe zakazonych
COVID-19 na $wiecie, co mozna zobaczy¢ pod adresem (https:/ /covid-mo-
del.net/).

Uniwersytet Warszawski, Wydzial Nauk Ekonomicznych (Tomasz Kop-
czewski)

Wszystko zmienilo si¢ wraz z regulacjami narzuconymi przez prawni-
kow. Teamsy prawie zostaly zdelegalizowane, Webex catkowicie. Rozwiaza-
nia techniczne nie s juz problemem, problemem staty sie licencje i RODO.

(...) Dla mnie jako ekonomisty innym waznym problemem jest potencjal-
na proba oligopolizacji szkét i uniwersytetéw przed dwie firmy oraz zasto-
sowanie nowej polityki cenowej opartej na dyskryminacji 1, 2, i 3 stopnia. Po
epidemii mozemy mie¢ kompletnie nowy rynek nauczania zdalnego. Ogrom-
ny wzrost popytu oraz proby ,grodzenia prawnego” ze strony dominujacych
firm. Bezwiednie epidemia stworzyla potezne narzedzie marketingowe dla
tych firm ,wymuszone przywiazanie do oprogramowania”. Ciekawe, jaka
bedzie polityka cenowa tych gigantéw po zakoriczeniu epidemii. Sytuacja
zmusita nauczycieli do pracy na rozwigzaniu komercyjnym ,chwilowo dar-
mowym”. Czy po roku pracy sktonni bedziemy przenieé¢ sie na inne roz-
wigzanie/czy raczej bedziemy wplywac na nasze instytucje, aby przedtozy¢
licencje na nowych zasadach.

(...) Dim-Dim przestat istnie¢, Webex 49$ miesiecznie za 1 hosta. Przenio-
stem sie ostatecznie na wiziq.com. Placac 25$ miesiecznie za nielimitowana sale
wykladowa (bez opcji wideokonferencyjnej). Wiziq niespodziewanie po 2 la-
tach wypowiedzial mi umowe, zadajac 750% miesiecznie za gorsze warunki.
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[Komentarz: P.T.] Powyzej opisana praktyka jest spotykana nie tylko w aplika-
cjach tworzonych dla edukacji. Jest zresztq powszechnie znana. Na przyktad, uzyt-
kownik (idgc czasami na skroty) instaluje aplikacje i godzi sig na warunki wstep-
ne, gdy po jakims czasie dowiaduje sig, ze ,zasady wstepne” przestanq wkrotce
obowigzywac i trzeba zakupic licencje komercyjng. Dobrze jest, jesli w przypadku
rezygnacji z opcji platnej uzytkownik nie straci zebranych tam danych i moze je
pobraé na wlasny komputer, jednak nie zawsze tak bywa. Stqd, zalecana jest ostroz-
nosc. Tutejszy przyktad Wiziq z narzuconq podwyzszonq drastycznie optatq nalezy
uznac za kuriozalny.

Uniwersytet Warszawski - Wydzial Dziennikarstwa, Informacji i Biblio-
logii (Agnieszka Heba)

Zostala utworzona specjalna strona’® z informacjami na temat zaje¢ zdal-
nych dla wykltadowcow i studentow.

Ustalono nastepujace mozliwosci realizacji zaje¢ w trybie zdalnym:

1/ Google Meet - pozwala prowadzi¢ zajecia w trybie telekonferencji.
W zajeciach moze uczestniczy¢ do 250 osob, ktére zapraszamy poprzez e-ma-
il, badz rozsylajac link.

2/ Google Classroom - mozliwy do zaje¢, w ktérych pojawiaja sie projek-
ty przygotowane przez studentéw. Mozna planowa¢ dla nich zadania, ktére
studenci mogg wgrywac na platforme.

3/ Platforma UW Kampus" - najbardziej rozbudowana platforma zaje-
ciowa oparta na systemie Moodle. Mozna zamiesci¢ prezentacje, pliki PDF,
linki do materiatéw wideo. Dodawac testy, prace pisemne, fora dyskusyjne.

Komentarz koricowy

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza - Wydzial Studiéw Edukacyjnych
(Pawet Topol)

WSE UAM réwniez wspiera aktywnie wszelkie formy ksztalcenia na od-
leglos¢ w obecnym czasie pandemii - réwnolegle do Zarzadzenia Rektora.
Z racji pewnej liczby pracownikéw mato przygotowanych do sprawnego po-
stugiwania sie¢ narzedziami i aplikacjami TIK, wladze dziekanskie daly szero-
ki wybér mozliwosci korzystania z wszelakich ogoélnie dostepnych - wedtug
oceny indywidualnej pracownika oraz dostosowania do wiedzy i umiejetno-
Sci pracownika. Oto wyboér: poczawszy od wymiany plikéw w koresponden-
¢ji indywidualnej lub zbiorowej, przez korzystanie z platformy pracy wirtu-
alnej na wydziale, mozliwos¢ zakladania i prowadzenia kurséw Moodle, do

8 https:/ / zajeciazdalne.ckc.uw.edu.pl/# [dostep: 15.05.2020].
¥ https:/ /kampus-student2.ckc.uw.edu.pl/ [dostep: 13.05.2020].
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aplikacji obstugujacych wideokonferencje w czasie rzeczywistym (MS Team:s,
Google Classroom, Zoom itd.) oraz inne narzedzia usprawniajace proces dy-
daktyczny i wspotprace oraz komunikacje w obu kierunkach: wykladowca
2 student. Narzedzia te zostaly szczegdtowo opisane - tacznie z instrukcjami
uzytkownika - i rozestane pracownikom. Nieco pézniej wyboér narzedzi zo-
stal ujednolicony przez wladze uczelniane i obowigzuje dla calej uczelni.

Chcac odnies¢ sie do cytowanego wyzej glosu Barbary Kotodziejczak
z Wydzialu Matematyki i Informatyki UAM, musialbym powtérzy¢ wiek-
sz0$¢ jej wypowiedzi na temat form wspomagania pracownika. Dotyczy to
zar6wno Centrum Informatycznego UAM i uczelnianego Osrodka Wspar-
cia Ksztalcenia na Odleglos¢, jak rowniez wydzialowych koordynatoréow
ds. e-learningu oraz kadry informatyczno-technicznej WSE.

Zakonczenie

Jak wspomniano wyzej, poszczegdlne wypowiedzi przedstawicieli pol-
skich osrodkow akademickich zostaly umieszczone na Forum SEA, z doste-
pem tylko dla czlonkéw Stowarzyszenia. Niniejszy artykut ma na celu upo-
wszechnienie tych informacji. By¢ moze da to czytelnikowi szersze spojrzenie,
jakie kroki i dzialania byty lub sa podejmowane w réznych osrodkach akade-
mickich w kontekscie ksztalcenia zdalnego w dobie pandemii COVID-19.

Tekst artykulu powstawat w lipcu 2020 roku. Do czasu publikacji zapew-
ne wiele zmieni sie w kwestiach organizacji ksztalcenia zdalnego w polskim
szkolnictwie wyzszym. Obecnie nie wiadomo, jakie kroki zostana podje-
te wzgledem organizacji dydaktyki. MEN oglosilo na poczatku sierpnia, ze
uczniowie wracajg fizycznie do szkét, cho¢ proponowane sa rézne formy od-
bywania zaje¢: od klasycznego klasowego, poprzez forme mieszang (hybry-
dowa), do ksztalcenia zdalnego®.

W momencie skladania tego tekstu nie pojawily sie jeszcze konkretne
wytyczne z MNiSW wzgledem uczelni wyzszych, a nawiasem méwiac, waz-
na role odegra ich autonomia. Jesli odwolac¢ sie do cytowanych wypowiedzi
w dyskusji na forum SEA, niektére uczelnie wydaja sie by¢ juz gotowe na
ewentualng kontynuacje ksztalcenia zdalnego w pelnym wymiarze. Oczywi-
Scie, ustalenia szczegotowe beda r6zni¢ sie miedzy poszczegoélnymi uczelnia-
mi czy wydziatami w zaleznosci od specyfiki prowadzonych przez nie form
ksztalcenia: od wykltadéw i konwersatoriow, do zaje¢ laboratoryjnych, czy
praktyk zawodowych i terenowych.

2, Bezpieczny powr6t do szkét” - Wytyczne MEN, MZ i GIS dla szkét i placowek od
1 wrzesnia 2020: https:/ /www.gov.pl/web/edukacja/bezpieczny-powrot-do-szkol2 [dostep:
5.08.2020].
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Jak wiemy, ksztalcenie akademickie przeszto catkowicie lub prawie catko-
wicie na formy wirtualne, ktére nie byty przeciez masowo wykorzystywane
w uczelniach do tej pory. Powyzszej dyskusji na temat mozliwosci technicz-
nych i sposoboéw sprostania wyzwaniom towarzyszacym ksztalceniu zdal-
nemu w dobie pandemii towarzyszyl drugi watek na SEA, zatytulowany
»A moze rekomendacje?”. Wnioski ptynace z doswiadczeni poszczeg6lnych
uniwersytetow - cho¢by na przykladzie cytowanej wyzej dyskusji w SEA -
moga by¢ przydatne dla tworzenia pewnych strategii postepowania w naj-
blizszej przysztosci.

Planowana jest nastepna publikacja, stanowigca kontynuacje niniejszego
artykutu, zatytulowana wtasnie ,Metody i narzedzia ksztalcenia zdalnego
w polskich uczelniach w czasie pandemii COVID-19 - Cz. 2, Rekomendacje
2020”. W czesci teoretycznej zostang omoéwione wybrane aspekty e-learningu
w obecnych czasach przeobrazeri, miedzy innymi: jak to nauczanie zbiorowe
stalo si¢ nauczaniem indywidualnym, jak nie ,zgina¢” w gaszczu nowych
ofert narzedzi do pracy on-line dostepnych na rynku, czy jaki jest faktyczny
wkiad pracy edukatora w przygotowanie kursu on-line i wktad pracy studen-
ta, aby skutecznie w nim uczestniczy¢. Czes¢ praktyczna bedzie podsumowa-
niem dyskusji przedstawicieli r6znych uczelni polskich, wraz z przyktadami
ich rekomendacji.
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(...) musi utrzymac rownowage miedzy fantazjq a rzeczywistoscig!

Kingsley Amis o tozsamosci Agenta 007

Zbyszko Melosik w licznych publikacjach poswieconych rozwazaniom nad
kulturg popularng stawial teze, Ze stanowi ona jedna z najsilniejszych agend so-
cjalizujacych mtodziez?. Z tak obranej perspektywy zakladam, ze kultura popu-
larna ksztattuje tozsamos¢ wspoélczesnego pokolenia adolescentéw, stanowiac

1 K. Amis, The James Bond Dossier, New York 1965, s. 6.

2 Zob. m.in. Z. Melosik, Tozsamosc, ciato i wtadza. Teksty kulturowe jako (Kon)teksty pedagogiczne,
Toruni - Poznan 1996; Kryzys meskosci w kulturze wspolczesnej, wyd. 11 poprawione, Krakéw 2006;
Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakéw 2007; Tozsamos¢ ciato i wladza w kulturze instant,
Krakoéw 2010; Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakéw 2013.
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zatem istotny obszar badar dotyczacy problematyki pedagogiki mlodziezy.
Ponadto, wspolczesne podejécie do pedagogiki nie ogranicza sie jedynie do jej
wymiaru szkolnego, ale takze do codziennych praktyk kulturowych?. Odejscie
od redukcjonistycznej roli pedagogiki pozwala na eksploracje praktyk edu-
kacyjnych poza murami szkoty, w réznych - czesto naturalnych dla mtodego
czlowieka - srodowiskach czy instytucjach. Bez watpienia, takim obszarem sa
media, ktére w wiodacy sposob przekazuja praktyki i wzory popkulturowe.
Wspélczesnie wszechobecnoé¢ i wszechmoc mass mediéw powoduje, ze nie
tylko ,reprezentuja [one] rzeczywisto$¢, ile ja wytwarzaja”, co zostalo okre-
Slone przez Jeana Baudillarda jako hiperrzeczywistos¢*. Podobne stanowisko
prezentuje Paul Hodkinson, twierdzac, ze media nie sa zwierciadlem spofe-
czenstwa, lecz konstruuja rzeczywistos¢, ktéra z kolei wplywa na spoleczne re-
lacje oraz wyznawane wartosci’. Z tej perspektywy mozna zaakceptowac teze,
iz media kreuja réwniez potrzeby odbiorcow, takze te dotyczace stylu zycia,
organizowania wlasnej Sciezki kariery oraz orientacji rodzinnych®. Mozna za-
tem zauwazy¢, iz wspolczeénie kultura popularna bedzie réwniez formowata
okresélone wzory zachowan i postaw obywatelskich, a takze - co bedzie przed-
miotem dalszych rozwazan - stanie si¢ Zrédtem dla (re)(de)konstruowania toz-
samoéci indywidualnej oraz kolektywnej.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ poparcie dla tezy, ze kultura
popularna ksztattuje réwniez tozsamo$¢ narodowa oraz poczucie wspdlnoto-
wosci. Tim Edensor zakladal, ze tozsamos¢ narodowa konstruowana jest na
podstawie praktyk zycia codziennego, do ktorych zalicza udzial w popkul-
turze’. Z tak obranej perspektywy, podejmuje w niniejszym artykule prébe
(re)konstrukcji debaty dotyczacej ksztalttowania tozsamosci brytyjskiej (Bri-
tishness) i towarzyszacych jej dylematéw w kontekscie zjawisk popkultury na
przykladzie postaci Jamesa Bonda.

Wspolczesne podejscia
wobec tozsamosci brytyjskiej (Britishness)

Kwestia tozsamosci narodowej w Wielkiej Brytanii wydaje sie problema-
tyczna, nade wszystko z powodéw uwarunkowan historycznych zwigzanych

3 T. Szkudlarek, Television as adult pedagogy: Learning Consumersim, Dreaming, Democracy,
[w:] Adult Education and Democratic Citizenship, red. A. Bron, J. Field, E. Kurantowicz, Krakéw
1998, s. 71-72.

4 Tamze, s. 72.

*> P. Hodkinson, Media, culture and society. An introduction, London 2011, s. 266.

¢ Tamze, s. 269.

7 Zob. T. Edensor, Tozsamos¢ narodowa, kultura popularna i Zycie codzienne, przekl. A. Sadza,
Krakow 2004.
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z kolonizacja oraz spotecznymi i prawnymi konsekwencjami. Wspoétczeénie
budzi ona wiele kontrowersji, bowiem w ostatnich latach kategoria brytyj-
skosci staje sie coraz bardziej pojemna pojeciowo w dyskursie publicznym?®.
Poczucie brytyjskosci oznacza zdolnos¢ do identyfikacji z monarchia, demo-
kracja parlamentarng, Imperium oraz z chwalebnymi wojskowymi zwycie-
stwami. Linia podzialu miedzy tym, co brytyjskie (nasze, wspdlne) a tym, co
obce (inne) pozwalata na zrozumienie i zinternalizowanie wspélnych warto-
Sci dla narodu brytyjskiego. Mialo to szczegélne znaczenie w okresie koloni-
zacji, gdyz ksztalttowalo poczucie wyzszosci wéréd Brytyjczykéw nad pod-
bitymi ludami, ktére postrzegane byly jako prymitywne. Sami Brytyjczycy
przedstawiali siebie jako tych, ktérzy torowali droge do cywilizacji’.

Wokoét kategorii Britishness tocza sie liczne dyskusje w spoleczenistwie
brytyjskim. Wraz z doj$ciem do wladzy Partii Pracy pod koniec lat dziewiec-
dziesiatych ubiegtego wieku ponownie zaczeto przywiazywac wage do tej
kategorii. Wzrost zainteresowania brytyjskoscia spowodowato w istocie wie-
le czynnikéw, a wérdéd nich: niebezpieczenstwo batkanizacji Wielkiej Brytanii,
nadmierna ingerencja - w opinii Brytyjczykéw - Unii Europejskiej, niepewna
pozycja w relacjach ze Stanami Zjednoczonymi, a takze procesy globaliza-
cyjne i wylonienie sie idei globalnego obywatelstwa. Podjeto wéwczas pro-
be (re)definiowania pojecia angielskosci oraz brytyjskosci i skonfrontowano
je z procesami imigracyjnymi. Mozna tez przyjac¢ za niektérymi badaczami
przedmiotu, ze do poszukiwania i odkrywania brytyjskosci, a takze do poja-
wienia sie dyskursu obywatelstwa w Wielkiej Brytanii przyczynil sie wzrost
liczby imigrantow™.

Za czasow liderowania Partii Pracy (1997-2010) niektoérzy politycy utrzy-
mywali, ze nalezy promowac ,powszechne narodowe obywatelstwo” jako
narzedzie budowania jednosci spolecznej. Innymi stowy, Zrédlem edukacji
obywatelskiej i budowania sp6jnosci narodowej (social cohesion) powinna by¢
szeroko pojeta brytyjskos¢. Na przyktad, w 2006 roku Gordon Brown, é6wcze-
sny kanclerz skarbu, stwierdzil, Ze nalezy méwic o idei brytyjskosci, bowiem
to Brytyjczycy ofiarowali $wiatu umitowanie dla wolnosci i sprawiedliwo-
scit. Krytycy takiego podejscia zauwazyli jednak, ze nie taka droga osiagnie
sie¢ pozadang rownosc¢ spoteczng, bowiem wykluczeni zostang ci, ktérzy nie
dzielg wartosci skoncentrowanych wokoét brytyjskosci. Ponadto, oznaczatoby

8 Zob. D. Hejwosz-Gromkowska, Edukacja obywatelska we wspotczesnej Anglii. Studium socjo-
pedagogiczne, Poznar 2019.
? J. Beck, A brief history of citizenship education in England and Wales, [w:] Debates in citizenship
education, red. J. Arthur, H. Cremin, London - New York 2012, s. 4.
10 K. Kumar, English and French national identity: comparisons and contrasts, Nations and Na-
tionalism, 2006, 12(3), s. 424.
" J. Beck, A brief history of citizenship education, s. 10.
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to powrét do asymilacjonizmu i odrzucenia idei wielokulturowosci®?, co z ko-
lei ma szczeg6lne znaczenie w sytuacji, w ktérej Wielka Brytanie okresla sie
jako ,hiper-r6znorodng”, a dane demograficzne wskazuja na wzrost liczby
populacji migrantéw i ich pokolert w nastepnych latach®. Z kolei, G. Brown
jako premier w 2008 roku wzywat do tworzenia , brytyjskich miejsc pracy dla
Brytyjczykéw”. Byla to odpowiedz na fale imigracji z Europy Wschodniej oraz
na popularne wéwczas medialne doniesienia, jakoby robotnicy ze Wschodu
zabierali prace Brytyjczykom, przy jednoczesnym korzystaniu z wszelkich
przywilejow socjalnych. Innymi stowy, zostali oni naznaczeni jako ci, ktérzy
nie s3 ,z nami”, nie naleza do naszego narodu, a prawnie zabieraja nam to,
co nasze'. W ten spos6b budowanie jednosci spolecznej, promowane przez
laburzystéw, odbywato sie poprzez wykluczanie ,,innych” i ,,obcych”. Prébo-
wali oni réwniez powota¢ do zycia brytyjski patriotyzm, ktéry w opinii Au-
drey Osler jawi sie raczej jako co$ niebrytyjskiego (np. proby wprowadzenia
Swieta flagi czy $wieta narodowego)®, bowiem w tradycji narodu brytyjskie-
go nie rozwinal sie patriotyzm tak, jak miato to miejsce w przypadku innych
narodéw europejskich.

Przedstawiciele Partii Konserwatywnej, ktéra doszta do wladzy
w 2010 roku, réwniez w swoich postulatach w punkcie centralnym stawiali
owa brytyjskos¢ jako rdzen tozsamosci i podstawe budowania jednosci naro-
dowej. Konserwatysci takze widzg potrzebe inkluzji brytyjskosci przez grupy
mniejszosciowe, wlaczajac je w konsekwencji w proces budowania jednosci
spolecznej/narodowej (social cohesion), co rowniez zrywalo z ideologia mul-
tikulturalizmu. Polityce brytyjskosci - zapoczatkowanej przez laburzystow
- zarzuca sie powielanie dawniejszych liberalnych pogladéw Wigéw na kwe-
stie narodowe, ktérych zadaniem bylo uspokojenie 6wczesnej klasy sredniej
i wygaszanie pojawiajacego sie angielskiego nacjonalizmu.

Nalezy przyznaé, iz koncepcja brytyjskosci nadal pozostaje kategoria
trudng do zdefiniowania, bowiem jej znaczenie jest odmiennie rozumiane
przez rézne grupy spoleczne. Co wiecej, nie jest ona kategoria stalg, zresz-
ta nigdy nig nie byla, przeciwnie: ptynna, fluktuacyjng i akomodacyjna™.

2 Tamze.

B A.Malik, Citizenship education, race and community cohesion, [w:] Debates in citizenship edu-
cation, red. J. Arthur, H. Cremin, London - New York 2012, s. 67.

™ R. Sales, What is ‘Britishness’, and is it important?, [w:] Citizenship acquisition and national
belonging, red. G. Calder, D. Cole, J. Seglow, London 2010, s. 123.

5 A. Osler, Citizenship education, democracy and racial justice 10 years on, Race Equality Teach-
ing, 2009, 27(3), s. 23.

6 R. Andrews, A. Mycock, Dilemmas of Devolution: The ‘Politics of Britishness” and Citizenship
Education, British Politics, 2008, 3, s. 150.

17 R. Sales, What is ‘Britishness’, and is it important?, s. 124.

8 Por. P. Ward, The end of Britishness? A historical perspective, British Politics Review, 2009,
4(3), s. 3.
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W sferze praktyki spotecznej brytyjskos¢ ma potaczy¢ w calos¢ tozsamosci
poszczegblnych narodéw brytyjskich. Jednak w praktyce mieszkaricy Wiel-
kiej Brytanii bardziej identyfikujq si¢ ze swoim krajem, a brytyjskos¢ najcze-
Sciej traktuja w kategorii statusu i okreslonych praw obywatelskich. Czesciej
spotkamy tozsamos¢ angielska, szkocka, walijska, irlandzka niz brytyjska®.
Biorac pod uwage pierwiastek emocjonalny, K. Kumar zauwaza, ze stosunek
do wtasnej narodowosci Anglikéw, Szkotéow, czy Walijczykow jest cieptly,
natomiast do brytyjskosci - bardziej zimny i zdystansowany®. Brytyjskosc¢
dla pokolenia urodzonego po szostej dekadzie XX wieku, w odréznieniu od
tego urodzonego przed zakonczeniem drugiej wojny $§wiatowej, postrzegana
jest w kategoriach obywatelskich (40%), a zatem mniejsze znaczenie dla jego
przedstawicieli maja kwestie miejsca urodzenia, pochodzenia przodkéw, czy
przestrzegania tradycji i zwyczajow, co z kolei jest blizsze starszemu pokole-
niu. Co wiecej, ci postrzegajacy brytyjskos¢ gtéwnie przez pryzmat etniczno-
Sci sq bardziej przeciwni imigracji. Z kolei ci, ktérzy w brytyjskosci akcentuja
przede wszystkim jego wymiar obywatelski, sq bardziej proeuropejscy w od-
réznieniu od tych, ktérzy utozsamiajg tozsamos¢ brytyjska z etnicznoscig®.
Wspolczesna debata na temat wspodlnej tozsamosci i podzielanych wartosci
dotyczy w znacznej mierze budowania jednosci spotecznej i narodowej po-
dzielonego etnicznie i geograficznie panstwa.

Kultura popularna a tozsamos¢ narodowa

W tradycyjnym ujeciu socjologicznym uznaje sie, ze jednym z elementow
budowania wiezi narodowej jest wspélna kultura, a zatem jezyk, zwyczaje,
tradycje, religia, obrzedy, ale takze literatura, muzyka i sztuka. Trzeba pod-
kresli¢, ze przez wiele dekad kultura popularna nie stanowita czeéci dyskursu
kultury narodowej, bowiem traktowana byla jako gorsza, a nawet niegodna
zestawiania jej ze ,,Swietymi” symbolami narodowymi. Sama tez rzadko stano-
wi czeé¢ praktyki pedagogicznej i edukacyjnej w zachodnich spoteczenistwach,
w przeciwienistwie juz do kultury ludowej, wedtug Tima Edensora, celebro-
wanej i epatujacej przypisanymi jej wartosciami narodowymi oraz zbiorem
»prawdziwych” praktyk kulturowych. Jawi sie ona jako autentyczna, bowiem
pokazuje - z perspektywy historycznej - ,nature” narodu, jego zycie i oby-
czaje, ktére odbywaly sie w konkretnym miejscu i czasie. O ile wytwory tak

¥ Z. Layton-Henry, Citizenship and nationality in Britain, [w:] Challenging racism in Britain
and Germany, red. Z. Layton-Henry, C. Wilpert, London 2003, s. 61.

% K. Kumar, The Making of English National Identity, Cambridge 2003, s. 6.

21 A. Park, C. Bryson, J. Curtice, British Social Attitudes 31, NatCen 2014, adres internetowy:
http:/ /www.bsa.natcen.ac.uk/media/38893/bsa31_full_report.pdf [dostep: 20.04.2018], s. 64, 72.
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zwanej kultury wysokiej, jak i kultury ludowej stanowia - w modernistycznej
narracji narodowotworczej - podstawe dla budowania tozsamosci narodowej
oraz biora udziat w procesach narodowotworczych, tak produkty kultury po-
pularnej sa kojarzone z rynkiem i przemystem, a nie tozsamoscia narodowa®.
Ponadto, nie mozna zapomina¢ - o czym wielokrotnie pisat Zbyszko Melo-
sik - ze kultura popularna jest zamerykanizowana, bo niejako ,méwi” po an-
gielsku i w gtéwnej mierze odwotuje sie do amerykarskich symboli. Badacze
przedmiotu zwracaja uwage na pojawienie sie w latach dziewie¢dziesigtych
dwudziestego wieku takich fenomenéw, jak ,makdonaldyzacja” czy ,coca
-kolonizacja”?, wskazujac, ze mamy do czynienia z nowym imperializmem
o charakterze toksycznej ,westernizacji”?. Amerykanska kultura masowa
zastapila - by nie rzec, ze wyparla w procesie homogenizacji kulturowej -
bedacej efektem globalizacji - lokalng, ludowa kulture, a w wielu miejscach
w efekcie kreolizacji wytworzyla nowe hybrydyczne fenomeny kulturowe
oraz hybrydyczne tozsamosci. Jednakze, wedlug teoretykéw kulturowej glo-
balizacji, kultura globalna nie ma jedynie charakteru amerykariskiego, lecz
jest wynikiem mieszania sie lokalnych praktyk kulturowych, tworzac w ten
sposob hybrydyczng kulture globalng®. Odrzuca sie zatem podejécie kryty-
kujace globalizacje kultury rozumianej jedynie przez pryzmat amerykaniza-
qji oraz komercjalizacji. Teoretycy, tacy jak Jan Nederveen Pieterse czy Ankie
Hoogvelt®*, utrzymuja, ze owa hybrydycznosé¢ kultury stanowi kolejny etap
rozwoju cywilizacji i znajduje sie w centralnym punkcie postkolonialnego dys-
kursu. Wedlug tego podejécia, w odréznieniu od kolonializmu, globalizacja
kultury nie jest wcale opresyjna forma, lecz oferujaca jednostce mozliwos¢ ne-
gocjacji i odnajdywania si¢ w pewnej r6znorodnosci. Zwazmy, ze kultura glo-
balna kwestionuje modernistyczne narracje kulturowe, state i monolityczne
tozsamosci, stad hybrydycznos¢, o ktérej mowa, dopuszcza swoiste zerwanie
z rygorystycznym podejsciem wobec tozsamosci narodowej, bowiem staje sie
ona plynna, otwarta na dialog i negocjacje. Hybrydycznoé¢ kulturowa moze
by¢ postrzegana przez niektoérych jako czynnik wzmacniajacy teze o koricu
panistwa narodowego oraz o ostabieniu nacjonalizmu. Jednak parnstwo naro-
dowe, mimo istnienia przestanek o jego ostabieniu, nadal pozostaje gléwnym,
aczkolwiek ambiwalentnym Zrédtem dla ksztaltowania zaréwno kultury na-

2 T. Edensor, National Identity, Popular Culture and Everyday Life, Oxford 2002, s. 14.

» Zob. J.P. Nederveen Pieterse, Globalization and Culture: global mélange, Lanham 2009;
Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej; tenze, Tozsamos¢ ciato i wtadza w kulturze
instant.

% Zob. M. Featherstone, Global culture: An introduction, Theory, Culture & Society, 1990,
7(2-3), s. 1-14.

% Zob. ].P. Nederveen Pieterse, Globalization and Culture.

% Zob. A. Hoogvelt, Globalisation and the Postcolonial World, London 1997.
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rodowej, jak i tozsamosci”. Nie jest bowiem tak, ze to, co lokalne, narodowe
przestalo mie¢ znaczenie w tworzeniu kultury oraz nadawaniu znaczen wy-
tworom kulturowym. Wydaje sie jednak, ze topos kulturowy $wiata zachod-
niego ulegl rozmyciu, a globalizacja wymusza potrzebe mobilnosci, zatem
przynalezno$¢ do miejsca nie jest trwata, a samo to miejsce przestaje by¢ jedy-
nym zrédlem kulturowym dla budowania tozsamosci. W kulturze obserwuje
sie rowniez zjawisko ,nowego tradycjonalizmu”, polegajace na szukaniu ko-
rzeni tozsamos$ci w etnicznoéci, rasie, mniejszosciach jezykowych, czy lokal-
nych spotecznosciach. W ten oto sposob eksponuje sie, a nawet celebruje, owa
réznorodnos¢ globalnej kultury, w ktorej granice zostajg zamazane, sa ptynne,
a co J.P. Nederveen Pieterse okreslil jako miedzylokalne, zewnetrzne poszuki-
wanie poczucia przynaleznosci do miejsca®.

Wspolczesdnie paristwo narodowe konkuruje z innymi podmiotami w dys-
kursywnej walce o nadawanie znaczenia wytworom kultury. Tak zwana kul-
tura wysoka - ceniona przez elity - traci swo6j dawny status jako powaznej,
jedynej i wlasciwej, chociaz Tim Edensor zwraca uwage, ze ,narodowe elity,
rzady oraz wysocy urzednicy sg wciaz przekonani, ze «<wysoka» kultura jest
tym, z czym nalezy kojarzy¢ naréd, jest tym, co wyrdznia go sposréd innych
narodow”?. Jej wyznacznikami moga by¢ narodowe galerie, opery, teatry, to-
warzystwa naukowe i inne instytucje tak zwanej kultury wysokiej. Odwotania
do niej widac szczegolnie w przypadku pedagogiki szkoty, gdyz codzienne
praktyki kulturowe oraz wytwory kultury popularnej sa w niej marginalizo-
wane, czego dowodem moga by¢ tresci zawarte w szkolnych podrecznikach
czy programach ksztalcenia.

Przez dekady uwazano, ze codzienne praktyki kulturowe, takie jak stu-
chanie muzyki, ogladanie filméw, a nawet spozywanie positkéw, moga
wskazywad, do jakiej grupy spotecznej dana jednostka nalezy. Rozwazania
na ten temat prowadzil miedzy innymi Pierre Bourdieu. Niektérzy zaan-
gazowani w temat obserwatorzy nadal - okazuje sie - widza adekwatnosc¢
podzialéw i kategoryzacji, jakie 6w badacz zaproponowal. Niemniej jednak
- powtorze - globalizacja oraz zamazywanie sie granic miedzy klasami spo-
tecznymi, wyrazajace sie miedzy innymi poprzez to, co socjologie nazywaja
,upodobnianiem”? sie klasy robotniczej do $redniej, kwestionuja de facto ist-
nienie tych rygorystycznych podziatéw. Pisal o tym réwniez Zbyszko Melo-
sik, dowodzac, ze wspodlczesnie mozna delektowac sie dzielem operowym,

7 Por. D. Hejwosz-Gromkowska, Edukacja obywatelska we wspotczesnej Anglii.

% J.P. Nederveen Pieterse, Globalization and culture, s. 61.

# T. Edensor, National Identity, Popular Culture, s. 15.

% Zob. A. Giddens, Elites in the British class structure, [w:] Elites and power in British society,
red. P. Stanworth, A. Giddens, Cambridge 1974; tenze, The class structure of the advanced societies,
London 1978.
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a po zakonczeniu spektaklu udac sie na positek do McDonalda i nie budzi to
kontrowersji*. Z tej perspektywy wytwory kultury ulegly fragmentaryzacji,
rozproszeniu i multiplikacji, dlatego nie moga one dluzej ,udawac, ze maja
znaczenie narodowe”*2. W tych warunkach trudniej poddac sie narodowemu
czy nacjonalistycznemu imperatywowi arbitralnosci kulturowej. Selekcja do
narodowego panteonu autorytetow (a by¢ moze tylko ,staw”®) nie zalezy
juz od elity rzadzacej, ktéra utracita swojg wladze w tym zakresie, oddajac ja
rozproszonym grupom interesu, przemystowi kulturalnemu.

Warto zauwazy¢, ze zarowno konstruowanie tozsamosci narodowej, jak
i jej ekspresja nie odbywaja sie jedynie w muzeum, na lekcjach historii, czy
podczas waznych wydarzen panistwowych, lecz w codziennych praktykach
(mozna ponownie uzy¢ kategorii R. Williamsa , zwyczajnej kultury”). I wy-
daje sig, Ze to wlasnie obszar zycia codziennego jest miejscem, w ktorym do-
konuje sie ksztaltowanie tozsamosci narodowej poprzez praktyki i wytwory
popkulturowe.

Istota wspolczesnej tozsamosci narodowej - nawigzujac do Michaela Bil-
liga®* - bywa postrzegana jako banalna i ulegajaca ekspresji w codziennych
praktykach, a praktyki te odzwierciedlajg charakter narodowy. Wedlug Tima
Edensora, tozsamo$¢ narodowa nie ksztattuje sie i nie wyraza jedynie poprzez
konwencjonalng symbolike, ale jest takze doswiadczana na poziomie lokal-
nym, a nawet domowym. Zrywa to zatem z tradycyjnym podejéciem wobec
procesu narodowotworczego, tozsamosci narodowej oraz kategorii narodu.

Wedlug wspomnianej koncepcji T. Edensora i M. Billiga, brytyjskos¢ by-
taby wpisana zaréwno w typowe miejsca symboliki narodowej, takie jak Big
Ben, Biale Klify w Dover, czy Stonehenge, jak réwniez w zwyczajne miejsca,
na przyklad w domki ogrodowe, koscioty, miejscowe atrakcje i tym podobne.
W opinii T. Edensora,

tozsamos¢ narodowa odgrywana jest zar6wno w otoczeniu domowym, jak i miejscach
ceremonii czy krajobrazach pamieci. Jest zakorzeniona w codziennych krajobrazach,
pojawia sie w domu poprzez prezentowane w telewizji spektakle, jest udomawiana
dzieki wspélnemu lokalnemu sposobowi uczestnictwa w rytuatach narodowych, dys-
kutuje sie o niej w rodzinach, miejscach pracy i pubach. To, co narodowe jest zatem
na rézne sposoby powigzane z tym, co lokalne. W istocie zestawienie sfery lokalnej
i narodowej pozwala na zrozumienie kazdej z nich; tacza sie one w powszechnych,
zdroworozsadkowych sytuacjach, w przestrzeniach codziennych, banalnych i nasyco-
nych znaczeniem przedmiotach oraz w lokalnej r6znorodnosci®.

31 Zob. Z. Melosik, Tozsamos¢ ciato i wtadza w kulturze instant.

32 T. Edensor, National Identity, s. 16.

% Por. K. Trzesicki, Celebryci i Swigci, [w:] Plaga celebrytow, red. W.K. Pessel, S. Zagorski,
bomza 2013.

3 Zob. M. Billig, Banal Nationalism, London 1995.

% T. Edensor, Tozsamos¢ narodowa, kultura popularna, s. 237.
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Kultura popularna natomiast, szczegdlnie programy telewizyjne, filmy
oraz muzyka pop, odzwierciedlaja te codzienne, naturalne dla danego naro-
du praktyki. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wplywaja one nie tylko na ksztatto-
wanie tozsamosci narodowej, ale réwniez na postawy obywatelskie.

Modernistyczne podejscie do tak zwanej kultury wysokiej odrzucalo
eksponowanie zwyczajnych, codziennych praktyk w ksztaltowaniu tozsa-
moéci narodowej. Wedlug takiego zalozenia, mogla ona rozwijac sie jedynie
w miejscach , uswieconych” poprzez stuchanie tych, ktérzy byli wybitnymi
postaciami narodu, a bohaterowie ci po prostu nie prowadzili zwyczajnego
zycia codziennego. Tradycyjne podejscie do ksztaltowania tozsamosci naro-
dowej ma charakter introwertyczny, zamkniety, zdefiniowany, skoriczony,
nie podatny na interpretacje®. Przyjmuje sie, ze ksztaltowanie tozsamosci na-
rodowej najczesciej odbywa sie w trakcie waznych uroczystosci (nawet tych
banalnych, sportowych), doniostych momentéw, w kultywowaniu ,wynale-
zionych tradycji”, w ciszy i zadumie. Jednak im bardziej globalizuje si¢ wspot-
czesny $wiat, im granice sg coraz bardziej zamazane, a tozsamosci ptynne,
tym w wiekszym stopniu renegocjacji i rekonstrukcji musi podlec tozsamos¢
narodowa, ktéra stopniowo przestaje by¢ zamknieta, introwertyczna,
gdyz zaczyna otwiera¢ sie na wiele réznych, czesto antagonistycznych
i wykluczajacych sie dyskursow. Wydaje sie zatem, ze tozsamo$¢ narodowa
nie zanika, lecz podlega (re)konstrukcji, przestajac by¢ trwata i niekwestio-
nowana. Ponowoczesnoé¢ wraz z awansem kultury popularnej do kategorii
analitycznej daly nowe otwarcie dla eksplorowania tozsamosci narodowej
i jej ksztalttowania. Kultura popularna nie tylko moze ksztaltowac tozsamos¢
wspoélczesnej mlodziezy, ale takze odzwierciedla¢ codzienne praktyki zycia
charakterystyczne dla danego narodu i obywatelskosci.

James Bond
jako egzemplifikacja wspodlczesnych dylematéw
tozsamosciowych Brytyjczykéw

Wyréznionym przeze mnie popkulturowym symbolem Wielkiej Brytanii,
a nade wszystko Anglii, jest fikcyjna postac, stworzona przez Iana Flaminga,
znana jako James Bond. Popularnos¢ serii ksigzek oraz filméw o przygodach
angielskiego szpiega wydaje sie dzi$§ bezdyskusyjna. Fraza ,nazywam sie
Bond, James Bond” znana jest nawet wséréd tych oséb, ktére nie czytaly po-
wieéci ani nie ogladaly filmow. Pierwsza ksiagzka o agencie 007, zatytulowana

% Zob. M. Skey, The national in everyday life: A critical engagement with Michael Billig’s thesis of
Banal Nationalism, The Sociological Review, 2009, 57(2).
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Casino Royale, zostala wydana w kwietniu 1953 roku, a naklfad liczacy 4750 wo-
luminéw w calosci wyprzedano w miesigc. Drugie wydanie ukazalo sie na
rynku w kolejnym roku w nakladzie 8000 egzemplarzy. W 1954 roku wydano
jednoczesnie druga ksiazke o przygodach Jamesa Bonda: Zyj i pozwdl umrze¢
(Live and Let Die), ktorej naktad liczyl ponad 9000 egzemplarzy. Pomimo zain-
teresowania tq powiescia szpiegowska, poczatkowa liczba sprzedanych wo-
luminéw nie byta wcale imponujaca. Ponadto, w Stanach Zjednoczonych trzy
wydawnictwa odmoéwily wydania Casino Royale, uzasadniajac, ze ksiazka jest
»zbyt brytyjska” (ostatecznie opublikowalo jg brytyjskie wydawnictwo Mac-
millan, ale sprzedano mniej niz 4000 kopii). Przetom w dystrybucji powiesci
nastapil w roku 1957, kiedy liczba sprzedanych trzech ksiazek cyklu siegneta
prawie 60 000, natomiast w roku w 1959 - blisko 200 400. Wedtug Tony’ego
Benneta, to wlasnie ten rok stal sie momentem narodzin nowego bohatera
kultury popularnej, symbolu zimnej wojny. W odréznieniu od rynku wy-
dawniczego, sukces Jamesa Bonda na rynku filmowym byl natychmiastowy,
takze na skale miedzynarodowa”. Z kazdym kolejnym rokiem popularnosé
tekstow o Jamesie Bondzie, jak i sama jego posta¢, zyskiwaly na popularnosci.
Stal sie on symbolem kultury popularnej oraz kultury upozorowania, , zyjac”
poza $wiatem ksigzek i filméw, wchodzac w $wiat reklam i programow tele-
wizyjnych, przebijajac sie do prywatnego zycia widza. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ stowa Tony’ego Benneta, opisujacego fenomen Jamesa Bonda:

stal sie obecny niemal w kazdym domu, bywa punktem odniesienia w mowie po-
tocznej, jest integralng czescig masowej swiadomosci, miat znaczenie nawet dla tych,
ktérzy nigdy nie przeczytali Zadnej ksigzki o nim ani nie obejrzeli filmu. Ponadto jego
popularnoé¢ przekroczyta granice klasowe. Nie byt rozpoznawany jedynie wéréd me-
tropolitalnej inteligencji, ani nie byl politycznym bohaterem klasy $redniej, nie - on
stal sie ikong kultury popularnej dla przedstawicieli wszystkich klas spotecznych, nie-
zaleznie od miejsca zamieszkania, roku urodzenia, plci i narodowosci®*.

Podobnie jak inni fikcyjni bohaterowie brytyjskiej literatury - Robin
Hood, Sherlock Holmes, czy Harry Potter - tak i Bond stat sie legendq oraz
fenomenem popkultury, ale takze symbolem Wielkiej Brytanii. Intertekstu-
alnos¢ dziela z udzialem Bonda obrazuje wspoélczesne problemy polityczne
i spoteczne tego panistwa. Narracja ksigzek i filméw o Jamesie Bondzie odwo-
tuje sie takze do kwestii globalnych®, wspoélczesnych geopolitycznych pro-
bleméw zwigzanych gléwnie z bronig atomowa oraz atakami terrorystycz-

% T. Bennet, The Bond Phenomenon. Theorising a Popular Hero — A Retrospective, The Interna-
tional Journal of James Bond Studies, 2017, 1(1), s. 6.

3 Tamze, s. 9.

¥ Por. C. Barmeyer, J. Scheffer, Over 50 Years on Culture’s Service? Intercultural Competence
and the Representation of Foreign Realities in James Bond Films, Studies in Media and Communica-
tion, 2016, 4(1).
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nymi, aczkolwiek opowiedzianych z lokalnego punktu widzenia, nawigzujac
czesto do brytyjskiej imperialnej nostalgii.

W powieéciach o Bondzie Fleming nawigzywal do kwestii tozsamosci
narodowej, brytyjskosci oraz angielskosci. Gléwny bohater serii - w zwigz-
ku z wykonywana profesja - nie czuje sie w pelni Anglikiem, a w kolejnych
czeéciach dowiadujemy sie, ze jego ojcem byt Szkot, a po wyrzuceniu go
z Eton edukacje kontynuowat w Szkocji (w adaptacji filmowej Skyfall pocho-
dzenie Bonda jest wyjasnione). Angielskos$¢ agenta 007 zostaje zakwestiono-
wana réwniez w kolejnych seriach ksigzki, w ktérych czytelnik dowiaduje
sie, ze matka szpiega urodzila sie w Szwajcarii®. Stopniowe , 0czyszczanie”
tej postaci z angielskosci zapewnilo w istocie filmom o losach najstynniejsze-
go szpiega sukces miedzynarodowy. Uznany za symbol kultury popularnej,
tekst o Jamesie Bondzie stat si¢ zatem niewrazliwy na réznice kulturowe, jest
wiec rozumiany niezaleznie od kultury, w ktérej zostaje odczytywany*.

Jesli chodzi o odtwo6rcow roli Jamesa Bonda, warto zwréci¢ uwage, ze byli
nimi kolejno: Szkot (Sean Connery), Australijczyk (Georege Lazenby), Anglik
(Roger Moore), Walijczyk (Timothy Dalton), Irlandczyk (Pierce Brosnan) oraz
Anglik (Daniel Craig). Z tej perspektywy wydawac sie moze, ze postac Ja-
mesa Bonda uwypukla wrecz dylematy tozsamosciowe Brytyjczykéw. Kon-
struowanie brytyjskosci czy angielskosci w powiesci i filmach o Jamesie Bon-
dzie przypadalo na okres ostabienia politycznego Wielkiej Brytanii na arenie
miedzynarodowej, w wyniku uzyskiwania przez kolonie niepodlegtosci oraz
wysuniecie Stanéw Zjednoczonych na pozycje miedzynarodowego lide-
ra. Spadek politycznego znaczenia Wielkiej Brytanii ujawnil sie szczegolnie
w roku 1956, w czasie tak zwanego kryzysu sueskiego, kiedy Stany Zjedno-
czone wraz panistwami Ukladu Warszawskiego wymusily na Brytyjczykach,
Francuzach i Izraelczykach wycofanie sie z militarnej interwencji w Egipcie*.

Tozsamos¢ Bonda skazana jest poniekad na dynamicznos¢ i podleganie
ciggtej rekonstrukcji w zaleznosci od sytuacji geopolitycznej, doboru akto-
réow, zmian spolecznych i obyczajowych wyznaczajacych stosunek agenta do
kobiet, wrogéw, technologii i tym podobnych. Filmowa posta¢ Jamesa Bon-
da - a zatem ta najbardziej znana na $wiecie - mimo zréznicowanych kreacji
aktorskich, posiada jednak trzy trwale cechy, ktére konstruuja 6w tradycyjny

% Zob. J.P. Green, From Bringland With Love: National Identity and James Bond, [w:] Das kleine
Bond-Buch. From cultural studies with love, red. E. Grunkemeier i in., Marburg 2007.

41 Zob. J. Bennett, M. Bennett, Developing Intercultural Sensitivity. An integrative approach to
global and domestic diversity, [w:] Handbook of Intercultural Training , red. D. Landis, ]. Bennett,
M. Bennett, London 2004; J. Hopkins, A Mapping of Cinematic Places. Icons, ideology, and the Power
of (Mis) representation, [w:] Place, power, Situation and Spectacle. A Geography of Film, red. S.C. Ait-
ken, L.E. Zonn, London 1994.

42 C. Laucht, Britannia Rules the Atom: The James Bond Phenomenon and Postwar British Nuclear
Culture, Journal of Popular Culture, 2013, 46(2), s. 360.
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etos angielskiego gentlemana, a tym samym wpisuja sie w dyskurs angielsko-
Sci. Przede wszystkim, James Bond jest bialym, heteroseksualnym mezczy-
zna, reprezentantem klasy uprzywilejowanej (edukacja w Eton i Cambridge).
Jego meskos¢ eksponowana jest powodzeniem u kobiet (z ktérego z radoscia
korzysta), odwage, sprawnos¢ fizyczng i intelektualng, a takze muskularne
i mtode ciato. Ponadto, wykazuje niestabnaca gotowos¢ do podejmowania ry-
zyka, a by¢ moze jest nawet od niego uzalezniony, jako ze w kazdym filmie
obserwujemy scene ukazujaca jego zaangazowanie w hazard®. Z tej perspek-
tywy postaé¢ Bonda uosabia do pewnego stopnia cechy wpisujace sie w trady-
cyjny dyskurs narodowosci i obywatelskosci w Anglii.

W pierwsza role Jamesa Bonda wcielit sie Sean Connery ze swoim szkoc-
kim oraz , plebejskim” akcentem. W opinii Tony’ego Benneta, wybér Szkota
na pierwsze filmowe wcielenie Bonda podyktowany byl wzgledami marke-
tingowymi, gdyz jego posta¢ miala spotkac sie z zainteresowaniami ame-
rykanskiej publicznosci, przez co kreacja aktorska wydania Bonda miata
przypomina¢ innych amerykanskich bohateréw kultury popularnej. W ten
oto sposob dokonano pierwszego poniekad , oczyszczenia” postaci Bonda
z typowych cech charakterystycznych dla angielskosci. Mial wiec on by¢
»reprezentantem ludu”, bohaterem, ktéry nie uosabia typowego arystokra-
tycznego dystansu*. Obsadzenie w roli Bonda Seana Connery pozwolito
do pewnego stopnia wykreowac posta¢ ,mniej” angielska, a bardziej glo-
balng, nie reprezentujacq okreslonej warstwy spotecznej, co byto zgodne
z hastami ruchéw egalitarystycznych lat szes¢dziesiatych. Niemniej jednak,
mimo préb stworzenia postaci ,bezklasowej”, przemawiajacej z pozycji
~zwyklego czlowieka”, Bond posiada pewne dystynkcje wskazujace na jego
pochodzenie spoteczne. Odwolujac sie do kodéw jezykowych Bernsteina®,
posta¢ Bonda postuguje sie rozbudowana forma, blizsza klasie sredniej czy
wyzszej, a nie robotniczej. O jego pochodzeniu i przynaleznosci klasowej
nie méwi sie explicite, jednak styl zycia, otaczajacy go luksus (szczegoélnie
samochéd marki Aston Martin), a takze uczeszczanie do Eton oraz Cam-
bridge lokuja go w wyzszej warstwie spotecznej. Trudno poniekad oczeki-
wad, ze najwazniejszy brytyjski agent w spoleczenstwie o sponsorowanej
ruchliwosci spotecznej miatby by¢ reprezentantem klasy robotniczej*. John
Paul Green zauwaza, ze chociaz

# Zob. P. Raento, All in — and More! Gambling in the James Bond Films, UNLV Gaming Rese-
arch & Review Journal, 2017, 21(1).

4 T, Bennet, The Bond Phenomenon, s. 22.

# Zob. B. Bernstein, Pedagogy, symbolic control and identity: Theory, research, critique, London
2000.

6 Zob. J. Black, The Politics of James Bond. From Fleming’s Novels to the Big Screen, Lincoln
- Nebraska 2005; D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i ksztatcenie elit spotecznych, Krakéw 2010.
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Bond nie jest cztonkiem okreslonej klasy spotecznej, nie stoi poza systemem klaso-
wym, raczej go przekracza, lekcewazac bariery klasowe, w taki sam sposob jak poko-
nuje on geograficzne przeszkody w poszukiwaniu ztoczyncow?.

Tony Bennet zauwaza z kolei, ze powies¢ i filmy o Jamesie Bondzie odda-
ja »swingujacy klimat” lat szesé¢dziesiatych poprzez dazenie do uwolnienia
Wielkiej Brytanii z okowéw spoleczeristwa klasowego i prowadzenie nowo-
czesnego stylu zycia*. W postaci Jamesa Bonda widoczny jest swoisty para-
doks klasowy, z jednej strony manifestujacy sie przynaleznoscia do wyzszej
klasy, plasujac go obok innych romantycznych, arystokratycznych bohateréw
znanych z literatury konica dziewietnastego wieku (tzw. Clubland Heroes),
z drugiej za$ - wpisujacy sie w merytokratyczny dyskurs lat szes¢dziesiatych,
ktory ksztaltowal powojenne spoleczenistwo brytyjskie®. Ambiwalencja toz-
samosciowa Bonda koresponduje z politycznym nastrojem tamtego okresu,
wyrazajacym sie napieciami miedzy tradycyjnymi wartosciami a konieczno-
Sciag wprowadzenia spotecznych zmian i instytucjonalnych reform.

Przypomne, ze aktorzy wcielajacy sie w role Jamesa Bonda byli Brytyjczy-
kami, poza George’em Lazenby, ktéry zagrat w jednym filmie: WV tajnej stuzbie
jej Krolewskiej Mosci (1969). Jak wskazuje J.P. Green, akcent tego aktora wyklu-
czal go z dyskursu angielskosci (brytyjskosci), dlatego jego glos byl dubbin-
gowany przez angielskiego aktora George’a Bakera. Przywotany autor zwra-
ca uwage, ze pojawienie sie na ekranie w 1973 roku Anglika Rogera Moora,
wystawilo angielskos$¢ poniekad na granice parodii, zanadto uwypuklajac jej
odrebnos¢. W opinii J.P. Greena, gra aktorska Moora (siedem filméw w latach
1973-1985) byta zbyt angielska, a Bond zamiast uosabia¢ cnoty wpisujace sie
w angielskos¢, stat sie ich karykatura™.

Kolejna - na ten moment ostatnia - odstona dyskursywnej walki o angiel-
skosé¢ Bonda to zwigzanie tej postaci z aktorem Danielem Craigiem. Bedac
w historii produkcji drugim Anglikiem wcielajacym sie w role agenta 007, nie
jest on juz bliski pierwowzorowi zaproponowanemu przez I. Fleminga. Po
pierwsze, jest blondynem (w mediach pojawilo sie ironiczne okreélenie ,Ja-
mes Blond”), po drugie - pochodzi z pétnocy, co wyklucza jego ,czysta” an-
gielskosc. Z tej perspektywy ].P. Green zauwaza, ze ,,prawdopodobnie mamy
do czynienia z akceptacja nowej formy angielskosci, ktéra nie jest kojarzona
jedynie z poludniem i nie postuguje sie¢ angielskim charakterystycznym dla
stacji BBC”* Jednak w opinii przywotanego autora, Bond w wydaniu Craiga

¥ ]J.P. Green, From Bringland With Love, s. 85.

4 T, Bennet, The Bond Phenomenon, s. 8.

4 C. Laucht, Britannia Rules the Atom, s. 359; T. Bennet, The Bond Phenomenon, s. 8.
% J.P. Green, From Bringland With Love, s. 85.

1 Por. C. Barmeyer, J. Scheffer, Over 50 Years on Culture’s Service?, s. 66.

2 ].P. Green, From Bringland With Love, s. 86.
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paradoksalnie jest najblizszy pierwowzorowi I. Fleminga - zdystansowany,
chtodny, powsciagliwy i panujacy nad emocjami®.

Wedlug badaczy przedmiotu, film Skyfall z 2012 roku jest niezwykle istot-
ny z perspektywy Britishness. Jak twierdzi Barbara Korte, w tej czeéci mamy
do czynienia z repatriacja Bonda - przywrdécona zostaje mu ojczyzna i toz-
samo$¢ narodowa. Po raz kolejny narracja filmowa wpisuje si¢ w polityke
rzadu Wielkiej Brytanii, promujac brytyjskos¢ i korespondujac z rodzacym sie
,nowym” brytyjskim patriotyzmem. Aczkolwiek wedlug Jamesa Chapmana,
narracja ostatnich filméw o Jamesie Bondzie nawigzuje do ogélnoswiatowej
debaty na temat nacjonalizmu, powracajac ponownie do , patriotycznego
kodu” charakterystycznego dla czaséw zimnowojennych®. Ta czes¢ obfituje
w symbole narodowe, szczeg6lnie epatuje flaga Union Jack. Na uwage zastu-
guje motyw figurki buldoga stojacej na biurku M, co stanowijawne odwolanie,
by postuzy¢ sie Oxford Dictionary of Phrase and Fable, do tradycyjnego symbolu
brytyjskiego charakteru uosabiajacego odwage i up6r®. Ponadto, buldog jest
rowniez kojarzony z Winstonem Churchillem, a w filmie ukazana jest scena
z bunkréw przeznaczonych dla premiera w okresie drugiej wojny swiatowej.
Wedlug Barbary Korte, przywotlywanie symboli narodowych, w tym osoby
Winstona Churchilla, kreuje na nowo tradycyjna i indywidualng heroicznos¢
Bonda. Bohaterstwo to nie wyszlo z mody, ale jest dostosowane do wymagar
i potrzeb Brytyjczykow w XXI wieku”. Mozna zatem zauwazy¢, ze dylematy
tozsamosciowe Bonda wpisuja sie w biezaca dyskusje na temat obywatelstwa
i dylematéw tozsamosciowych w Wielkiej Brytanii.

Tony Bennet analizujac gre aktoréw odtwarzajacych role Bonda, uwaza,
ze postac ta ma charakter plastyczny, bowiem potrafi dopasowac sie do no-
wych wecielery, przez co zawsze jest inna. W ten sposob staje sie on , ruchomym
symbolem”, podatnym na rézne style gry aktorskiej oraz na rézne ideologie
dominujace w danym momencie historycznym®. Bond staje sie wiec w istocie
symbolem kultury upozorowanej, ktéry funkcjonuje na granicy fikcji i rzeczy-
wistosci. Wedlug tego podejscia, jego tozsamos¢ - w dyskursie kultury popu-
larnej - miesza si¢ z tozsamoscig aktora, powodujac hybrydyzacje tozsamo-
Sci ich obu. Ponadto, tozsamo$¢ Bonda juz na zawsze wpisuje si¢ w biografie

% Tamze.

* B. Korte, (Re-)Bonded to Britain: The Meta-Heroic Discourse of Skyfall, helden. heroes. héros.
EJournal zu Kulturen des Heroischen, 2014, 1, s. 69.

% J. Chapman, Licence to Thrill: A Cultural History of the James Bond Films, London 2007,
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i identyfikacje aktora. Upozorowanie postaci Jamesa Bonda polega réwniez na
tym, ze jego tozsamosc fikcyjna jest mityczna, a urealnieniu ulega poprzez kre-
acje kazdego kolejnego aktora. W ten sposéb Bond pozostaje wiecznie zywym
symbolem zmieniajacej si¢ Wielkiej Brytanii. Doskonalg egzemplifikacja kultu-
ry upozorowania oraz Jamesa Bonda jako narodowego symbolu jest film inau-
gurujacy otwarcie Olimpiady w 2012 roku w Londynie Happy and Glourious™.
W tym szeSciominutowym obrazie widzimy, miedzy innymi, Jamesa Bonda
granego przez Daniela Craiga, ktory reprezentuje instytucje korony, eskortujac
na stadion najwazniejszego przedstawiciela Rodziny Krélewskiej - Krélowa
Elzbiete II, ktéra w tym filmie pojawia sie osobiscie. W przywotanym obra-
zie fikcja (James Bond), semifikcja (Daniel Craig) miesza sie z realna postacia
Kroélowej, jej patacem i psami. Film ten jest wyrazem hybrydycznosci, w kto-
rym realna posta¢ wchodzi w $wiat fikji, instytucja staje sie czescig dyskursu
popkulturowego, z drugiej za$ strony swiat fikcji staje sie rzeczywisty w Pa-
tacu Buckingham i otoczeniu Krélowej. Na marginesie warto doda¢, ze poja-
wienie sie Elzbiety II w tym obrazie zwigzane byto réwniez z réwnoczesnymi
obchodami szeé¢dziesiecioletniego jubileuszu sprawowania wladzy oraz zlo-
tego jubileuszu filméw o Jamesie Bondzie. Obdarzony dawka specyficznego
brytyjskiego humoru, film ten pokazuje monumentalnos¢ Wielkiej Brytanii,
przywolujac narodowe symbole: rodzine krolewska, Patlac Westminsterski,
Winstona Churchilla, flage Union Jack oraz heroicznego i szarmanckiego Jame-
sa Bonda. Wreszcie, wskazuje réowniez na dystans Brytyjczykow i samej Kro-
lowej wobec siebie, gdyz w finale materialu filmowego Krélowa ,skacze” ze
spadochronem. W tym kontekscie T. Bennet stwierdza:

Swiat mitu, ktéry zamieszkuja bohaterowie kultury popularnej okazuje sie byé
w istocie rzeczywisty. Sfera, w ktorej sie pojawiajg ma charakter intertekstualny. Pelnia
oni w niej funkgje ,unoszacego sie znaczenia” aktywnie produkujacych przekaz, ktére
kraza i wymieniajg sie miedzy tekstami: mediujgc i faczac sie tekstualnie i intertekstu-
alnie, aktywizuja to co byto, poprzez nadawanie znaczenia temu, co bedzie®.

Koncepcja ,unoszacego sie znaczenia” czy tez ,pustego znaczenia” (flo-
ating lub empty signifier) pochodzi z prac Claude’a Levi-Straussa. Zaklada ona,
ze znak (symbol) nie posiada desygnatu w semiotyce oraz w analizie dys-
kursu, co znaczy, ze stowo nie ma rzeczywistego czy tez ustalonego znacze-
nia®. Przyklad Bonda jest wlasnie takim znaczeniem, ktéry unosi sie¢ miedzy

% Happy and Glourious, adres internetowy: https:/ /www.youtube.com/watch?v=1AS-dC-
dYZbo [dostep: 8.03.2018].
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poszczegblnymi postaciami, taczac je w konstrukt, ktory wystepuje zar6wno
w powiesciach, jak i filmach. Przemiany w tozsamosci Bonda odpowiadaja
potrzebom publicznosci i dostosowuja ja do sytuacji geopolitycznej, pozwa-
laja rowniez na postawienie pytania, jakich bohateréw potrzebuje brytyjskie
spoleczenistwo?

Jak zasygnalizowalam wczesniej, intertekstualnosé filméw i powiesci o Ja-
mesie Bondzie pozwala na odczytywanie go w réznych kontekstach. Ich nar-
racja nawiazuje do biezacych wydarzen geopolitycznych, uosabiajac Wielka
Brytanie w postaci Jamesa Bonda jako bohatera ratujacego swiat przed zagro-
zeniami nuklearnymi z czaséw zimnej wojny czy atakami terrorystycznymi
w obecnych czasach (mozna by zatem oczekiwa¢, ze najblizsza seria bedzie
poswiecona epidemii COVID-19, w ktérej Bond w imieniu Wielkiej Brytanii
bedzie ratowal swiat przed skutkami rozprzestrzeniania si¢ wirusa). W ten
oto sposob narracja tych tekstow kulturowych nawigzuje do potegi gospodar-
czej, politycznej i militarnej z czaséw imperialnych Wielkiej Brytanii. Pierw-
sze filmy osadzone byly w czasach zimnowojennych uwarunkowan i odzy-
skiwania przez kolonie niepodleglosci, a James Bond chronit $wiat przed
wrogimi sifami. W tym kontekscie Jeremy Black zauwaza, ze zaréwno filmy,
jak i powiesci o Jamesie Bondzie skupialy sie na spotecznych lekach, a obraz
pokonywanych przez Bonda wrogéw miat je fagodzi¢. W jego opinii, Bond
jest nie tyle symbolem Wielkiej Brytanii, co §wiata zachodniego jako niezwy-
ciezonego®. Z kolei, Sameer Ahmed wskazuje, ze filmy o Jamesie Bondzie
nawigzuja do idei Pax Britannica, gdyz agent 007 uosabia kulturalny impe-
rializm oraz postimperialng meskos¢, a takze eksponuje znaczenie i wpltywy
polityczne wspoélczesnej Wielkiej Brytanii. Wedtug badaczy przedmiotu - na
ktorych powoluje sie S. Ahmed - nawet dzi§ duch i sentyment imperialny sa
przedstawiane w narracji o Jamesie Bondzie®.

Najczesciej Bond ratuje $wiat przed zorganizowanymi silami zfa, ktore
strasza uzyciem broni masowego razenia. Odczytujac teksty o Jamesie Bon-
dzie, badacze zwracaja uwage na wiele metaforycznych obrazéw taczacych
problematyke atomowa ze swiatem agenta 007. Oto juz w pierwszym filmie
Doktor No dziewczyna Bonda, Honey Rider (grana przez Ursule Anders), wy-
nurza sie z wody w kostiumie kapielowym, znanym jako bikini. Stowo to
oznacza rowniez atol na Wyspach Marshalla, na ktérym testowano w latach
czterdziestych amerykariska brori jadrowa. W kolejnych filmach dziewczyny
Bonda réwniez pojawiaja sie¢ w tym kostiumie, nawigzujac jednoczesnie do
problematyki nuklearnej filmu. Z tej perspektywy niektérzy badacze zauwa-
zajq, ze stroj bikini jest symbolem polityki nuklearnej §wiatowych mocarstw,

2 J. Black, The Geopolitics of James Bond, Intelligence and National Security, 2004, 19, s. 92.
% S. Ahmed, Fighting in the Shadows: Empire and Moral Regeneration in Skyfall, Media Educa-
tion Journal, 2018, 63, s. 29.
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a postac¢ Jamesa Bonda stala si¢ wyrazem ,kultury atomowej”®. Christopher
Laucht utrzymuje, ze przygody Jamesa Bonda

bardzo czesto sg paralelne lub wrecz odzwierciedlaja prowadzong przez Brytyjczy-
kow propagande i polityke nuklearng, przedstawiajac przy tym Wielka Brytanie jako
atomowe supermocarstwo, jednoczesnie przeceniajac jej mozliwosci w tym zakresie,
pomijajac tez znaczenie negatywnych skutkéw, w tym radioaktywnych odpadéw®.

Ian Fleming wspomina w swych pracach o niebezpieczeristwie uzycia
broni nuklearnej, ktére moga pozbawic¢ zycia miliony istnieni ludzkich (zob.
Moonraker), natomiast w filmach problematyka ta jest bagatelizowana lub po-
mijana, co korespondowalo z prowadzona 6wczesnie brytyjska propaganda
rzagdowaq na rzecz broni atomowej. Trywialne podejscie do radioaktywnego
promieniowania pokazane jest filmie Doktor No, kiedy zwiazki promie-
niotworcze zostajg zwyczajnie zmyte z cial gtéwnych bohateréw. W nastepnej
scenie Bond chwali doktora No za , efektywne radzenie sobie z radioaktyw-
nym odpadem”, co wzmacnia niekompetentny przekaz o skutkach radioak-
tywnosci. Wedlug Christopha Lauchta, Doktor No odzwierciedla propagande
brytyjskiego rzadu, ktéra zostala ujeta w broszurze wydanej przez Minister-
stwo Spraw Wewnetrznych w 1957 roku, a dotyczyta pozytkéw uzywania bro-
ni jadrowej, pomijajac negatywne skutki jej uzycia. Mimo tego, ze pod koniec
lat piec¢dziesigtych w Stanach Zjednoczonych rozpoczely sie protesty ludno-
Sci przeciwko broni nuklearnej, filmy o Jamesie Bondzie nadal trywializowaly
problem jej wykorzystania, a skutki jej uzycia pokazywane byly w sposob
optymistyczny®.

Polityka nuklearna wzmacniala zatem imperialny sentyment Brytyjczy-
kow, ukazujac zdolnosci mediacyjne Wielkiej Brytanii, gwarantujacej pokdj
w okresie zimnej wojny. Narracja Jamesa Bonda wykreowata fikcyjna, nie-
zalezng pozycje Wielkiej Brytanii jako $wiatowego nuklearnego supermo-
carstwa, stawiajac ja na tej samej pozycji razem z USA i ZSRRY. Tak zwa-
na kultura nuklearna w filmach o Jamesie Bondzie odgrywa znaczaca role
w konstruowaniu brytyjskosci. Po zakonczeniu zimnej wojny pozycja Wiel-
kiej Brytanii jako supermocarstwa zostata utrzymana w filmach o agencie 007.
Narracja adaptacji filmowych z poczatku dwudziestego pierwszego wieku
pomija kwestie uzycia broni jadrowej, jedyny wyjatek to pojawienie sie ak-
torki Halley Berry w stroju bikini w czeéci zatytulowanej Smier¢ nadejdzie
jutro (2002), co nawigzywalo do pierwszego odcinka serii Doktora No. Kolejne
ekranizacje cyklu o agencie 007 odwotluja sie juz do kwestii zagrozenia ter-

o C. Laucht, Britannia Rules the Atom, s. 359.
% Tamze, s. 360.

% Tamze, s. 366-367.
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rorystycznego, wpisujac sie tym samym w rzeczywisto$¢ polityki §wiatowej
po 11 wrzesnia. Na przyklad, Casino Royal (2006) silnie osadzony jest w tej
rzeczywistosci, podobnie jak Skyfall (2012), ktéry rowniez podejmuje tema-
tyke cyberterroryzmu. Jak zauwaza Klaus Dodds, ,film ten oddaje sytuacje
geopolityczng, pokazujac relacje miedzy terrorem, szpiegostwem kompute-
rowym a rola Wielkiej Brytanii na $wiecie”®. Oto agent 007 musi odzyskac
skradziony z MI6 twardy dysk, na ktérym znajduja sie poufne dane dotycza-
ce brytyjskich szpiegéw, a przy okazji zobligowany jest do wykrycia zrédia
cyberataku na sie¢ komputerowa agencji wywiadu. Dodds dokonujac analizy
tej czedci serii o agencie 007, zwraca uwage, ze tym razem brytyjskie stuz-
by specjalne radza sobie ze stojacymi przed nimi wyzwaniami bez korzysta-
nia z pomocy amerykariskich sojusznikéw. Eksponowany jest réwniez silny
charakter Brytyjczykéw oraz ich zdolnoéé do zemsty. Bond jest uosobieniem
szlachetnego szpiega kierujacego sie zasadami i bronigcego Wielka Brytanie
przed zewnetrznymi wrogami®.

Skyfall w opinii niektérych badaczy stanowi przelom w filmowej narracji
o Jamesie Bondzie. Nastepuje bowiem w nim powré6t do pierwowzoru posta-
ci stworzonej przez I. Fleminga, ktéry prezentuje agenta jako posta¢ o skom-
plikowanej psychice, poszukujacego swych korzeni i tozsamosci, a jedno-
czeénie zrywajacego z typowa heroicznoscig. Bond staje sie¢ zatem czescia
dyskursu postmodernistycznego, jest bohaterem w czasach postheroicznych
i ponownie musi negocjowac swoja tozsamo$¢ oraz miejsce w $wiecie. Film
ten nabiera réwniez znaczenia z perspektywy wartosci patriotycznych, gdyz
przywraca si¢ bohaterowi tozsamos¢ narodowa, co - powtérze - stanowi re-
patriacje Bonda. Wedlug B. Korte, Skyfall jest odpowiedzia na leki i niepokoje
spoleczenistw zachodnich XXI wieku, a zwlaszcza na kulture strachu zwia-
zang z zagrozeniem terrorystycznym, obecna szczegolnie w Wielkiej Bryta-
nii i Stanach Zjednoczonych”™. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze James
Bond daje poczucie pewnosci w niestabilnych, niepewnych czasach. Popkul-
turowy bohater narodowy Brytyjczykow zawsze wygrywa z silami zta, staje
sie¢ metaforg Wielkiej Brytanii, ktéra od zakoriczenia drugiej wojny $wiatowej
stara sie utrzymac pozycje Swiatowego mocarstwa.

Filmy o Jamesie Bondzie odnoszg miedzynarodowy sukces, stajac sie no-
$nikami wartosci i kultury brytyjskiej, ktéra ma charakter hybrydyczny. Na
przykiad, auto Aston Martin z jednej strony symbolizuje tradycje i niezmien-
noé¢ oraz brytyjski luksus i elegancje, z drugiej zas stanowi globalna reklame

% K. Dodds, Popular Geopolitics and War on Terror, [w:] Popular Culture and World Politics:
Theories, Methods, Pedagogies, red. F. Caso, C. Hamilton, E-international relations, Bristol 2015,
s. 59.
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tej marki samochodu. Ponadto, ukazuje kompetencje miedzykulturowe Bon-
da™ (a tym samym zapewne Wielkiej Brytanii), jego site w walce z globalnym
terroryzmem, a jednoczes$nie skupiajac narracje wokot jego pochodzenia i lo-
jalnosci wobec korony. Walka z terrorem daje mozliwos¢ ponownego ukaza-
nia sily Jamesa Bonda, a tym samym Wielkiej Brytanii. Po pierwsze, w narra-
qji filmowej jej agenci odgrywaja kluczowa role, po drugie, James Bond - obok
Robin Hooda i Harry’ego Pottera - jest jednym z najbardziej znanych symboli
popkulturowych Wielkiej Brytanii, z powodzeniem konkurujac z amerykan-
skimi postaciami kultury masowej”.

Tozsamos¢ Jamesa Bonda ksztaltowana jest na pograniczu angielskosci
i brytyjskosci, co wpisuje sie we wspolczesng debate na temat tozsamosci Bry-
tyjezykéw. Chociaz Bond z pochodzenia jest Szkotem, to posiada typowe ce-
chy wpisujace sie w angielska tozsamos¢ przedstawiciela klasy éredniej. Bez
watpienia, hybrydycznos¢ tozsamosci narodowej Bonda odzwierciedla nie-
pokoje tozsamosciowe we wspodlczesnej debacie Brytyjczykow. Szkotem jest
z pochodzenia, wykonywany zawé6d nakazuje mu chronienie Wielkiej Bryta-
nii, natomiast edukacja i zachowanie wskazuja na angielskos¢. W tym kontek-
Scie wydaje sie, ze postac¢ Jamesa Bonda eksponuje cechy tozsamosci angiel-
skiej, utrzymujac i reprodukujac mit meskiego superbohatera. Nawigzujac do
biezacych wydarzen politycznych, Bond pozostaje nadal wyrazem imperial-
nych nostalgii Wielkiej Brytanii. Agenta 007 nie mozna zabi¢, tak samo jak nie
mozna pokona¢ Wielkiej Brytanii. Jako bohater popkultury, a jednoczeénie
narodowy bohater, jest uosobieniem tych cech, jakie przypisuje sie Zjedno-
czonemu Kroélestwu: indywidualnos$é, odrebnosé i niezwyciezonosé. Z tej
perspektywy, w konkluzji nalezaloby stwierdzi¢, ze stowa Kingsleya Amisa
zawarte w mottcie niniejszego artykulu pozostaja nadal aktualne.
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The article presents empirical and diagnostic research aiming to recognise how a generalised feeling
of self-efficacy differentiates students” independent learning. In the research, Generalized Self - Effi-
cacy Scale (GSES) was applied (according to R. Schwarzer, M. Jeruzalem, in the Polish adaptation by
Z.Juczynski) as well as a free-form interview, partially categorised. The study group was composed of
215 intentionally selected pedagogy students, following full-time and part-time courses. The variable
adopted in the research differentiates the view of students” independent learning, mainly in terms of
the degree of involvement in their own learning. A high level of self-efficacy seems to be related to
regularity, persistence in learning, consistency, the ability to focus on longer periods of learning, as
well as the ability to plan and organize one’s own learning process. A generalized sense of self-effica-
cy, however, is not critical to how we understand the concept of learning, assigning value to it, and
the used learning techniques.
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Poczucie wlasnej skutecznosci, zgodnie z zalozeniami teorii spotecz-
no-poznawczej, wchodzi w zakres kontroli osobistego dziatania. Mozna je
rozumie¢ jako przekonanie o wiasnych zdolnosciach i mozliwosciach dzia-
tania dla osiggniecia wybranego celu bez wzgledu na pojawiajace sie prze-
szkody'. Przekonanie to i oczekiwania z nim zwigzane sg wzglednie trwale,

1 A. Bandura, Self-efficacy. Toward a Unifying Theory of Behavioral Change, Psychological Re-
view, 1977, 2, s. 191-215; tenze, Teoria spolecznego uczenia sie, Warszawa 2007, s. 17-18. Zob. takze:
Z. Juczyniski, Poczucie wlasnej skutecznosci - teoria i pomiar, Acta Universitatis Lodziensis Folia
Psychologica, 2000, 4, s. 11-24.
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ksztaltuja sie w trakcie rozwoju oraz réznicuja ludzi pod wzgledem my-
$lenia, odczuwania i dziatania. Poczucie wtasnej skutecznosci wpltywa na
wybor celéw zyciowych - im wyzszy jego wskaznik, tym jednostka stawia
sobie ambitniejsze cele oraz silniej angazuje sie¢ w zamierzone zachowanie,
nawet w obliczu przeszkdd i pietrzacych sie porazek®. Wraz ze wzrostem
przekonania, ze jest sie w stanie rozwigzac okre$lony problem, wzrasta po-
ziom motywacji do dzialania w celu jego rozwiazania. Wlasna skutecznos¢
ma znaczenie dla zmiany zachowan, gdyz umozliwia wtasciwa ocene sytu-
acji oraz poszukiwanie skutecznego sposobu radzenia sobie w obliczu napo-
tkanych trudnosci i przeszkéd, ktére moga ostabia¢ motywacje®. Dotyczy to
rowniez intencji zmiany zachowan ryzykownych*. Wykazano, ze poczucie
wlasnej skutecznosci pozwala przewidywac intencje i dziatania w r6znych
obszarach ludzkiej aktywnosci. Zwlaszcza w obszarze zachowan zdrowot-
nych prowadzono wiele badart w tym zakresie’. Dla dydaktyki szczegol-
ne znaczenie majq rezultaty analiz, wskazujace na wplyw silnego poczu-
cia wlasnej skutecznosci na procesy poznawcze i osiggniecia intelektualne
czlowieka®, brakuje jednak szerszych badan o charakterze pedagogicznym
czy interdyscyplinarnym, podejmujacych ten watek rozwazan. Niniejszy ar-
tykul prezentuje badania, w ktérych prébowano rozpoznad, w jaki sposéb
uogolnione poczucie wlasnej skutecznosci réznicuje samodzielne uczenie
sie studentéw, pod wzgledem przypisywania wartosci uczeniu sie, stosowa-
nych technik samodzielnego uczenia sig, stopnia zaangazowania w nauke
wlasng oraz subiektywnego przeswiadczenia o poziomie jej efektywnosci.
Badania mialy charakter diagnostyczny, opisowy’ i zmierzaty do dokonania
opisu pewnych zjawisk oraz sytuacji, zwigzanych z samodzielnym ucze-
niem sie studentéw, a zatem nie zachodzila potrzeba przyjmowania scistych
twierdzen i hipotez, charakterystycznych dla badan weryfikacyjnych?®. Pyta-
nie dotyczace r6znicowania badanej populacji z uwzglednieniem zmiennej:

2 E.A. Locke, G.P. Latham, A theory of goal setting and task performance, New York 1990. Zob.
takze N. Oginska-Bulik, Z. Juczynski, Osobowosc, stres a zdrowie, Warszawa 2008.

* G. Doliniska-Zygmunt, Podmiotowe uwarunkowania zachowai promujgcych zdrowie, Warsza-
wa 2000. Por. J.E. Maddux, J. Lewis, Self-efficacy and adjustment. Basic principles and issues, [w:]
Self-efficacy, adaptation and adjustment: theory, research and application, red. ].E. Maddux, New York
1995, s. 37-68.

* K. Lewtak, J. Smoliniska, Uogolnione poczucie wilasnej skutecznosci a zachowania antyzdrowotne
lekarzy rodzinnych na przykiadzie palenia tytoniu, Przeglad Epidemiologiczny, 2011, 65, s. 115-121.

® Przegladu badan w tym zakresie dokonat Z. Juczyriski (Z. Juczyriski, Poczucie witasnej sku-
tecznosci, s. 12-14).

¢ R. Schwarzer, R. Fuchs, Self-efficacy and Health Behaviours, [w:] Predicting Health Behaviour,
red. M. Conner, P. Norman, Buckingham - Philadelphia 1996, s. 163-196.

7 S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006, s. 97-102.

8 Zob. np. K. Rubacha, Metodologia badari nad edukacjq, Warszawa 2008, s. 99, 102.
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uogolnione poczucie wlasnej skutecznosci uznano za element eksploracji
i diagnozy, a nie weryfikacji.

W badaniach zastosowano metode skalowania oraz metode wywiadu.
Do ustalenia poczucia wlasnej skutecznosci uzyto Skali Uogélnionej Wtasnej
Skutecznosci (Generalized Self - Efficacy Scale - GSES) wedlug R. Schwarze-
ra i M. Jeruzalem, w polskiej adaptacji Z. Juczyniskiego’, ktéra nawiazujac
do sformulowanych przez A. Bandure koncepcji oczekiwan i pojecia spo-
strzeganej wlasnej skutecznosci, mierzy site ogélnych przekonar jednostki
na temat skutecznosci radzenia sobie z trudnymi sytuacjami i przeszkodami.
Dla rozpoznania przebiegu samodzielnego uczenia sie studentéw wykorzy-
stano metode wywiadu swobodnego, czeciowo skategoryzowanego, o cha-
rakterze jawnym i indywidualnym. Do jego przeprowadzenia postuzono
sie¢ kwestionariuszem wywiadu, ktéry zawieral wiekszos$¢ pytart otwartych,
zachecajacych do swobodnego opisywania swoich do$wiadczen, tworzenia
wlasnych definicji, ujawniania opinii i postaw. Wszyscy respondenci zostali
zapewnieni o poufnosci badan i ich pelnej anonimowosci oraz wyrazili zgo-
de na przeprowadzenie wywiadu i jego rejestrowanie za pomoca dyktafonu.
W dalszej kolejnosci dokonano transkrypcji nagranych wywiadéw. Dzieki
przeprowadzonym wywiadom uzyskano cenne dla realizacji celéw badan in-
formacje. Dodatkowo, pozwolily one na usytuowanie przebiegu samodziel-
nego uczenia si¢ studentéw w szerszym kontekscie, na przyktad zwigzanym
z czynnikami zewnetrznymi warunkujacymi ten proces. W niniejszym arty-
kule, ze wzgledéw formalnych, skupiono sie na analizie i prezentacji tylko
niektérych watkéw, podjetych przez respondentéw.

W badaniach uczestniczylo 215 studentéw drugiego roku pedagogi-
ki, realizujacych studia na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, w trybie
dziennym - 67% o0s6b badanych oraz zaocznym - 33% uczestnikéw badan.
Zdecydowang wigkszo$¢ grupy badawczej - 93,5% stanowity kobiety, co
z pewnoscia wiaze sie ze specyfika kierunku studiéw. Dobér préby miat cha-
rakter celowy, a zatem uzyskanych wynikéw nie mozna uogoélnia¢ na catos¢
populacji studentéw. Ustalenie poziomu poczucia wtasnej skutecznosci oraz
identyfikacja probleméw, zwigzanych z samodzielnym uczeniem si¢ w gru-
pie osob studiujacych pedagogike, wydaje sie¢ mie¢ zasadnicze znaczenie
w kontekscie wymogu ustawicznego uczenia si¢ oraz przyjecia odpowie-
dzialnosci za przygotowanie przysztych podopiecznych do tego procesu. Na
podjecie decyzji o przeprowadzeniu badan na terenie Uniwersytetu Slaskiego

° Zob. Z. Juczynski, Skala Uogélnionej Wiasnej Skutecznosci, Warszawa 2009; tenze, Poczucie
wlasnej skutecznosci, s. 11-24.

10 Zob. np. M. Lobocki, Metody i techniki badani pedagogicznych, Krakéw 2005, s. 266-267;
S. Juszczyk, Badania ilosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, Katowice 2005, s. 83-86.
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wplynely gléwnie wzgledy ekonomiczne, a takze dostepnosc potencjalnych
uczestnikéw badan'.

Badania byly realizowane w semestrze letnim 2019 roku, przed sesja egza-
minacyjna oraz we wrzeéniu tego samego roku, w sesji poprawkowej i prze-
biegaly w dwoch etapach. Pierwszy polegal na ustaleniu poziomu poczucia
wlasnej skutecznosci badanych studentéw za pomoca opisanego wczeéniej
arkusza skali. Wyniki byly kodowane. Na ich podstawie mozliwe stato sie
wylonienie 0os6b rézniacych sie zdecydowanie pod wzgledem poziomu po-
czucia wlasnej skutecznosci i przeprowadzenie z nimi indywidualnych wy-
wiadow.

W dalszej czesci artykulu przedstawiono uzyskane w badaniach wyniki,
dotyczace - w pierwszej kolejnosci - postrzegania wlasnej skutecznosci przez
studentéw pedagogiki, realizujacych studia w trybie stacjonarnym i niesta-
cjonarnym.

Postrzeganie wlasnej skutecznosci
przez badanych studentow pedagogiki

Do pomiaru poziomu poczucia wlasnej skutecznosci uczestnikow badan
wykorzystano wspomniang juz Skale Uog6lnionej Wiasnej Skutecznosci (Ge-
neralized Self - Efficacy Scale - GSES) wedlug R. Schwarzera i M. Jeruzalem,
w polskiej adaptacji Z. Juczyniskiego'?. Arkusz skali skiadat sie z 10 tez, do
ktérych badana osoba miata mozliwos¢ ustosunkowac sie, wybierajac i za-
znaczajac jedng z czterech mozliwych odpowiedzi: tak - 4 punkty; raczej tak
- 3 punkty; raczej nie - 2 punkty i nie - 1 punkt. Suma wszystkich ocen dala
ogolny wskaznik poczucia wlasnej skutecznosci, ktéry miesci sie¢ w granicach
od 10 do 40 punktéw. Im wyzszy wskaznik, tym wieksze poczucie wlasnej
skutecznosci. W prezentowanych badaniach uzyskane wyniki surowe wyra-
zono w skali stenowej, wedlug ktérej wyniki z przedzialu 1-4 sten byly trak-
towane jako niskie, z przedziatu 5-6 jako przecietne, a z przedziatu 7-10 jako
wysokie". Na rycinie 1 przedstawiono poziom poczucia wiasnej skutecznosci
wszystkich badanych studentow.

1 Obecnie w opracowaniu znajduje sie projekt szerszych badar o charakterze poréwnaw-
czym, dotyczacych samodzielnego uczenia si¢ studentéw.

12 Z. Juczytiski, Skala Uogolnionej Whasnej Skutecznosci; tenze, Poczucie wlasnej skutecznosci,
s. 11-24. W pedagogicznej literaturze przedmiotu funkcjonuje tez Test Poczucia Skutecznosci au-
torstwa M. Chomczyniskiej-Rubachy i K. Rubachy (M. Chomczyniska-Rubacha, K. Rubacha, Test
Poczucia Skutecznosci. Opracowanie teoretyczne i psychometryczne Pracowni Narzedzi Badawczych Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN, Przeglad Badan Edukacyjnych, 2013, 1, 16, s. 85-105).

B Z. Juczynski, Poczucie wlasnej skutecznosci, s. 18.
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Dane dla N = 215 badanych studentow
Ryc. 1. Uogodlnione poczucie wlasnej skutecznosci studentow pedagogiki

(zr6dto: badania wlasne: Generalized Self-Efficacy Scale - GSES)

Poziom poczucia wlasnej skutecznosci studentéw okazat sie zréznicowa-
ny, z niewielka przewaga wyniku Sredniego. Nalezy jednak zauwazy¢, ze cal-
kiem spory odsetek badanych charakteryzuje stabe przeswiadczenie o wta-
snej skutecznosci. Podobny rozklad wynikéw uzyskano poréwnujac poziom
poczucia wlasnej skutecznosci studentéw studiow stacjonarnych i niestacjo-
narnych - rycina 2.
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Dane dla N = 144 studentow studiow dziennych i N = 71 studentéw studiéw zaocznych

Ryc. 2. Uogdlnione poczucie wiasnej skutecznosci studentéw studiow dziennych
i zaocznych

(zr6dto: badania wlasne: Generalized Self-Efficacy Scale - GSES)



112 Violetta Rodek

Jak wynika z danych zamieszczonych na rycinie 2, nieco wyzszy odsetek
studentéw realizujacych studia w trybie niestacjonarnym, w poréwnaniu ze
studentami studiéw dziennych, odznacza si¢ wysokim poziomem poczucia
wlasnej skutecznosci. Réznice we wskaznikach procentowych okazaly sie
jednak niewielkie, zwlaszcza w przypadku poziomu niskiego. Nie zaobser-
wowano zatem znaczacych réznic pomiedzy poréwnywanymi grupami.
W obu dominuje przecietny oraz wysoki poziom poczucia wlasnej skutecz-
noéci. Osoby przekonane o swoich zdolnosciach wierzg, ze poradza sobie
w konkretnej sytuacji i osiagna zamierzone, bardziej ambitne cele oraz silniej
angazuja sie w ich urzeczywistnianie'. W kontekscie realizowanych celow
badan nalezy zauwazy¢, ze silne poczucie kompetencji moze wplywaé na
procesy poznawcze i osiggniecia intelektualne, sklania¢ do zainwestowania
wiekszego wysilku i wytrwalosci oraz do wyboru bardziej ambitnych zadan
w procesie uczenia sie. Z kolei, osoby o niskim poczuciu wlasnej skutecz-
nosci (w niniejszych badaniach stanowily one ponad 22% badanej popula-
¢ji) wykazuja zazwyczaj niskie aspiracje i stabe zaangazowanie w osiaganie
zalozonych celéw, w tym edukacyjnych. Podejmujac sie realizacji trudnych
zadan, czeéciej rozpamietuja swoje osobiste braki i niepowodzenia, narzekaja
na czynniki zewnetrzne, zamiast koncentrowac sie na tym, jak osiggnac suk-
ces. W obliczu trudnosci podejmuja maty wysilek i szybko sie poddaja, gdyz
posiadaja staba wiare we wtasne zdolnoéci. Sg tez bardziej narazone na lek,
poczucie bezradnosci, duze nasilenie smutku czy przygnebienia®.

W kolejnej czeéci artykutu przedstawiono wyniki analiz wywiad6éw indy-
widualnych ze studentami o wysokim i niskim poczuciu wtasnej skuteczno-
Sci na temat samodzielnego uczenia sie.

Obraz samodzielnego uczenia sie
studentow o niskim i wysokim poczuciu wlasnej skutecznosci

Pierwszy etap badan pozwolil na wylonienie dwéch grup studentéow,
rézniacych sie znaczaco pod wzgledem poziomu poczucia wlasnej skutecz-
nosci. Do dalszych badan, prowadzonych za pomoca wywiadu, zaproszono
e-mailowo lub osobiscie wszystkich respondentéw, ktérzy uzyskali niski
i wysoki wynik na skali GSES. W rezultacie, na zaproszenie odpowiedziato
i zgody na wywiad udzielilo 24 studentéw o niskim i 30 studentéw o wyso-
kim poczuciu wlasnej skutecznosci. W grupie tej znalazly sie osoby realizu-

 Zob.np. E.A. Locke, G.P. Latham, A theory of goal setting; N. Oginska-Bulik, Z. Juczynski,
Osobowosc, stres a zdrowie; A. Bafika, Poczucie samoskutecznosci. Konstrukcja i struktura czynnikowa
Skali Poczucia Skutecznosci w Karierze Miedzynarodowej, Poznan - Warszawa 2016, s. 10.

" R. Schwarzer, R. Fuchs, Self-efficacy and Health Behaviours, s. 163-196.
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jace studia zaréwno w trybie stacjonarnym, jak i niestacjonarnym. Pozostali
studenci nie byli zainteresowani udziatem w badaniach lub rezygnowali po
wyrazeniu wstepnej zgody na wywiad. Wywiady miaty charakter indywi-
dualny; z kazda osoba ustalono dogodny dla niej termin, ktéry nierzadko
z réznych przyczyn ulegal modyfikacji. Ten etap badan wymagal duzego
zaangazowania i dyspozycyjnosci ze strony badacza, stad jego realizacja za-
jeta stosunkowo duzo czasu. Jak wczeéniej wspomniano, wywiady mialy
charakter czesciowo skategoryzowany, co dawalo prowadzacej mozliwie
duzy zakres swobody w zadawaniu pytan. Byly realizowane na podstawie
kwestionariusza wywiadu, ktéry zawieral wprawdzie liste podstawowych
pytan, gtéwnie o charakterze otwartym, ale w trakcie wywiadu zadawano je
w rézny sposob i w réznej kolejnosci, zaleznie od wypowiedzi respondenta,
a takze zadawano dodatkowo pytania nie mieszczace sie w kwestionariuszu
wywiadu. Wywiady dotyczyly samodzielnego uczenia sie - tematu bliskie-
go uczestnikom badan, gléwnie ze wzgledu na ich wlasne doswiadczenia
w tym zakresie. Mozna zalozy¢, ze dysponowali oni ,prawdziwg wiedzg”
o przedmiocie i wykazywali che¢ dzielenia sie nig z osobg stuchajaca, kto-
ra ze swej strony starala sie¢ wiernie zrozumie¢ przekazywane informacje
oraz zadba¢, aby wywiad stawat sie procesem interakcji, czyli wzajemnego
oddzialywania osoby go prowadzacej i respondenta’®. Pytania zadawane
badanym koncentrowaly sie¢ wokét rozumienia przez nich pojecia ,ucze-
nie sie”, przebiegu ich samodzielnego uczenia sie oraz oceny efektywnosci
tego procesu. Wszystkie wywiady, po uprzednio uzyskanej zgodzie, byly
nagrywane, a nastepnie dokonano ich transkrypcji. Za wartosciowe uznano
takze zapisywanie, po kazdym przeprowadzonym wywiadzie, wlasnych
spostrzezen na temat ogolnej atmosfery panujacej podczas wywiadu, a tak-
ze innych waznych kwestii, mogacych mie¢ znaczenie dla zrozumienia
i interpretacji uzyskanego materialu badawczego. Praca nad protokotami
z wywiadéw przebiegala zgodnie z metoda analizy tresci; po etapie selekcji
i porzadkowania danych wyrézniono w tekstach kategorie analityczne, na-
sycone wskaznikami i kontekstem, ktérym przypisano odpowiednie kody
analityczne. Uwzgledniono przy tym dygresje i fragmenty wypowiedzi wy-
kraczajgce poza problem badan. W obrebie kategorii analitycznych poszuki-
wano pewnych regularnosci, prawidlowosci oraz powigzan pomiedzy po-
szczeg6lnymi sekwencjami danych, wlasciwych dla zbiorowosci, a nie tylko
dla jednostkowych przypadkéw?', a nastepnie prébowano wydoby¢ podo-
biefistwa i r6znice w wypowiedziach studentéw zaklasyfikowanych do réz-
nych grup problemowych, dokonac ich zestawienia w celu sformutowania

16 M. Lobocki, Metody i techniki badari pedagogicznych, s. 262.
17 Zob. np. D. Bertaux, Funkcje wypowiedzi biograficznej w procesie badawczym, [w:] Metoda
biograficzna w socjologii, red. J. Wlodarek, M. Ziétkowski, Warszawa - Poznan 1990, s. 77-78.
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uogolnieni, mogacych mie¢ znaczenie dla problematyki badan. W dalszej
czedci artykulu przedstawiono efekt tych analiz.

W obrazie samodzielnego uczenia sie studentéw o ré6znym poziomie po-
czucia wlasnej skutecznosci nie zaobserwowano znaczgcych réznic w sposo-
bie definiowania pojecia uczenie sie. W obu grupach zdecydowanie dominuje
potoczne i powierzchowne rozumienie tego terminu. Jest on generalnie utoz-
samiany z przyswajaniem nowej wiedzy i nabywaniem okreslonych umie-
jetnodci, czesto w sytuacjach zwigzanych z procesem studiowania - w sesji
zaliczeniowej i egzaminacyjnej. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze w grupie
badanych o niskim poczuciu wlasnej skutecznosci zaobserwowano wiecej
wypowiedzi identyfikujacych uczenie sie z: , przykrym obowiazkiem”, , ko-
niecznosciy”, , przymusem”. Dla ilustracji postuzymy sie dwoma fragmenta-
mi wypowiedzi uczestnikow badar:

Podjetam decyzje, zeby studiowaé, wiec musze sie uczyc, zwlaszcza ze place za
studia, ale samodzielne uczenie si¢ nie nalezy do przyjemnych zajec.

Generalnie nie lubig sie uczyc i robig to tylko przed egzaminami, chce skoriczyé
studia i miec ciekawgq prace (...), siedzenie i wkuwanie suchej teorii jest meczqce
i nudne.

W obu badanych grupach wystapita ponadto tendencja do rozdzielania
uczenia sie wynikajacego z obowiazkéw szkolnych od uczenia sie (w zna-
czeniu poszerzania wiedzy) dla siebie, dla przyjemnosci, w ramach rozwi-
jania wlasnych zainteresowan. Tendencja ta byla jednak bardziej widoczna
w grupie studentéw o wysokim poczuciu wlasnej skutecznosci (13 odniesiert
do 5). Ponadto, warto podkresli¢, ze tylko w tej grupie pojawilo sie, reprezen-
towane przez cztery osoby, szersze rozumienie uczenia sie, zblizone do poza-
danej w ksztalceniu akademickim idei uczenia sie glebokiego, wynikajacego
z autonomicznych potrzeb jednostki, opartego na zaangazowaniu i osobistej
refleksji. Dla obu grup charakterystyczne okazalo sie natomiast indywiduali-
styczne podejécie do procesu uczenia si¢, marginalizowanie jego spotecznych
aspektow oraz poczucie odpowiedzialnosci za jego efekty, cho¢ studenci o ni-
skim poczuciu wlasnej skutecznosci znacznie czesciej przywolywali w swoich
wypowiedziach czynniki zewnetrzne zaburzajace ten proces. Zaréwno osoby
o niskim, jak i wysokim poczuciu wlasnej skutecznosci przypisywaly uczeniu
sie duza warto$¢, uznajac je za srodek niezbedny do realizacji celéw zyciowych,
zawodowych, ulatwiajacy funkcjonowanie ,w zmieniajacej sie¢ wcigz rzeczywi-
stosci”, ,w globalnym $wiecie”, pozwalajacy na rozwijanie wlasnych zaintere-
sowan i pasji, czy tez urzeczywistnianie celéw osobotwoérczych. Akceptowali
réowniez konieczno$¢ ustawicznego uczenia sie i czesto odwotywali sie do tej
idei w odniesieniach do specyfiki pracy w zawodzie nauczyciela:
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Wybratam zawdd, ktory bedzie ode mnie wymagat cigglej aktywnosci, aby awan-
sowac bede musiata stale sie doksztatca¢ na réznych kursach, studiach podyplomo-
wych. Moja mama pracuje w przedszkolu, wigc zdaje sobie sprawe ile czeka mnie
pracy (studentka o niskim poczuciu wlasnej skutecznosci).

Jedynie w dwoch przypadkach, reprezentowanych przez studentéw
o wysokim poczuciu wlasnej skutecznosci, uczenie sie bylo traktowane jako
wartosc¢ autoteliczna, bedaca celem samym w sobie:

...nie wyobrazam sobie, ze moge przestac sie uczyc, po prostu lubig zdobywac
nowq wiedze 1 rozwijaé umiejetnosci, nie tylko te wymagane na studiach (...) dzien
bez nauki, to dla mnie czas stracony.

Sposéb rozumienia pojecia uczenie si¢ oraz nadawanie mu okreslonej war-
tosci wyznacza w pewien spos6b myslenie o edukacji, rodzaj i funkcje czyn-
noéci podejmowanych przez uczestnikow proceséw edukacyjnych, a takze
role, jaka osoby uczace sie przypisuja sobie samym w tym procesie. Aktyw-
noéc¢ respondentéw zwigzana z samodzielnym uczeniem sie okazatla sie zr6z-
nicowana i stanowila najszerzej rozwijany w wywiadach watek, bez wzgledu
na poziom poczucia wlasnej skutecznosci. Analiza materialu badawczego,
w postaci protokoléw z wywiadoéw, wykazala, Ze w obu grupach problemo-
wych dominujg malo skuteczne techniki uczenia sie, zatem czesto wysilek
wlozony w nauke wlasng nie przeklada sie na oczekiwane rezultaty’®. Mozna
do nich zaliczy¢ przede wszystkim wielokrotne czytanie, uczenie sie skoma-
sowane, a takze podkreslanie. Wielokrotne czytanie tej samej treéci, w postaci
notatek czy podrecznika, nie prowadzi do trwalego zapamietywania wiedzy,
zabiera duzo czasu, a dodatkowo laczy sie z mimowolnym oszukiwaniem
samego siebie, gdyz po kilkukrotnym zaznajomieniu sie z tekstem powstaje
mylne wrazenie opanowania jego tresci'’. Mato efektywne jest tez uczenie sie
skomasowane, ktére polega na intensywnym uczeniu si¢ dwa, trzy dni przed
zaliczeniem ¢wiczern badZz egzaminem oraz wielokrotnym powtarzaniem
tych samych tresci ksztalcenia. Badania dowodzg, ze takie podejscie w szyb-

8 J. Dunlosky i in., Improving Students” Learning with Effective Learning Techniques: Promising
Directions from Cognitive and Educational Psychology, Psychological Science in the Public Interest,
2013, 14,1, s. 4-58.

19 Zob. wyniki badan prowadzonych przez A.A. Callendera, M.A. McDaniela oraz J.D. Kar-
picke, A.C. Butler, H.I. Roediger (A.A. Callender, M.A. McDaniel, Te limited benefts of rereading
educational texts, Contemporary Educational Psychology, 2009, 34(1), s. 30-41; ]J.D. Karpicke,
A.C. Butler, H.I. Roediger, Metacognitive strategies in studentlearning: Do students practise retrieval
when they study on their own? Memory, 2009, 17(4), s. 471-479) oraz T. Gilovich, N. Epley, K. Han-
ko, Shallow Toughts About the Self: Te Automatic Components of Self-Assessment. [w:] Te Selfin Social
Judgment. Studies in Self and Identity, red. M.D. Alicke, D.A. Dunning, J.I. Krueger, Psychology
Press, New York 2005, s. 77-132.
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kim tempie przecigza umyst i prowadzi do stabszego zapamietywania niz na
przykiad rozktadanie ¢wiczerr w czasie i uwzglednianie w planie nauki kilku
dziedzin wiedzy naraz®. Podobnie podkreslanie podczas czytania powinno
stanowi¢ raczej punkt wyjécia do dalszego opracowywania poznawanego
materialu. Samo podkre$lanie moze ogranicza¢ rozumienie przeczytanych
tresci, gdyz uczen koncentrujac sie na konkretnych fragmentach, zapomina
czesto o poszukiwaniu powigzan miedzy nimi. Kolejne malo skuteczne tech-
niki, przywolywane stosunkowo rzadko przez reprezentantéw obu grup, to
podsumowywanie, czyli dokonywanie w formie pisemnej parafraz najwaz-
niejszych idei, zawartych w tekscie? oraz - dajace krétkotrwate efekty - zapa-
mietywanie stow-kluczy i tworzenie obrazéw umystowych reprezentujacych
przyswajane tresci. Warto doda¢, ze osoby rozdzielajace w swoim mysleniu
uczenie sie obowigzkowe od uczenia sie dla siebie, dla przyjemnosci, w ra-
mach rozwijania wlasnych zainteresowan i pasji, wskazywali tez inne spo-
soby uczenia sie - na przykiad technike préb i bledéw (malowanie na szkle,
haftowanie), korzystanie z pomocy sprawdzonych autorytetéw (instrukto-
réow), czy tez pomocy rowiesniczej. W wypowiedziach studentéw szerzej ro-
zumiejacych pojecie uczenia si¢ mozna odnalez¢é dodatkowo watki zwigzane
z praca nad wlasnym rozwojem?. Sposoby uczenia sie badanych wynikaja
w duzej mierze z dotychczasowych ,doswiadczenr szkolnych”, ,wlasnych
starann zwigzanych z prébami wypracowania okreslonego sposobu pracy”
i nierzadko z zalecerr nauczycieli, rodzicéw, starszego rodzeristwa, kolegow,
ktére w duzej mierze oparte sa na blednych intuicyjnych przekonaniach
o skutecznosci konkretnych technik uczenia sie®.

Analiza uzyskanego materialu badawczego wykazata brak znaczacych
réznic pomiedzy poréwnywanymi grupami w zakresie stosowanych sposo-
béw uczenia sig, jednak mozna zauwazy¢, ze studenci o wysokim poczuciu
wlasnej skutecznosci uzywaja nieco liczniejszych strategii uczenia sie. Wy-
daja sie tez bardziej zainteresowani poszukiwaniem nowych technik ucze-
nia sie, brakuje im jednak czasu, a niekiedy sily woli, aby ,je przetestowac”
w praktyce. Najbardziej znaczace réznice pomiedzy grupami zaznaczyly sie
natomiast w stopniu zaangazowania w nauke wiasng. Badani o wysokim po-
czuciu wlasnej skutecznosci preferuja znacznie czesciej uczenie sie systema-
tyczne w toku studiéw, poswiecajac duzo czasu na samodzielng nauke i jej

2 N.J. Cepedaiin., Distributed practice in verbal recall tasks: A review and quantitative synthesis,
Psychological Bulletin, 2006, 132(3), s. 354-380.

2 R.R. Gurung, How Do Students Really Study (and Does It Matter)? Teaching of Psychology,
2005, 32(4), s. 239-241.

2 Por. V. Rodek, Learning and its Effectiveness in Students” Self - reflection, The New Educa-
tional Review, 2019, 55, 1, s. 112-120.

% Zob. J. Dunlosky i in., Improving Students’ Learning with Effective Learning Techniques,
s. 4-58.
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optymalne zaplanowanie, zwlaszcza w zakresie rozkladania zadar w czasie.
Dodatkowo charakteryzuje ich wytrwalos¢ w uczeniu sie, konsekwencja,
umiejetnoé¢ koncentracji na dtuzszych okresach nauki, a takze wysokie po-
czucie odpowiedzialnoéci za wlasny proces uczenia sie i osiggane wyniki:

Jak wyglada moje uczenie si¢ ...no...chyba moge powiedziec, ze jestem systema-
tyczna i potrafie sie zorganizowac, zwlaszcza przed sesjq umiem roztozyc sobie nauke,
zeby nie uczyc sie wszystkiego naraz (...) i wie Pani Profesor, ja to moge uczyc sie
caly dzien — ucze sie, jem, chwila relaksu, ale bez telefonu, bo jak bym sie zajeta tele-
fonem, to czas mi ucieka, wigc inny odpoczynek, ale krotki i znow sie ucze i ide spac.
A kolejnego dnia od nowa i to daje efekty. Tak mysle.

Tylko ode mnie zalezy, jakie bede miata oceny, nikt mnie nie zmuszat, zZeby stu-
diowac (...) prébuje sensownie roztozyc sobie nauke, Zeby starczyto mi sit. Przed za-
liczeniami i eqzaminami inne rzeczy odktadam na bok. Jestem tylko ja i wiedza, ktdrg
musze zapamietac.

Z kolei, studenci o niskim poczuciu wlasnej skutecznoéci wkladaja zde-
cydowanie mniej wysitku w proces samodzielnego uczenia sie, ich praca
jest czesto niesystematyczna, ,epizodyczna” - tuz przed egzaminem czy tez
zaliczeniem z danego przedmiotu. W analizowanej grupie uwidocznily sie
przede wszystkim problemy z planowaniem wlasnego dzialania tak, aby
nie , odklada¢ wszystkiego na ostatnia chwile” oraz trudnosci z dluzszym
skupieniem uwagi i ,mobilizacja do uczenia si¢”. Silniej zaznaczyla sie tez
tendencja do podporzadkowania wlasnej aktywnosci poznawczej czynnikom
zewnetrznym, zaréwno ulatwiajacym, jak i utrudniajacym uczenie sie. Po-
nadto, wielu badanych wskazywalo na problemy z trwalym zapamieta-
niem wiedzy, gléwnie z powodu ,przeciazonego programu ksztalcenia na
studiach”. Nieco inny obraz zaangazowania w uczenie si¢ mozna odnalez¢
w grupie osob, ktére w swoim mysleniu rozdzielaja uczenie si¢ w ramach
obowiazkéw szkolnych od uczenia sie dla siebie, dla wilasnej przyjemnosci.
Ich uczenie sie na studiach jest czesto poprawne, mniej lub bardziej syste-
matyczne, oparte na wypelnianiu podstawowych obowiazkéw zwigzanych
z rola studenta. Wprawdzie osoby te zaliczaja przedmioty, zdaja egzaminy,
ale w pelni angazuja sie tylko w to, co ich interesuje i jest zwigzane z rozwija-
niem wlasnych zainteresowar i pasji:

...dla siebie moge uczyc sie wiele godzin; caly swoj wolny czas, poza studiami,
poswiecam na nauke tarica;

jesli jakies zagadnienie ze studidw mnie zainteresuje, to jestem w stanie wiele
zrobié, aby je sama zglebic;
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...zawsze miatam poczucie obowigzku, wiec nie wyobrazam sobie, abym miata za-
walic studia, ale ucze sie stosujqc strategie na skroty — tylko wtedy, gdy jest to konieczne.
Catly swdj czas poswiecam swojej pasji ...tu jest moje myslenie, moj umyst, moje serce.

Interesujaco przedstawialy sie takze wypowiedzi badanych na temat efektow
nauki wlasnej. Generalnie przewazaly ostrozne sady, typu:

jest niezle, ale mogtoby byc lepiej;

mogtabym wigcej dac z siebie;

nauka samodzielna to trudna praca, jestem zadowolona z siebie... tzn. w miare,
bo powinnam miec wyzsze wyniki.

W grupie os6b o niskim poczuciu skutecznosci zaobserwowano jednak
bardziej krytyczne podejscie do oceny przebiegu i efektywnosci wlasnego
uczenia sie. Zwlaszcza studenci uczacy sie niesystematycznie wydaja sie
Swiadomi niewielkiej skutecznosci nauki wlasnej, gléwnie ze wzgledu na
brak owej systematycznosci. Pomimo tendencji do akcentowania czynnikéw
zewnetrznych, warunkujacych ich aktywnos¢ poznawczg, za brak systema-
tycznosci w uczeniu si¢ obwiniaja gléwnie siebie, wskazujac na , lenistwo”,
»niedostatki w koncentracji uwagi”, ,meczliwos¢”, ,staba wole”, ,brak wy-
trwatosci”. Co ciekawe, pomimo odczuwanej potrzeby zmian w organizacji
i przebiegu wlasnego uczenia sie, podjecia wysitku pracy nad soba, wiele
0s6b przyznaje sie do poczucia bezradnosci, przekonania, ze ,nie da sie ni-
czego zmieni¢”. Zdecydowanie bardziej pozytywne sady na temat skuteczno-
Sci nauki wlasnej wyrazili studenci o wysokim uogélnionym poczuciu wta-
snej skutecznosci, w tym osoby mocno zaangazowane w rozwijanie swoich
zainteresowan i pasji. W ich wypowiedziach mozna odnalez¢ satysfakcje i za-
dowolenie z siebie, wynikajgce z faktu , poradzenia sobie w trudnym okresie
sesji”, poczucie, ze ,zrobilo sie¢ wszystko, aby sie nauczyc¢”, ale tez nadzieje,
ze po zdaniu wszystkich egzaminéw ,nareszcie bedzie mozna poswiecic czas
na wlasne zainteresowania i przyjemnosci”.

Na zakoriczenie zaprezentowano - w spos6b syntetyczny - najwazniejsze
wyniki i wnioski.

Zakonczenie - proba rekapitulacji

Przedstawione w niniejszym artykule analizy doprowadzily do sformuto-
wania pewnych nastepujacych uogélnien.

1. W badanej grupie studentéw dominuje przecietny i wysoki poziom
uogolnionego poczucia wlasnej skutecznosci, jednak znaczacy odsetek oséb
uzyskalo niski wynik w tym zakresie. Przyczyn takiego stanu rzeczy moze
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by¢ wiele. Na ogét uwaza sie, ze lepsze poczucie wlasnej skutecznosci na-
bywa sie poprzez: (1) bezposrednie doswiadczenie w wykonywaniu zadan
i czynnosci; (2) doswiadczenie zastepcze zwigzane z obserwacja innych; (3)
perswazje stowne, takie jak: sugestia, namawianie, zachecanie, instruowanie;
(4) pobudzenie emocjonalne; (5) okolicznosci sytuacyjne®. Z edukacyjnego
punktu widzenia, model dydaktyki wdrozeniowej, realizowany w polskich
szkolach, preferujacy kierownicza role nauczyciela, receptywne metody na-
uczania i aktywnos¢ kierowang uczniéw?®, nie sprzyja rozwojowi poczucia
wlasnej skutecznosci. W procesie ksztalcenia uczeri ma mate szanse na zdo-
bywanie doswiadczen samodzielnego inicjowania aktywnosci i realizowania
wlasnych dazen. Czeste ograniczanie samodzielnosci dziatarn dziecka, nad-
mierne ich kontrolowanie i korygowanie powoduje, ze nabywa ono przeko-
nania o braku wlasnego wplywu na efekty dzialan, poniewaz znajduja sie
one poza jego kontrola. W zwiazku z tym, dziecko przestaje czuc sie spraw-
ca uzyskiwanych rezultatow, upatrujac przyczyn swych sukceséw gléwnie
w czynnikach zewnetrznych®. Sytuacji nie poprawia funkcjonujace wsréd
nauczycieli przekonanie o szkodliwosci bledéow w nauczaniu i wynikajace
z niego obawy, ze dziecko popelniajace bledy utrwali niewltasciwy wzorzec
postepowania. Tymczasem, badania prowadzone nad tym zagadnieniem
wykazaly, ze bledy stanowia integralna czes¢ wysitku, ktéry jednostka wkia-
da w opanowanie konkretnej tresci”. Dzieci dysponujace wiedzg na temat
zwigzku nauki z popelnianiem bledéw znaczaco czesciej podejmuja nowe
wyzwania i staraja sie¢ pokonywac trudnosci w procesie uczenia sie. Okazuje
sig, ze uczniowie osiagaja znacznie lepsze wyniki, jesli tworzy sie im érodo-
wisko, w ktérym moga sie zmagacé z trudnosciami®.

2. Przyjeta w badaniach zmienna - uogdélnione poczucie wlasnej skutecz-
nosci réznicuje obraz samodzielnego uczenia sie studentéw, gtéwnie w za-
kresie wielosci stosowanych strategii uczenia sie¢ oraz stopnia zaangazowania
w nauke wlasng. Wysoki poziom poczucia wlasnej skutecznosci wydaje sie
mie¢ zwigzek z systematycznoscig, wytrwaloscia w uczeniu sie, konsekwen-
¢ja, umiejetnoscia koncentracji na dtuzszych okresach nauki, a takze z umie-
jetnodciami planowania i organizacji wlasnego procesu uczenia sie. Uzyska-
ne wyniki znajduja swoje uzasadnienie w Swietle motywacyjnego znaczenia
poczucia wlasnej skutecznosci. W procesie motywacji chodzi o wybér sytu-
acji, preferencji dla okreslonych czynnosci i sformutowanie zamiaru, w tym

% A. Bandura, Self-efcacy: The exercise of control, New York 1997.

% Zob. D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2018.

% V. Rodek, Stan i uwarunkowania autoedukacji studentow, Katowice 2014, s. 103-104.

% B.J. Huelser, J. Metcalfe, Making related errors facilitates learning, but learners do not know it,
Memory & Cognition, 2012, 40(4), s. 514-527.

% F. Autin, J. Croizet, Improving working memory efciency by reframing metacognitive interpreta-
tion of task difculty, Journal of Experimental Psychology: General, 2012, 141(4), s. 610-618.
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przypadku zamiaru uczenia sie. W procesie wolicjonalnym nastepuje zmiana
intencji na rzeczywiste dziatanie i jego podtrzymywanie, pomimo réznych
przeciwnosci. Przekonanie jednostki, Ze jest w stanie zrealizowa¢ zamiar
okazuje sie rozstrzygajace dla przejscia z fazy motywacyjnej do fazy dziata-
nia®. Spostrzegany brak wiasnej skutecznosci moze zdecydowanie obnizy¢
potencjal motywacyjny odnoszacy sie do pozadanego wyniku dzialania. Za-
inicjowanie dzialania wymaga odpowiedniej sity (wysitku), za$ podtrzymy-
wanie podjetego dzialania pomimo réznych przeciwnosci musi by¢ wspie-
rane wytrwaloécia. Im silniejsze poczucie wlasnej skutecznosci i zwigzane
z nim oczekiwanie, tym wieksze przekonanie o mozliwosci osiagniecia przez
siebie dobrych wynikéw, trwatych skutkéw oraz konsekwentnego - mimo
przeszkoéd - podtrzymywania dzialann prowadzacych do celu®. W grupie
studentéw o niskim poziomie poczucia skutecznosci najwigeksze problemy
rozpoznano w fazie dziatania. Dotyczyly one umiejetnosci rozkladania zadan
w czasie, systematycznej pracy i wytrwalosci w uczeniu sie. Pomimo pra-
widlowej identyfikacji tych probleméw oraz krytycznej oceny efektywnosci
nauki wlasnej, wielu studentéw nie podejmuje dzialann w celu zmiany istnie-
jacego, niekorzystnego stanu rzeczy. By¢ moze brakuje im wiary, Ze zmiana
jest mozliwa, ale tez dotychczasowe doswiadczenia zwigzane ze studiowa-
niem utwierdzaja ich w prze$wiadczeniu, ze pomimo stabego zaangazowania
w proces samodzielnego uczenia sie i tak osiggna pozytywne wyniki - zalicza
przedmioty, zdadza egzaminy, jesli nie w pierwszym, to w drugim terminie.

3. Przyjeta zmienna - uogoélnione poczucie wlasnej skutecznosci nie rézni-
cuje natomiast, w znaczacym stopniu, sposobu rozumienia przez studentow
pojecia uczenie sie, przypisywania mu wartosci oraz stosowania okreslonych
technik uczenia sie. W badanej grupie dominuje uczenie sie¢ powierzchowne,
w ktérym uczen jest raczej biernym odbiorca, oczekujacym informacji, goto-
wych wnioskéw, odpowiedzi na pytania i wykorzystujagcym malo skuteczne
techniki uczenia sie, w efekcie czego wlozony przez niego wysiltek nie przekta-
da sie na oczekiwane rezultaty. Ponadto, uczenie si¢ jest traktowane utylitarnie,
jako srodek umozliwiajacy realizacje celoéw zyciowych, zawodowych, zwiagza-
nych z wlasnymi zainteresowaniami, rzadko - jako warto$¢ sama w sobie. Uzy-
skane wyniki wpisuja sie w dyskusje wokét problemu wzrastajacego stopnia
skolaryzacji na poziomie wyzszym?®. Uczynienie studiéw powszechnymi pro-

¥ Z. Juczynski, A. Juczynski, , Chciec to moc”, czyli o znaczeniu poczucia wtasnej skutecznosci
w modyfikacji zachowan zwigzanych z piciem alkoholu, Alkoholizm i Narkomania, 2012, 2, s. 215-227.

% A. Bandura, Health promotion by social-cognitive means, Health Education & Behavior,
2004, 2, s. 143-164.

31 Zob. np. U. Ostrowska, Aksjologiczne aspekty upowszechnienia wyzszego wyksztatcenia w spo-
teczenistwie informacyjnymy/spoteczenstwie wiedzy, Pedagogika Szkoty Wyzszej, 2006, 29; K. Wen-
ta, Sukces czy kleska w upowszechnianiu szkolnictwa wyzszego, Pedagogika Szkoty Wyzszej,
2006, 28.
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wadzi - zdaniem niektérych autoréw - do , inflacji wyksztalcenia wyzszego”:
im wiecej 0s6b posiada dane dobro, tym staje si¢ ono mniej cenne®.

Zarysowane w niniejszym artykule watki nie stanowia ostatecznych
rozstrzygnieé, otwieraja raczej pole do dalszych dociekart badawczych, na
przykiad nad samoregulacja w uczeniu sie, powszechnie uprawiang kultura
studiowania, czy tez mitami zwigzanymi z uczeniem sie.
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Wprowadzenie

W przeciggu kilku wiosennych tygodni 2020 roku rynek pracy totalnie
si¢ zmienil. Dynamike i kierunek tych zmian wyznaczatl wirus, ktéremu bez
przygotowania podporzadkowane zostaly wszystkie sfery zycia spoteczne-
go. Bez wzgledu na role pelnione w przestrzeni spolecznej, bez wzgledu na
status spoteczny, edukacyjny, zajmowane stanowisko COVID-19 wymusit
przeorganizowanie dotychczasowego zycia oraz utrwalonych nawykéw.
Pandemia koronawirusa stala sie zjawiskiem, ktére zmienito i nadal zmienia
Swiat, w znaczacy sposéb wplyneta na gospodarke, edukacje, stuzbe zdrowia,
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transport, polityke miedzynarodowa oraz sposéb, w jaki postrzega sie globa-
lizacje. Ponadto, oprécz zmian w obszarze gospodarki i biznesu pandemia
wplyneta réwniez na indywidualne wybory, emocje, przekonania i potrzeby
obywateli. Nieoczekiwanie zmienil sie styl zycia, a takze jakos¢ i intensyw-
noé¢ kontaktéw miedzyludzkich. Pandemia stata sie wydarzeniem epoko-
wym, naznaczajacym cale spoleczenistwa, ksztattujagcym ich tozsamosc¢ zbio-
rowg oraz jednostkowa. Szczegoélnie mocno wptynela na tozsamosé mtodych
0s6b, wkraczajacych w dorostosé.

Przestrzenig, ktora szczegolnie dotkliwie odczuwa skutki ingerencji wi-
rusa, poza stuzba zdrowia, jest gospodarka, a w niej rynek pracy. Zaistniata
sytuacja spowodowala, iz jako spoleczeristwo zmagamy sie z wieloma nie-
dogodnosciami w sferze zawodowej oraz ogromnym poczuciem niepew-
noéci rowniez w tym obszarze. Nowa rzeczywistos¢ wymaga skutecznych
i przemyslanych dzialari, zar6wno wzgledem samych siebie, ale tez rodzin,
wspolpracownikéw, pracownikéw, czy pracodawcéw. Wymaga przeorgani-
zowania dotychczasowej rutyny, utrwalonych nawykéw, redefinicji prioryte-
tow, czasami nawet przewartosciowania dotychczasowego zycia tak, aby jak
najszybciej powréci¢ do normalnosci, ktéra i tak nie bedzie juz ta sprzed pan-
demii. Przed spoteczeristwami calego globu nowa postpandemiczna rzeczy-
wistoé¢ rynkowa, edukacyjna, ale rowniez relacyjna i osobista. A wraz z nia
pytania o mozliwosci, kierunki rozwoju rzeczywistosci , po pandemii” i jed-
nocze$nie brak odpowiedzi, kiedy wskazane i wyczekiwane , po” nastapi.

Z racji swoich zainteresowarn badawczych, przedmiotem niniejszego arty-
kulu chciatabym uczynic refleksje na temat pracy zawodowej, ukierunkowane
na jej nowe realia oraz wyzwania, z ktérymi mierzy¢ sie beda rézni aktorzy
rynku pracy. W zwiazku z faktem, iz nowy ksztatt i uklad sit budujacych zmie-
niajacy sie rynek pracy staje sie wyzwaniem nie tylko dla pracodawcéw, wiasci-
cieli firm, ale takze dla pracownikéw, zleceniobiorcéw i wreszcie dla doradcow
oraz edukatoréw, wstepna czes¢ opracowania zajmie krétka analiza aktualnej,
zmodyfikowanej przez koronawirusa sytuacji na rynku pracy, a nastepnie ana-
lizie poddane zostang konsekwencje tych zmian, ktére zostang zaprezentowane
z perspektywy pracodawcy oraz pracownika. W tym miejscu warto zaznaczy¢,
iz spora czes¢ zrodel, na podstawie ktérych powstato niniejsze opracowanie,
stanowia Zrédla internetowe, biezace raporty, komunikaty, ktére w czasie pan-
demii wydaja si¢ najbardziej aktualnym materiatem Zrédtowym.

Wylaniajacy sie rynek pracy
Analizujac sytuacje na rynku pracy, wyraznie widad, iz pandemia przy-

spieszyla na nim prognozowane wczeéniej zmiany, szczegodlnie te zwigzane
z technologia, a dodatkowo obudzita ,demony przesztosci”, ktére wydawa-
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ly sie juz opanowane. Zjawiska wczeéniej obecne na rynku pracy, odnosnie
ktérych jednak wypracowano strategie radzenia sobie z nimi, po raz kolejny
wroécity do gry z jeszcze wieksza sila. Mam tutaj na mysli gtéwnie takie zja-
wiska, jak neet czy prekariat. Biorac pod uwage aktualng sytuacje na rynku
pracy, prawdopodobna wydaje sie kolejna fala prekaryzacji, czyli ponowny
wzrost niepewnosci na rynku pracy i zmniejszenie ochrony praw pracow-
niczych. Warto przypomnie¢, iz ostatni wzrost prekariatu odnotowano po
kryzysie w 2008 roku. Sytuacja niepewnosci na rynku pracy, spowodowana
koronawirusem moze doprowadzi¢ do dalszego poglebienia takich zjawisk,
jak praca na umowach cywilno-prawnych czy wymuszane zaktadanie jed-
noosobowej dziatalnosci gospodarczej. Doniesienia prasowe oraz medialne
wskazuja na fakt, iz w spos6b najbardziej dotkliwy zmiany w obrebie pracy
odczuly i beda odczuwaly osoby, ktére wczesdniej tworzyly kategorie tak
zwanych grup ryzyka na rynku pracy, a wéréd nich miedzy innymi osoby
mlode. Jak wynika z badania Brytyjskiego Instytutu Badan Fiskalnych (IFS),
skutki kryzysu wywolanego pandemia COVID-19 finansowo najbardziej
odczuja wtasnie osoby do 25. roku zycia, kobiety oraz pracownicy zatrud-
nieni w nisko platnych zawodach. Jak zaznaczyli eksperci z IFS, znaczny
odsetek osob z tych trzech grup jest zatrudniony w branzach, ktére musiaty
zamkna¢ swoje dzialalnosci na czas pandemii'. Globalny kryzys spowodo-
wany pandemia COVID-19 bedzie miat dlugoterminowy wplyw na karie-
ry zawodowe mlodych oséb przed 25. rokiem zycia, co skionito Miedzy-
narodowgq Organizacje Pracy (ILO - International Labour Organization) do
okreslenia tej grupy demograficznej, jako ,, Pokolenie Lockdown”. W swoim
najnowszym raporcie ,Monitor” ILO argumentuje, ze COVID-19 bedzie
mial ,niszczacy i nieproporcjonalny” wplyw na perspektywy zawodowe
mlodych oséb. Pokolenie 0s6b ponizej 25. roku zycia jest w obecnej sytu-
acji narazone na potréjny szok na rynku pracy. Po pierwsze, osobom w tym
wieku czesciej grozi utrata pracy niz reszcie ludnosci aktywnej zawodowo.
Po drugie, istnieje wieksze prawdopodobieristwo doznania przez nich za-
ki6cent w edukacji lub przerwania szkoler zawodowych. Po trzecie, gorsza
koniunktura oznacza, ze mlodzi napotkaja na wieksze bariery przy wejsciu
na rynek pracy spowodowane mniejszym popytem ze strony pracodaw-
cow? Z kolei, wedlug badania ,Sytuacja polskich przedsiebiorstw i rynku
pracy po lockdownie” wynika, iz 67% firm zanotowato na przetomie kwiet-

! Portal Rynekpracy.pl, Na pandemii koronawirusa najwiecej stracq finansowo mtodzi ludzie i ko-
biety  https:/ /rynekpracy.pl/wiadomosci/na-pandemii-koronawirusa-finansowo-straca-naj-
wiecej-mlodzi-ludzie-i-kobiety [dostep: 30.06.2020].

2 P. Szewczyk, , Pokolenie Lockdown”, czyli nowe problemy miodych osob na rynku pracy,
https:/ /www2.deloitte.com/pl/pl/pages/ press-releases/articles/Pokolenie-Lockdow-
n-czyli-nowe-problemy-mlodych-osob-na-rynku-pracy. html?nc=1&utm_campaign=IP_po-
kolenie_lockdown_C-RG-CON-06447_pl_2020_General_Email_pl&utm_medium=email&utm_
source=Eloqua [dostep: 30.06.2020].
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nia i maja spadki przychodéw wzgledem wyniku z marca, a co dziesiata
firma przyznala, ze nie ma $rodkéw na przetrwanie®’. Badania pokazuja
rowniez, ze najczesciej i w pierwszej kolejnosci prace traca te osoby, ktére
znajduja sie w najgorszej sytuacji, a wéréd nich: osoby z nizszym wyksztat-
ceniem, gorzej wykwalifikowane, pracownicy dorywczy, sezonowi, kobiety
z dzie¢mi, mlodzi pracownicy bez doswiadczenia, co w konsekwencji moze
doprowadzi¢ do poglebienia rozwarstwienia spotecznego.

Obecna sytuacja wskazuje nie tylko na grupy pracownikéw mniej lub
bardziej narazonych na utrudnienia w pracy, ale takze na branze, ktore r6z-
nie sobie radza w czasach pandemii. Z problemami na rynku pracy mierza
i zmierza sie rézne sektory, oprocz tych, ktére w pierwszej kolejnosci straci-
ty najbardziej, czyli turystyki, hotelarstwa, branzy kosmetyczno-fryzjerskiej
i sportowej, kulturalnej. Warto zauwazy¢, iz kryzys dotyka takze rolnictwo,
ktore stracito pracownikéw, ktérzy w obliczu pandemii i po wprowadzeniu
restrykcji dotyczacych przekraczania granic zdecydowali sie na powrét do
kraju. CzeSciowo w obawie przed choroba, ale tez wielu z nich z powodu na-
glej utraty pracy*. Warto zauwazy¢, iz wskazane kierunki zmian warunkuja
takze zmiany w strukturze popytu na konkretne kompetencje pracownikéw,
o czym autorka napisata w czesci artykutu dotyczacej pracownikow.

Dodatkowo trzeba zaznaczy¢, iz nowa sytuacja na rynku pracy przyczy-
nita sie takze do zmodyfikowanego postrzegania elastycznosci zatrudnienia.
Sytuacja pracy zdalnej, w nowych warunkach, poza miejscem zatrudnienia,
w bardziej mobilnym czasie pracy stala si¢ szansa dla ponownego podjecia
tematu nad zaletami pracy zdalnej, ale takze nad koniecznoscig uelastycznie-
nia tradycyjnego zatrudnienia oraz jeszcze wigksza potrzeba projektowania
rozwigzan nie w kategoriach flexibility, ale flexicurity, ktéra nie tylko rozluz-
ni sztywne zasady tradycyjnego modelu pracy, ale przede wszystkim zadba
o bezpieczenistwo socjalne pracownika.

Warto zauwazy¢, iz obok branz, ktére wyraznie ucierpialy z powodu
pandemii s réwniez takie, ktérym nowe warunki sprzyjaty. Wéréd nich na-
lezy wskaza¢ branze spozywczg oraz e-commerce, gdzie gwaltownie wzrosto
zapotrzebowanie na pracownikéw. Chodzi zaréwno o osoby bezposrednio
zaangazowane w obsluge klienta, kompletowanie zamoéwiery, ale i progra-
mistéw, ktérych potrzebuja sklepy oraz platformy e-commerce. Dodatkowych
pracownikéw potrzebuja branze korzystajace z boomu na zakupy w Inter-
necie. Mowa przede wszystkim o pracownikach z branzy dystrybucyjnej,

* M. Jarco, Co dsma firma zwolnita pracownikéw, a 18 proc. obnizylo place, https:/ /www.co-
dziennypoznan.pl/artykul/2020-05-05/badanie-co-osma-firma-zwolnila-pracownikow-a-
18-proc-obnizylo-place [dostep: 31.05.2020].

* PulsHR.pl, https:/ /www.pulshr.pl/ praca-tymczasowa/koronawirus-a-rynek-pracy-nad
ciaga-zmierzch-rynku-pracownika,72938.html [dostep: 31.08.2020].
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kurierach, kierowcach, spedytorach oraz obsludze magazynéw i centrow
przetadunkowych®. Zwiekszony popyt na konkretne zawody, kwalifikacje
sprowokowal takze dyskusje na temat branz mniej i bardziej odpornych na
COVID-19 oraz tak zwanych zawodéw wirusoodpornych. Eksperci Fun-
dacji Edukacyjnej , Perspektywy” rekomenduja top 10 ,wirusoodpornych”
kierunkéw technicznych i Scistych. Na liscie znalazty sie: kierunki informa-
tyczne, cyberbezpieczenistwo, teleinformatyka, elektronika i telekomunika-
¢ja, inzynieria biomedyczna, inzynieria i analiza danych, matematyka i sta-
tystyka, modelowanie matematyczne i analiza danych, mikroelektronika
w technice i medycynie oraz bioinformatyka i biologia systeméw?®. Bez wat-
pienia, sg to zawody, ktére mozna okresla¢ mianem ,, przysztoéciowych”,
jednak warto pamieta¢, iz zmiany sposobu $§wiadczenia pracy w dobie ko-
ronawirusa pokazaly, ze branze ktére do tej pory w Polsce postrzegane byty
jako mniej innowacyjne, szybko zmuszone zostaty do skoku cywilizacyjne-
go i tym samym stajq sie bardziej atrakcyjne. Autorka opracowania mysli
tutaj gtéwnie o branzy edukacyjnej, w ktérej zaréwno pracownicy, jak i od-
biorcy ustug edukacyjnych bardzo szybko musieli przej$¢ na system zdalny
i w btyskawicznym tempie uzupelni¢ braki kompetencyjne we wskazanym
zakresie. Oczywiscie, warto zauwazy¢, iz rozwigzania typu webinaria, kon-
ferencje, czy konsultacje on-line mialy wczesniej miejsce réwniez w pol-
skich warunkach, jednak skala oraz jakos¢ tych dzialar sprzed i po, czy
nawet w trakcie pandemii jest absolutnie nieporéwnywalna. Zmiany doko-
nujace sie¢ w edukacji uprawniaja poniekad do wskazania tego obszaru, ze
wzgledu na nowe technologie, ktére co prawda w sposéb bardzo inwazyj-
ny, jednak weszly do polskich szkét oraz innych instytucji edukacyjnych,
jako tego ktéry moze najbardziej skorzysta¢ na pandemii. W tym miejscu
nalezy podkresli¢, ze szkota zdalna nie zawsze, a moze nawet w wiekszosci
przypadkow stabo sie sprawdzila, ale na pewno otworzyta nowe mozliwo-
ci i tym samym pokazuje, ze zawdd nauczyciela i praca w edukacji moga
by¢ realizowane w nowoczesny sposob, a dodatkowo staje sie profesja, kto-
ra wbrew przewidywaniom nadal jest bardzo potrzebna.

Analizujac zmiany na rynku pracy, spowodowane koronawirusem, war-
to takze zaznaczy¢, iz przyspieszony kurs digitalizacji biznesu paradoksal-
nie przyczynil sie do zmian w obrebie pokoleri na rynku pracy. To co do tej
pory przypisywano gléwnie mtodszym pokoleniom, co byto czesto postrze-

® K. Baginski, Koronawirus a rynek pracy. Nie wszystkie branze stracity na epidemii, https:/ /
www.money.pl/gospodarka/koronawirus-a-rynek-pracy-nie-wszystkie-branze-stracily-na
-epidemii-sa-i-takie-ktore-szukaja-pracownikow-6494522090407553a.html. [dostep: 15.06.2020].

¢ Newseria, Pandemia koronawirusa zmienia rynek pracy. W cenie bedq zawody wykonywane zdal-
nie, https:/ /www.codziennypoznan.pl/artykul/2020-05-13 / pandemia-koronawirusa-zmienia
-rynek-pracy-w-cenie-beda-zawody-wykonywane-zdalnie?fbclid=IwAR0AzirB8e5qZbIZZ]p-
mg-B-1ghzg0gRZA3-ctjX813csLy Vyy9BGER32mo [dostep: 20.06.2020].
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gane w kategoriach kompetencji wyrézniajacej mlodych, nagle stato sie , by¢
albo nie by¢” dla pracownikéw z wszystkich grup wiekowych. Czynnik naj-
bardziej r6znicujacy pokolenia zostal bardzo szybko zneutralizowany. Do-
datkowo zagrozenie spowodowane wirusem jest zagrozeniem, ktére dotyka
kazdego bez wyjatku na wiek, kompetencje, czy doswiadczenie, co sprzyja
zespoleniu réznych grup spolecznych, w tym pracowniczych. Dla najmtod-
szych pokoleni funkcjonujacych na rynku pracy jest to pierwsze doswiadcze-
nie tego rodzaju, pierwsze globalne wydarzenie, ktére dotyka bezposrednio
takze ich zycia, zmienia sie¢ zatem sposéb funkcjonowania mtodych, zaréw-
no w przestrzeni osobistej jak i zawodowej. Od 2020 roku mtodsi uczestnicy
rynku pracy maja ,swoj kryzys”, ktory odciska glebokie pietno na ich zyciu
i tym samym sktania do zmiany zyciowych postaw. Kryzys spowodowany
pandemiq ukazat stabe strony ,systemu wartoéci” mtodych; to co byto ich
pewnikiem, wyznacznikiem wolnosci i niezaleznosci uleglo, przynajmniej
na chwile, zalamaniu. Zycie zakorzenione w globalizacji, dajacej nieograni-
czone mozliwoéci przemieszczania sig, nagle skoriczyto sie albo zatrzyma-
o i z perspektywy globalnej wszyscy zostali przymusowo skierowani do
perspektywy lokalnej. Globalizacja nie zostala zatrzymana, ale tymczaso-
wo bardziej doswiadczamy jej w sferze wirtualnej niz realnej. Doniesienia
z naj$wiezszych raportow pokazuja, iz rzeczywistos¢ pandemiczna zmieni-
ta podejscie mtodych do pracy. Z danych Raportu ,Mtlodzi Polacy na ryn-
ku pracy w nowej normalnosci” wynika, ze az 81,5% badanych mtodych
Polakéw wybiera dzisiaj stabilnos¢ zatrudnienia zamiast prace na wiasny
rachunek. Doswiadczanie pandemii przez mlodych spowodowalo, ze po-
kolenie ,,Z” zaczelo ceni¢ stabilnosé¢ pracy i poczucie bezpieczenstwa, co do
tej pory przypisywane byto gtéwnie starszym pokoleniom. ,Zetki” planuja
tez na dluzej zwigzac sie z jednym pracodawca, co wczeéniej definiowali ra-
czej w kategoriach ,frajerstwa” z ich strony’. Wyniki badan Deloitte Poland
wskazuja, iz w konsekwencji wirusa zmniejszyla sie luka miedzy réznicami
pokoleniowymi w obszarze pracy i rozwoju zawodowego®. Cytowane wy-
niki badan pokazujg, iz COVID-19 jest nie tylko wydarzeniem wyznaczaja-
cym kierunki rozwoju poszczegélnych pokoleni, ale by¢ moze takze czyn-
nikiem spajajacym pokolenia. Jest doswiadczeniem, ktére moze jednoczy¢
i w sposob, ktory do tej pory byt mato realny motywowac do wspétpracy
miedzypokoleniowej.

7 Pwec Polska, Mtodzi Polacy na rynku pracy w nowej normalnosci, czerwiec 2020.

8 J. Guziak, TRENDY: Wielopokoleniowy zespdt. Od milenialsow do pracownikow z wielolet-
nim staze, na: https://www?2.deloitte.com/pl/pl/pages/human-capital/articles/employee-
experience/wielopokoleniowy-zespol.html?utm_campaign=Newsletter_HR %40Transforma-
tion_10_2020_C-RG-CON-06787_pl_2020_Consulting_Email_pl&utm_medium=email&utm_
source=Eloqua [dostep: 20.08.2020].
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Wybiércza analiza sytuacji nad zmodyfikowanym, zeby nie powiedzie¢
zmutowanym, wirusem rynku pracy, zaprezentowana w niniejszym opraco-
waniu pokazuje, iz konsekwencje COVID-u sg ogromne i wielokierunkowe.
W wyniku pandemii koronawirusa okoto 2,7 mld ludzi na $wiecie, czyli czte-
ry na piec¢ os6b pracujacych zawodowo, zostato objetych jakas forma ograni-
czenia lub kwarantanny’. Liderzy biznesowi oraz przywdédcy polityczni mu-
sieli sie zmierzy¢ z ogromnym wyzwaniem, reagowac na biezaco na sytuacje
zrodzone przez kryzys, modyfikujac swoje strategie zatrudnienia. W wiek-
szosci firm priorytetem staly sie dziatania antykryzysowe obejmujace bezpie-
czenistwo, zdrowie oraz zwigzane z tym przejscie na prace czy nauke zdal-
na. Zdaniem ekspertéw cytowanego opracowania, jest to etap reagowania,
podczas ktérego firma koncentruje sie na biezacej sytuacji oraz fagodzeniu
jej skutkoéw. Eksperci wskazuja, iz nastepstwem przywolanego etapu bedzie,
a w przypadku niektérych organizacji juz jest, kolejny krok: wychodzenie
z kryzysu, w ktérym organizacja uczy sie i zyskuje na sile i wreszcie trzeci
ostatni, ktéry z punktu widzenia przyszlosci wydaje sie najistotniejszy, czy-
li rozwj, postrzegany jako okres przygotowania oraz ksztaltowania ,nowej
normalnosci”™.

Perspektywa pracodawcy

Jak wspomniano wczesniej, jedna z perspektyw, ktéra w niniejszym opra-
cowaniu postuzy do analizy sytuacji na rynku pracy jest perspektywa pra-
codawcy. Dla niektérych z nich zmierzenie sie z wirusem oznaczalo walke
o ocalenie dorobku swojego zycia, dla innych walke o utrzymanie klientow
oraz zabezpieczanie srodkéw na wynagrodzenie dla pracownikéw. Dla in-
nych slowo kryzys stalo sie pretekstem do podjecia dzialani, czasami dos¢
radykalnych i jednoczeénie niekorzystnych dla pracobiorcow. Pod przy-
krywka optymalizacji zatrudnienia niektérzy pracodawcy rozstali sie z pra-
cownikami, inni odebrali przystugujace im przywileje, w postaci rozbudowa-
nych benefitéw, badz obnizyli wynagrodzenia. Dzialania te byly wczeéniej
rozwazane, jednak przedpandemiczna rzeczywistoé¢ rynku pracownika
hamowata pracodawcéw przed podjeciem konkretnych dziatari. Koronawi-
rus stat sie czyms$ w rodzaju wyzwalacza badzZ akceleratora konkretnych ru-
chow i decyzji, nie zawsze komfortowych dla pracownikéw. W tym miejscu
trzeba zaznaczy¢, iz niektérzy pracodawcy wykorzystali pandemie i w mato
elegancki spos6b potraktowali swoich pracownikéw. Tego typu zachowania

° J. Schwartz i in., COVID-19: Strategia zatrudnienia na czas wychodzenia z kryzysu wywolane-
go wirusem COVID-19, Deloitte 2020, s. 2.
10 Tamze, s. 3.
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w przysztodci zweryfikuja z pewnoscig rankingi tak zwanych ,firm przyja-
znych pracownikowi”.

Czas kwarantanny dla wielu aktoréw rynku pracy byt czasem ,zdjecia
masek”, obnazajacym iluzje sztucznie kreowanych wizerunkéw ,przyja-
znych pracodawcéw” badz ,lojalnych pracownikéw”. Kryzys nie tylko zde-
maskowal falszywe intencje wielu pracodawcoéw, ale tez umocnil postawe
tych, ktérzy sa autentyczni w przekazie i sposobie funkcjonowania, tych kto-
rzy dbali i nadal dbaja o personel oraz relacje oparte na szacunku do drugiego
czlowieka. Weryfikacja postaw pracodawcéw przeklada sie na nowa odstone
kategorii pojeciowej spoleczna odpowiedzialnos¢ biznesu, w miejsce ktorej
pojawi sie szersza kategoria: biznes odpowiedzialny. Prowadzenie odpowie-
dzialnej firmy oznacza przeksztalcenie powigzan pomiedzy pracownikiem
a pracodawca oraz firma a spoleczeristwem w spos6b stawiajacy cztowieka
w centrum uwagi'’. Warto zauwazyé¢, iz lockdown oraz zwiazane z nim re-
strykcje nie tylko odkryt prawdziwe intencje pracodawcéw, ale takze posta-
wil przed nimi nowe wyzwania, zwigzane z tym jak bedzie wygladat rynek
pracy po pandemii, kiedy nie bedzie powrotu do tego, co bylo wczesniej.
Wszyscy aktorzy rynku pracy zderza sie z kompletnie nowa rzeczywisto-
Scia, ktéra bedzie kombinacja tego co pamietamy z tym, czego aktualnie do-
Swiadczamy'. Zmienig sie dotychczasowe modele wspélpracy, a w zwigzku
z tym, iz kluczowi pracownicy moga by¢ niedostepni, trzeba bedzie budowac
bardziej sprawne, zaufane zespotly albo zespoly alternatywne, funkcjonujace
w trybie pracy rotacyjnej. Przyszlos¢ prawdopodobnie wymusi prace w mo-
delu blended-working, co oznacza, ze wszyscy beda wiecej pracowac zdalnie
niz przed epidemia, co by¢ moze przelozy sie na to, iz jako spoteczenstwo
nauczymy sie pracowac efektywniej i szybciej. Warto jednak zauwazy¢, iz
prognozowane zmiany wymagaja przeorganizowania kultury organizacji
wiekszosci firm i to wydaje sie by¢ najwiekszym wyzwaniem dla pracodaw-
cow, a z punktu widzenia dzialéw personalnych najlepszym efektem ubocz-
nym pandemii. Od kilku lat eksperci Digital University podkreslaja, ze klu-
czowym elementem w transformacji cyfrowej jest zmiana kultury organizacji
na bardziej zwinng, przyzwyczajona do tej niepewnosci i gotowa na dyna-
miczne dostosowanie sie¢ do nowych warunkéw®. Zmiany w obszarze kul-
tury organizacyjnej prawdopodobnie zapoczatkuja rowniez zmodyfikowane
podejscie do elastycznych form zatrudnienia, zaréwno wéréd pracownikow
oraz pracodawcéw i skloni pracodawcéw do poswiecenia wiekszej uwagi
tym formom pracy, a takze ich modyfikacji w kierunku flexicurity, ktére beda

1 Tamze, s. 6.

12 1. Michalska, K. Patalan, Przysztos¢ pracy post-Covid, https:/ /www.miesiecznik-benefit.
pl/wywiad/news/ przyszlosc-pracy-post-covid-1/ [dostep: 12.06.2020].
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jeszcze bardziej atrakcyjne dla pracownikoéw. Elastyczne zatrudnienie ozna-
cza dla pracownika wiecej niezaleznosci, ale tez moze da¢ mu poczucie bez-
pieczenstwa i wbrew pozorom stabilnosci, jesli model elastycznego zatrud-
nienia zostanie wzbogacony dzialaniami z zakresu zabezpieczeni socjalnych.
Wieksza dbalos¢ o pracownika, réwniez poprzez wdrazanie elastycznosci
zatrudnienia, polaczonej z bezpieczeristwem socjalnym, pozwoli pracodaw-
com unikng¢ sytuacji powrotu do sztywnego, tradycyjnego zatrudnienia oraz
zabiegania o pracownikéw, ktorzy w trakcie kwarantanny przywykli juz do
nowoczesnych form pracy. W tym kontekscie kolejnym wyzwaniem stojacym
przed pracodawcami wydaje sie zabieganie o dokladne uregulowanie kwe-
stii prawnych w obszarze home-office, ktore nie tylko utatwia funkcjonowanie
pracodawcom, ale i pracownikom, a tym samym przyczynia sie do poprawy
dobrostanu psychicznego pracownikéw, co z duzym prawdopodobieristwem
przetozy sie na ich efektywnosc.

Analizujac aktualng sytuacje rynku pracy, warto zauwazy¢ takze, iz
zmiany spowodowane wirusem COVID-19 moga, niestety, przyczynic sie
do rozpoczecia kolejnej fali zwolnien grupowych. Szacuje sie, iz reduk-
¢je zatrudnienia nie oming praktycznie zadnej branzy i w optymistycznym
scenariuszu resortu rodziny, pracy oraz polityki spotecznej beda dotyczyly
1,4 miliona 0s6b pracujacych, w pesymistycznym wariancie bezrobocie
w Polsce siegnie 10%'*. Ograniczenia zwigzane z lockdownem spowodowaty,
ze firmy tracily zlecenia i wraz z malejacym popytem na produkty oraz ustu-
gi szukaly oszczednosci, redukujac takze zatrudnienie. Postepujacy trend nie
tyko postawi pracodawcéw przed wyzwaniem wprowadzenia profesjonal-
nych dziatan outplacementowych, ale po raz kolejny wskazuje na koniecznos¢
uelastycznienia rynku pracy, chociazby poprzez kontrakting, ktéry w polskich
warunkach nie jest rozwigzaniem powszechnie stosowanym, tymczasem na
rynkach zachodnich stanowi trend wyraznie rozwijajacy sie. Zgodnie z bada-
niami CXC, do 2025 roku w $wiatowych korporacjach pracownicy kontrakto-
wi maja stanowic¢ 30-50% ogotu pracownikow. W Polsce liczby te takze beda
wzrastaé, gdyz w dobie pandemii i po niej préby utrzymania firmy przy ko-
nieczno$ci zmniejszania kosztéw jej prowadzenia bedq oznaczaly inwestycje
w rozwigzania najbardziej ekonomiczne i optacalne®.

Na tle przemian kompetencyjno-organizacyjnych wyraznie ksztaltuja sie
takze trendy w polityce zarzadzania zasobami ludzkimi. Prowadzenie firmy
w dobie gospodarki 4.0, ale tez zgodnie z zalozeniami odpowiedzialnego biz-

" Bergman Engineering, Rynek pracy w czasie koronawirusa - zamiast na umowe bedq zatrudniaé
na kontrakt, https:/ /ksiegowosc.infor.pl/zus-kadry/ zatrudnianie-i-zwalnianie /4573326, Rynek
-pracy-w-czasie-koronawirusa-zamiast-na-umowe-beda-zatrudniac-na-kontrakt.html [dostep:
31.05.2020].
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nesu, bedzie wymagato od pracodawcy zmiany podejécia na takie, w ktérym
to pracownik stanie w centrum strategii biznesowej. Jak wskazuja wyniki Ra-
portu Human Capital Trends 2019, w pracowniku nalezy widzie¢ przede
wszystkim czlowieka, co oznacza, ze trzeba wzmacniac jego podmiotowos¢
w organizacji, przesta¢ traktowac go instrumentalnie w kategoriach genera-
tora zyskéw i nosnika konkretnych, uzytecznych kompetencji, ale stworzy¢
odpowiednie warunki do rozwoju pracownikéw, uwzgledniajac przy tym ich
indywidualne potrzeby. Zmiany wyczekiwane jeszcze przed pandemia oraz
przysztoéciowe prognozy rynku pracy wydaja sie by¢ zapowiedzig nowej ja-
kosci pracy, ale stawiaja tez wiele wyzwan przed instytucjami edukacyjnymi
oraz biznesowymi, jak i samymi pracodawcami. COVID-19 fundamentalnie
zmienil i zmienia¢ bedzie kulture organizacyjna, ustali, w jaki sposéb dys-
trybuowac prace, rozszerzac i uruchamiaé przestrzen pracy, jak angazowac
ludzi. W dluzszej perspektywie czasowej prognozowane zmiany beda sprzy-
jaty rozwojowi komunikacji w miejscu pracy, kreowaniu bardziej elastyczne-
go srodowiska pracy, skoncentrowanego réwniez na zdrowiu i dobrostanie
pracownika, a nie wylacznie na celach organizacji. COVID mozna potrakto-
wac jako zaplon do wdrazania strategii skoncentrowanej na cztowieku, na
jego potrzebach, ktére mozna polaczy¢ z potrzebami i celami firmy. Ludzie
chca, zeby ich praca niosta ze soba znaczenie, nie tylko dla firmy, czy klien-
tow, ale rowniez dla nich samych, dla ich kariery zawodowej. Nowe podejscie
do pracownika, do organizacji pracy jest potwierdzeniem troski firmy o do-
bro swoich pracownikéw. Oznacza ono takie ukierunkowanie na cel, ktory
w harmonijny sposéb zespoli indywidualne potrzeby pracownicze z warto-
Sciami ptynacymi z dobra pracownikéw, ich wkladu w dziatalnoé¢ biznesu
i pracy"”. Wazne jest, aby pracownicy mieli poczucie wiezi z misjg organizacji,
gdyz to ich motywuje do zaangazowania i daje poczucie przynaleznosci do
zespotu pracowniczego, co z kolei przeklada si¢ na poczucie bezpieczeristwa
oraz umocnienie tozsamosci zawodowej pracownikow.

Kolejnym i jednoczesnie ostatnim, wskazanym w tym opracowaniu,
wyzwaniem, stojacym przed pracodawcami w obliczu pandemii, jest prze-
formulowanie sposobu myslenia o procesie globalizacji, ktéry w trakcie
pandemii zostal wyraznie ostabiony. Zmiana mys$lenia o procesach globa-
lizacyjnych jest zwigzana miedzy innymi z ograniczeniem handlu miedzy-
narodowego, zamykaniem granic oraz czeSciowym zawieszeniem polaczen
transportowych w trakcie lockdownu. Cho¢ trudnoéci te prawdopodobnie
beda mialy charakter przejsciowy i wracaja do normy, otwartym zagad-
nieniem pozostaje nowy charakter globalizacji po opanowaniu pandemii.

16 Human Capital Trends 2019, Deloitte 2019.
7 J. Schwartz i in., COVID-19: Strategia zatrudnienia na czas wychodzenia z kryzysu, s. 10.
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Oslabienie globalizacji automatycznie wzmacnia trendy lokalnosciowe,
zgodnie z zalozZeniem, zZe to co blizej jest bardziej warto$ciowe oraz auten-
tyczne i przede wszystkim dostepne. Tym samym, otwiera si¢ przestrzen
dla wzmacniania rozwiazan, ktére realizowane sa na poziomie lokalnym.
Autorka ma tutaj na mysli rozwigzania, angazujace w sprawy rynku pracy
organizacje pozarzadowe, lokalnych przedsiebiorcéw, instytucje edukacyj-
ne oraz podejmowanie inicjatyw rozwojowych poprzez wykorzystywanie
mechanizméw partnerstwa lokalnego.

Biorac pod uwage szereg dzialar, wyzwan stojacych przed pracodawca-
mi, warto raz jeszcze podkresli¢, iz sa to wyzwania natury organizacyjnej,
prawnej, ale takze , przekonaniowej” zwigzanej z wyznaczaniem nowych kie-
runkéw rozwoju przedsiebiorstw, uwzgledniajacych wzmocniong role pra-
cownika i jego podmiotowos¢ w strategiach rozwojowych firm.

Perspektywa pracownika

Wybuch pandemii zmienil diametralnie sytuacje na rynku pracy, po-
stawil szereg wyzwan przed pracodawcami, ale spowodowal tez szereg
trudnosci, z ktérymi mierza sie¢ pracownicy. Aktualne dane z rynku pracy
pokazuja, iz to czego pracownicy obawiaja si¢ najbardziej, to redukcja za-
trudnienia (25%), zmniejszenie wynagrodzenia (41%) oraz likwidacja firmy
(16%)™. Obawy i leki pracownicze spowodowane pandemia sklaniaja do
rozpatrywania trendéw, wyzwan rynku pracy réwniez z ich perspektywy,
generujac tym samym potrzebe podejmowania dzialan, ktére pozwola pra-
cownikom utrzyma¢ sie na rynku pracy. Pandemia stala si¢ czynnikiem,
ktory sklania pracownikéw do dzialann w kierunku przebranzowienia sie,
w celu wzmocnienia swojej pozycji na rynku, badZ zmiany pracy i szuka-
nia jej w bardziej stabilnych sektorach. Wedtug danych pracuj.pl, aktualnie
zmiane zawodu rozwaza az 64% polskich pracownikéw. Z raportu wynika
rowniez, iz oprécz wszechobecnego nastroju niepewnosci, zdecydowanie
wida¢ , gotowos¢ Polakow na zmiane éciezki zawodowej i przyjecie nowych
wyzwan w karierze”?. Uzyskane dane pokazujg, iz sytuacja zwigzana z za-
trudnieniem w takim samym stopniu dotyka pracodawcéw, jak i pracobior-
cow. Zatem, przyjmujac perspektywe pracownika, jako istotnego zasobu
rynku pracy, warto wskazac najistotniejsze kompetencje pracownicze, kto-
rych rozwijanie i posiadanie wydaje si¢ niezbedne do efektywnego funkcjo-

8 Interia.pl, informacja prasowa, Pandemia zmusza wielu pracownikéw do zmiany zawodu,
https:/ /biznes.interia.pl/ praca/news-pandemia-zmusza-wielu-pracownikow-do-zmiany-za-
wodu,nld,4546953?parametr=zobacz_takze [dostep: 17.06.2020].
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nowania na ,nowym” rynku pracy. Spora ich czes¢, to kompetencje, cechy
badz dyspozycje identyfikowane i pozadane na rynku pracy jeszcze przed
pandemig, jednak zmienily sie oczekiwania, co do stopnia ich zaawansowa-
nia, a czasami réwniez sposobu ich wykorzystywania. Warto zauwazyg¢, iz
kryzys zwigzany z lockdownem wygenerowal zapotrzebowanie na nowa
elastyczno$¢, umiejetnosci zarzadzania soba oraz zadaniami, wreszcie umie-
jetnosci zwigzane z wykorzystywaniem narzedzi cyfrowych. Wszystkie je
mozemy okres$li¢ mianem organizacyjnych, odnoszacych sie do zorganizo-
wania sobie pracy zdalnej, przeorganizowania funkcjonowania w otoczeniu
domowym w taki sposéb, aby wykonywaé prace za pomoca dostepnych,
ale tez dedykowanych konkretnej pracy narzedzi, optymalizowac czas spe-
dzony przed ekranem i nie zaniedbac zycia osobistego. Dla wiekszosci pra-
cownikéw, poza branzami IT, praca z domu jest nowym doswiadczeniem,
czesto bardzo trudnym, w dodatku pozbawionym wyboru, ale konieczno-
Scia wynikajacq z zaistnialej sytuacji. Pomimo tego, iz kompetencje z za-
kresu zarzadzania soba oraz praca sa kompetencjami, ktére od lat zajmuja
najwyzsze miejsca na listach tych pozadanych, wiekszoé¢ pracujacych oséb
dopiero teraz miato okazje zmierzy¢ sie z nimi w praktyce. Zaistniala sytu-
acja otwiera przestrzenn do dyskusji nad rozumieniem czy nawet bardziej
praktykowaniem work-life balance. Trendy rynku pracy sprzed pandemii,
ale takze rozwdj nowoczesnych technologii, mediéw spotecznosciowych
i wreszcie aktualna sytuacja spowodowana wirusem wyraznie pokazuja, iz
my$lenie o réownowadze miedzy zyciem zawodowym a zZyciem prywatnym
jako zupelnym rozdzieleniu tych §wiatéw jest jednak mato realne, a wizja
oddzielania tych przestrzeni wyczerpuje si¢, poniewaz stwarza wrazenie
konkurencji pomiedzy zréznicowanymi aktywnos$ciami istotnymi dla po-
szczegblnych jednostek. Interesujaca odpowiedzig na wyzwania wspolcze-
snego rynku pracy, szczegodlnie tego zmodyfikowanego przez okres izolacji
spotecznej, wydaje sie koncepcja work-life integration albo work-life blending,
ktora zaklada, iz $wiat zawodowy i prywatny musza ze soba wspoélistniec,
a uczestnicy tych $wiatéw powinni sie miedzy nimi ptynnie przetaczac.
Zaproponowane podejicie jest coraz czeSciej promowane przez wspodlcze-
snych menadzeréw oraz portale HR-owe i juz wczeéniej bylo chetnie prak-
tykowane przez przedstawicieli najmlodszych pokoleri?. Nowe podejécie
do zyciowego balansu wskazuje na koniecznos¢ rozwiniecia kompetencji

% Por. B. Harrington, J.J. Ladge, Work-life integration: Present Dynamics and Future Directions
for Organizations, Organizational Dynamics, Vol. 38, No.2, pp. 148-157, 2009; https:/ / gethppy.
com/workplace-happiness/work-life-balance-to-work-life-blending, https://www.inc.com/
principal/forget-work-life-balance-work-life-blending-is-the-key-to-happiness.html, https://
www.rp.pl/Praca/190229534-Work-life-balance-i-work-life-integration---czym-charakteryzu-
ja-sie-te-podejscia.html; https://www.hbrp.pl/b/work-life-integration/P9IMVaF9Da [dostep:
08.07.2020].
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samoorganizacyjnych, umozliwiajacych ptynne przenikanie miedzy $wia-
tem pracy i zyciem osobistym, umiejetnosci zorganizowania miejsca oraz
czasu pracy w przestrzeni, ktéra do tej pory byta zarezerwowana wylacznie
do celéow zwigzanych z zyciem osobistym, rodzinnym. Wskazane umiejet-
nosci zwiazane sa takze z zaadaptowaniem sie do warunkéw wynikajacych
z elastycznych form zatrudnienia. Oprécz kompetencji samoorganizacyj-
nych, ktére beda jeszcze bardziej pozadane w sytuacji pracy zdalnej czy hy-
brydowej, nadal w cenie sa szeroko rozumiane kompetencje cyfrowe, czy
tak zwane kompetencje przysztosci, szeroko komentowane w przestrzeni
spolecznej oraz analizowane w wielu opracowaniach?. Nowy paradygmat
zatrudnienia przedklada réwniez umiejetnosci spoteczne i osobiste nad
konkretng wiedze specjalistyczna.

Sledzac tendencje rynku pracy, nowe warunki §wiadczenia pracy war-
to zauwazy¢, iz w cenie nadal sg unikalne cechy ludzkie i kompetencje,
wérod ktérych wymienia sie inteligencje spoteczng, myslenie systemowe,
wyobraznieg, empatie, innowacyjnos¢, kreatywnosé oraz improwizacje i nie
znaleziono na nie do tej pory algorytmu, co oznacza, iz sg niezastepowalne
przez maszyny?>.

Uwage trzeba takze zwrdci¢ na fakt, iz koronawirusowe realia sprzy-
jaja wzrostowi znaczenia zatrudnialnosci. Na gruncie polskim przywola-
ne pojecie zyskalo popularnosé¢ w XXI wieku, co miato zwigzek gléwnie
z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej. Okreslenie employability
zardbwno w polskiej, jak i zagranicznej literaturze definiowane jest w roz-
noraki sposéb. Przywolane pojecie analizuje sie zaréwno na poziomie
makroekonomicznym, odnoszacym sie globalnie do rynku pracy oraz mi-
kroekonomicznym, jednostkowym, odnoszacym sie do poszczegdlnych
0s6b. W kontekscie niniejszego opracowania bardziej uzyteczna wydaje sie
perspektywa indywidualna, ktéra w obliczu zmian relacji pracownik-pra-
codawca, na nowo utozonej przez COVID-19, wydaje sie by¢ dosy¢ istotna.
Wedtug M. Kabaja, pojecie zatrudnialnosci obejmuje cztery elementy: ozna-
cza skuteczno$¢ jednostki na rynku pracy, umiejetnos¢ dostosowania sie do
struktury popytu, poszukiwanych kwalifikacji i umiejetnosci, indywidual-
ne promowanie zdolnosci do zatrudnienia. Zatrudnialnoé¢ oznacza gtow-
ng odpowiedzialnos¢ jednostki lub grup zawodowych za swoja przysztosé
na rynku pracy; stwarzanie szans aktywizacji jednostki przez programy
na rynku pracy oraz interaktywna zdolnos¢ do zatrudnienia, co oznacza,

# N. Hatalska, Pracownik przysztosci, Gdansk, 2019; S.M. Kwiatkowski (red.), Kompetencje
przysztoéci, Warszawa 2018; R. Wtoch, K. Sledziewska, Kompetencje przysztoci. Jak je ksztattowaé
w elastycznym ekosystemie edukacyjnym?, Warszawa 2019.

2 A. Goncalves, Coronavirus: Fighting Unemployment by Learning Tech Skills, https://
youmatter.world/en/coronavirus-unemployment-tech-skills /. [dostep: 18.07.2020].
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ze w proces zatrudnienia powinni by¢ wlaczeni wszyscy , aktorzy” rynku
pracy, a nie tylko indywidualne jednostki”#?. W aspekcie indywidualnym
zatrudnialno$¢ oznacza zatem zdolno$¢ do pozyskania pracy, ale takze
jej utrzymania, zaré6wno zatrudniajac sie u kogos, jak i prowadzac wlasna
dzialalno$¢ oraz mozliwos¢ rozwoju kariery zawodowej dzieki elastyczno-
Sci oraz nabytym wcze$niej umiejetnosciom, ktére pozwalaja na wykorzy-
stanie i optymalizowanie rozwijanego wczesniej kapitalu kompetencyjno
-kwalifikacyjnego. Korzystajac z analiz U. Jeruszki, nalezy podkresli¢, ze
biorac pod uwage perspektywe mikroekonomiczng, wskazuje si¢ na trzy
istotne cechy zatrudnialnosci, a wéréd nich: potrzebe uzyskania od poczat-
ku jakosciowo znaczacego zatrudnienia, utrzymania go, a takze umiejetno-
Sci poruszania si¢ po nim, zmiany zatrudnienia, zar6wno na wewnetrznym,
jak i zewnetrznym rynku pracy®. Odwotujac sie do przywotanych definicji,
mozna powiedzied, iz zatrudnialno$¢ stanowi wazny wskaznik zaradnosci
na rynku pracy, szczegoélnie w sytuacji niesprzyjajacych pracownikowi wa-
runkéw, a za takie mozna uznacd te, ktére powstaly w wyniku pandemii.
Ewidentny zwrot w kierunku rynku pracodawcy, od dosy¢ mocno ugrunto-
wanego rynku pracownika przed pandemia, wyzwala wieksze zapotrzebo-
wanie na zatrudnialno$¢, nie tylko w dotychczasowej formie, ale tez nieco
zmodyfikowanej czy rozbudowanej. Zmiany na rynku pracy stawiaja przed
pracownikiem wymoég rozwijania tych cech i umiejetnosci, ktére zwieksza
ich zatrudnialnoé¢ i atrakcyjnosé¢ na rynku pracy. Z tej perspektywy szcze-
golnie wazne w obecnej sytuacji, oprécz wskazanych kompetencji z zakresu
samozarzadzania i organizacji, wydaja sie proaktywnoséc i rezyliencja, poje-
cia ktore by¢ moze powinny stanowi¢ fundament zatrudnialnosci.
Proaktywnos$¢ to postawa, w ktorej jednostka jest odpowiedzialna za
swoje zycie poprzez $wiadome dokonywanie wyboréw, ustalanie oraz osia-
ganie celow. Osoby proaktywne dzialaja w obszarze swojego wplywu, maja
Swiadomos¢ swoich zasobow oraz mozliwosci i korzystaja z nich. Wedtug
A. Bariki, osoby zachowujace sie¢ w ten sposob cechuja sie siedmioma charak-
terystykami profilu osoby proaktywnej, takimi jak: poszukiwanie mozliwosci
zmiany, ustanawiania efektywnych i zorientowanych na zmiane celéw, anty-
cypowanie probleméw oraz podejmowanie srodkéw zaradczych, tendencja
do robienia réznych rzeczy oraz robienia ich w inny sposéb niz osoby reak-
tywne, podejmowanie réznych akcji oraz podejmowanie nowych wyzwan,
bycie upartym (wytrwalym) oraz konsekwentne realizowanie swoich pla-
néw, osigganie celéw oraz legitymizacja konkretnymi osiggnieciami. Wska-
zane charakterystyki manifestujg sie¢ zaréwno poprzez osobowos¢ jednostek

M. Kabaj, Wplyw systemow ksztatcenia zawodowego na zatrudnienie i bezrobocie mtodziezy,
Warszawa 2012, s. 72.
# U. Jeruszka, Zatrudnialnosc¢ w perspektywie pedagogiki pracy, Warszawa 2019, s. 67.
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oraz okolicznosci sytuacyjne, w ktérych jednostka funkcjonuje®. W literaturze
przedmiotu czesciej podejmuje sie zagadnienia proaktywnosci z perspekty-
wy jednostkowej i wydaje sig, iz rozpatrywanie jej w tych kategoriach wpisuje
sie¢ w koncepcje zatrudnialnosci, jednak sytuacja pandemii i jej konsekwen-
¢je dla rynku pracy bardzo mocno podkreslaja takze znaczenie okolicznosci
sytuacyjnych, kontekstu w ktérym jednostka funkcjonuje, co z kolei poka-
zuje, iz paradoksalnie niesprzyjajace warunki spowodowane utrudnieniami
wirusowymi mogltyby stac¢ sie kontekstem do wyzwolenia postaw proak-
tywnych u wybranych jednostek. Oczywiscie, zdecydowanie latwiej bedzie
osobom, ktoére wykazuja sklonnosci osobowosciowe do bycia proaktywnym,
gdyz pracownik proaktywny bedzie wyznaczat sobie cele zawodowe i dokta-
dat wszelkich staran, by je osiagac, bedzie czul sie odpowiedzialny za swoja
przysztosc i potrafil wyciagaé¢ wnioski z porazek. Dla odmiany, pracownik
przyjmujacy postawe reaktywna nie czuje sie odpowiedzialny za swdj los,
wing za niepowodzenia obarcza otoczenie, a wszelkiego rodzaju przeciwno-
$ci demotywuja go do dalszych prob.

Aktualna sytuacja rynkowa prawdopodobnie wzmocni zachowania
proaktywne u osob, ktérych dziatania karierowe do tej pory byly ukierunko-
wane na realizacje celow zawodowych oraz dazenie do wewnetrznej satys-
fakcji, skoncentrowane na rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego rozwiazy-
wania probleméw oraz samorealizacji, poniewaz osoba przyjmujaca postawe
proaktywna postrzega poszczegélne zadania zawodowe w kategorii szans
i wyzwar, a nie komplikacji i niepowodzen. Dzieki temu moze konstruktyw-
nie rozwigzywac sytuacje problemowe, nabywajac i doskonalac rézne umie-
jetnosci, a takze osiggajac sukcesy®. Prezentowana postawa zdecydowanie
przetozy sie na wzrost zatrudnialnosci pracownika.

Niestety, powrét do rynku pracodawcy, ograniczone mozliwosci znale-
zienia zatrudnienia, wieksze ryzyko utraty pracy procentuja takze postawa
reaktywna u sporej czeéci potencjalnych pracownikéw, szczegdlnie tych, kto-
rzy naleza do kategorii okreslanej mianem NEET. Niesprzyjajace okolicznosci
moga stac sie dla osob nalezacych do tej grupy przestanka usprawiedliwiaja-
ca i wzmacniajacg ich biernos¢.

Z ,Raportu o inflacji” Narodowego Banku Polskiego? wynika, iz wybuch
pandemii COVID-19 przyczynit sie réwniez do spadku potencjalnego zasobu
sity roboczej, co wynika przede wszystkim ze zwiekszonego niedopasowania

% A. Barika, Proaktywnosé a tryby samoregulacji. Podstawy teoretyczne, konstrukcja i analiza
czynnikowa Skali Zachowar Proaktywnych w karierze, Poznan - Warszawa 2016, s. 9-11.

% Portal pracuj.pl, https://porady.pracuj.pl/kariera-i-rozwoj/ postawa-proaktywna-i-re-
aktywna-w-zyciu-zawodowym/ [dostep: 15.07.2020].

¥ D. Szymanski, NBP kresli czarny scenariusz dla rynku pracy w Polsce. , Coraz gorsze dopasowa-
nie”, https:/ /businessinsider.com.pl/finanse/ makroekonomia/rynek-pracy-w-polsce-z-rapor-
tu-o-inflacji-narodowego-banku-polskiego/ mk5dhhe) [dostep: 18.07.2020].
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na rynku pracy. Czes¢ zwalnianych pracownikéw w dotknietych kryzysem
sektorach nie znajdzie innej pracy, ze wzgledu na brak wymaganych kwa-
lifikacji i umiejetnosci oraz czas potrzebny do ich nabycia. Zarysowana sy-
tuacja prawdopodobnie wywota dwojakie skutki: z jednej strony zadziala
motywujaco na pracownikéw, ktérzy musza zawalczy¢ o swoja pozycje na
rynku pracy, co mozna Iaczy¢ z proaktywng postawa wobec swojej kariery
zawodowej, a z drugiej moze utrwali¢ zwatpienie badz zalamanie. W tym
kontekscie niezwykle wazne wydaje sie rozwijanie takich kompetencji, kto-
re nie tylko beda sprzyjaly rozwojowi proaktywnosci, ale réwniez takich,
ktére przygotuja osoby aktywne zawodowo, badz ktére dopiero podejma
prace, na trudnosci, z ktérymi musza sie mierzy¢. Dlatego, warto poswie-
ci¢ troche wiecej uwagi kategorii pojeciowej, jaka jest rezyliencja. Decyduje
ona o tym, jak przechodzimy trudne i zmienne sytuacje, rowniez te zwiaza-
ne z aktywnoscig zawodowa. O rezyliencji stanowia zasoby mentalne, takie
jak determinacja, poczucie wlasnej wartosci i zyczliwos¢, czyli umiejetnosci
radzenia sobie z przeciwnosdciami i stawiania czola wyzwaniom na drodze
do wykorzystania pojawiajacych sie mozliwosci®. Wedtug autoréw cytowa-
nego opracowania, prawdziwa rezyliencja sprzyja dobrostanowi, czyli pod-
stawowemu poczuciu szczescia, mitosci i spokoju®. Przenoszac te definicje na
obszar zawodowy, rezyliencja powinna oznacza¢ umiejetnos¢ ,wychodzenia
na prosty” po trudnych doswiadczeniach zawodowych. Skladaja sie na to
miedzy innymi jednostkowy sposob radzenia sobie ze stresem, elastycznos¢
w przyjmowaniu kolejnych zmian, nastawienie do nowych, zaskakujacych
sytuacji, umiejetno$¢ radzenia sobie z nieprzewidywalnoscia i brakiem sta-
bilnosci *°, co w obliczu pandemii wydaje si¢ niezwykle wazne. Taki spos6éb
definiowania rezyliencji wskazuje, iz jest ona swego rodzaju narzedziem po-
zwalajacym na radzenie sobie z trudnymi sytuacjami oraz adaptacje do nich
i wreszcie gwarantuje sprawne funkcjonowanie w zmienionym otoczeniu.
Rezyliencja jest wiasciwoscia utatwiajacqa minimalizowanie stresu i eliminacje
pojawiajacych sie przeciwnosci, zdolnoscia do dziatania pomimo doswiad-
czania porazek, a takze umiejetnoscia radzenia sobie z silnymi wahaniami
nastroju, zdolnosciag do poprawy sprawnosci umystowej i funkcjonowania
w réznych obszarach zycia, rowniez w zyciu zawodowym?®. Rezyliencja to
pojecie wywodzace sie z psychologii i okreslajace zesp6t cech wplywajacych

% R.Hanson, F. Hanson, Rezyliencja. Jak uksztattowaé fundament spokoju, sity i szczescia, Sopot
2020, s. 10.
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% E. Wedrychowska, 5 sposobow na to, jak budowac swojq ,, warstwe ochronng”, by radzic¢ sobie
w trudnych doswiadczeniach zawodowych, http:/ /ewedrychowska-coaching.pl/blog/rezyliencja-
5-sposobow-na-to-jak-budowac-swoja-warstwe-ochronna-by-radzic-sobie-w-trudnych-doswi-
adczeniach-zawodowych/) [dostep:16.07.2020].

3 M. Gabrys, Rezyliencja, https:/ /malgorzatagabrys.pl/rezyliencja/ [dostep: 15.05.2020].
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na to, jak czlowiek radzi sobie w trudnych sytuacjach. Wéréd nich wskaza¢
mozna: poczucie autonomii, spokéj w obliczu presji, racjonalne myslenie,
poczucie wlasnej wartosci, optymizm, szczeécie oraz inteligencje emocjonal-
ng, poczucie sensu i celu, poczucie humoru, altruizm, mitos¢ i wspoélczucie,
charakter (integralnosc i sita moralna), ciekawos¢, rownowage, towarzyskos¢
i kompetencje spoleczne, a takze zdolnos¢ adaptacji, umiejetnos¢ czerpania
z doswiadczen oraz zdrowe nawyki, czyli optymalne radzenie sobie z r6z-
nymi sytuacjami zyciowymi*’. Umiejetnos¢ podejmowania decyzji, odpo-
wiedzialno$¢ za swoje czyny, otwarto$¢, umiejetnos¢ dziatania pod presja, to
zdolnosci zwiazane z rezyliencja, ktore sa bardzo pozadane na rynku pracy,
szczegdlnie w sytuacjach kryzysowych, malo stabilnych. Odpornos¢ psy-
chiczna jest niezwykle waznga cecha osobowosci, ktéra wedtug specjalistow
badajacych rynek pracy przeklada sie na skuteczno$é®. Wydaje sie ona zatem
szczegodlnie wazna w kontekscie trudnosci, jakie pojawily sie na rynku pracy
w czasie pandemii. Odpornos¢ psychiczna jest niezbedna do , wlasciwego”
funkcjonowania na rynku pracy i tym samym staje sie kolejnym niezbednym
elementem zatrudnialnoéci. Tylko osoby radzace sobie w nowych trudnych
sytuacjach, elastyczne, o odpowiednio wysokim poczuciu wilasnej wartosci,
odpowiedzialne, wyciagajace wnioski beda atrakcyjne dla pracodawcow.

Zatrudnialnoéc jako wazna dyspozycja pracownika w XXI wieku, w moim
odczuciu, w obliczu kryzysu zmienia swoj ksztalt i bez watpienia powinna
zosta¢ wzmocniona o kategorie zwigzane z proaktywnoscia oraz rezylien-
cja. Dlatego, w perspektywie przyszlosciowej zasadne wydaje sie poszuki-
wanie takich rozwiazan, ktére beda utatwiaé rozwdj pracownikoéw, ale takze
wzmacnia¢ ich kompetencje, nie tylko w obszarze stricte zawodowym, ale
rowniez w obszarze stanowigcym istotny element kompetencji zatrudnienio-
wych. Wzmocniona rezyliencja i postawami proaktywnymi zatrudnialnos¢
daje pracownikom szanse na efektywne funkcjonowanie na nowym, zmody-
fikowanym, cyfrowym rynku pracy po pandemii nawet wtedy, kiedy $wiat
wczesniej zaprojektowany bedzie wymagat gruntownych zmian.

Refleksje konicowe

Wspélczesna sytuacja na rynku pracy, zarysowana w niniejszym opracowa-
niu, oraz préba identyfikacji kluczowych trendéw badz wyzwan pojawiajacych
sie w obszarze zatrudnienia pokazuje, iz lockdown byl czasem pracy zdalnej,
rosnacej automatyzacji, globalnej rewaloryzacji gospodarki opiekuriczej i bar-

2 Tamze.
% Psychologgia-plus.pl, https://www.psychologgia-plus.pl/blog/rezyliencja-o-naszej-we-
wnetrznej-odpornosci/ [dostep: 29:08.2020].
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dziej widocznych mankamentéw ochrony socjalnej w ramach rozwinietych
gospodarek, ale takze czasem, ktéry urzeczywistnit szanse rozwojowe organi-
zadji, jak i samych pracownikéw, w innych zmodyfikowanych kierunkach. To
takze czas, ktéry bardzo mocno zaznaczyt potrzebe interwencji pomocowych,
rozumianych jako wsparcie zewnetrzne i wewnetrzne w miejscu pracy, iden-
tyfikowana zaréwno wsréd pracodawcow, jak i pracownikéw. Wsparcie ukie-
runkowane na minimalizowanie strat zwigzanych z lockdownem, ale tez przy-
gotowanie gospodarki i pracownikéw na czas po pandemii. Punktem wyjscia
w projektowaniu tych interwencji staje sie optyka postrzegania konsekwencji
kryzysu spowodowanego wirusem. Rewizja dotychczasowego postrzegania
$wiata pracy jest nieunikniona i tym wazniejsza, im wieksza jest determinacja
wychodzenia z kryzysu. Zasadne zatem wydaje sie poszukanie odpowiedzi na
pytanie: czy na sytuacje na rynku pracy, zmodyfikowana przez koronawirusa,
bedziemy czesciej patrze¢ przez pryzmat szans czy zagrozeri? Oczywiscie, sy-
tuacja, jakiej doswiadczyl swiat w 2020 roku jest bezprecedensowa i powinna
uwrazliwi¢ zaréwno obywateli, ale takze rzadzacych, politykéw, naukowcow,
edukatoréw na zagrozenia, ktérych mozemy doswiadczy¢ w przysztosci. Jed-
nak paradoksalnie kryzys moze takze stwarzac szanse na odbudowe obszaréw
dotychczas zaniedbanych oraz na umocnienie nowego podejscia w biznesie,
ktore bedzie skoncentrowane bardziej na pracowniku i jego podmiotowosci,
a nie wylacznie na efektywnosci i produktywnosci firmy. Optyka, ktora zasto-
sujemy w duzym stopniu bedzie zalezata od ustalenia tego, co jest punktem
dojécia, celem, ktory trzeba zrealizowac oraz ustalenia, jakie kto, biorac pod
uwage réznych aktoréw funkcjonujacych na rynku pracy, ma oczekiwania.
Warto zauwazyg, iz przed pandemia powszechne bylo przekonanie, ze glow-
nym wyzwaniem na drodze do osiagniecia dobrobytu gospodarczego sprzy-
jajacego wlaczeniu spotecznemu jest tworzenie tak zwanych dobrych miejsc
pracy. Niestety, dlugotrwale skutki koronawirusa, z ktérymi bedzie si¢ mie-
rzyl $wiat przez najblizsze lata, przyczynia sie do zmian strukturalnych, zmian
zapotrzebowania na sile robocza oraz umiejetnosci w konkretnych zawodach
i utrudnia osigganie tego celu. Po raz kolejny, albo z wieksza sita, zacznie
przybywac prekariuszy i neetséw, a bezrobocie strukturalne bedzie bardziej
widoczne niz przed kryzysem. Jednak pomimo zagrozer i trudnosci spowodo-
wanych wirusem, pandemia otwiera takze przestrzeti do dyskusji nad nowymi
warunkami pracy, zar6wno w obszarze organizacji, sposobu jej wykonywania
i miejsca, uwzgledniajac nie tylko potrzeby firmy, ale przede wszystkim po-
trzeby pracownikow, nie wykluczajac ich indywidualnych preferencji. Kryzys
pandemiczny obnazyt w sposéb bardziej razacy, niz kiedykolwiek wczesniej,
niedoskonatlosci oraz nieréwnosci w przestrzeni pracy. Jednoczeénie urealnit
potrzebe natychmiastowych, pilnych dzialan ukierunkowanych na ochrone
miejsc pracy i utrzymanie ,na powierzchni” zaré6wno duzych, jak i matych
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przedsiebiorcow oraz zapewnienie wsparcia dochodéw i innych sieci bezpie-
czenistwa bezposrednio dla pracownikéw i gospodarstw domowych. Zdaniem
S. Zahidi, nalezy uznac¢ ,ten moment za szanse na build back better (odbudo-
wanie/zbudowanie od nowa) oraz polozenie podwalin pod bardziej odporny
rynek pracy oraz réwniejszy $wiat”*. Autorka cytowanego opracowania wska-
zuje piec¢ sposoboéw zmierzajacych do osiggniecia tego stanu:

- Double down on upskilling and reskilling - podwojenie/zwiekszenie wysit-
koéw ukierunkowanych na przekwalifikowanie oraz rozwijanie/ podnoszenie
kompetengji;

- Identify the jobs of tomorrow - identyfikacja miejsc pracy przyszitosci -
nowe proaktywne podejscie do pracy jutra;

- Prioritize re-deployment and re-employment - nadanie priorytetu dziala-
niom umozliwiajagcym przesuniecia pracownicze wewnatrz firmy i poza nia
oraz dzialaniom ulatwiajacym powrét na rynek pracy;

- Revalue essential work and improve the quality of jobs - rewizja dotychczaso-
wych standardéw pracy oraz podniesienie jakosci pracy poprzez implemen-
tacje nowych zasad zwigzanych z ochrong socjalng pracownikow;

- A collaborative recovery, reset and rebuild - odbudowa i poprawa wspétpra-
cy pomiedzy podmiotami rynku pracy na poziomie krajowym i globalnym™.

Jak juz wcze$niej wspomniano, kryzys padnemiczny obnazyt niedosko-
natosci i nieréwnosci w réznych obszarach zycia spotecznego, takze na rynku
pracy, ale zmienil tez spos6b myslenia $wiatowych przywédcéw na temat
podstawowej wartosci ludzkiego zycia, ludzkiego potencjatu i ludzkich $rod-
koéw do zycia, co stalo sie ogromna szansg na zainwestowanie w najcenniej-
szy kapital catego globu - kapitat ludzki®.

Epidemia przyszla z dnia na dzieri, ale nie skoriczy sie¢ w ten sam spo-
sob, a Swiat po pandemii nigdy nie bedzie taki, jak przed nig, dlatego warto
wykorzystac ,czas pomiedzy” na przeprojektowanie priorytetow, ale takze
tworzenie warunkéw nowej, lepszej rzeczywistoséci zawodowej, w ktorej be-
dzie przestrzen i czas dla ,, wigekszej uwaznosci na drugiego czlowieka”, gdzie
kazdy pracownik bedzie postrzegany w kategoriach wartosci, a nie sSrodkow
odpowiednich do realizacji konkretnych celéw.

Sytuacja zwigzana z wirusem pokazala wyraznie, iz bardzo réznie re-
agujemy na nowe, nieoczekiwane sytuacje i to daje szanse na wykorzystanie
réznorodnosci, réwniez pokoleniowej. Przegrupowanie pracownikéw do no-

¥ S. Zahidi, The future of work is here: 5 ways to reset labour markets after coronavirus recovery
na: https://www.weforum.org/agenda/2020/05/ the-future-of-work-is-here-5-ways-to-reset
-labour-markets-after-coronavirus-recovery/ [dostep: 30.05.2020].
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wych zespoléw, przydzielenie im nowych rél pomoze wzmocni¢ mobilnos¢
pracownicza i by¢ moze utrwali odpornos¢ na kryzysowe sytuacje.

Wychodzenie z kryzysu zdaniem ekspertéw bedzie wymagac przesuniecia
punktu ciezkosci na nowe priorytety i nowe metody pracy, czyli nowe rozklady
godzin, prace hybrydowa, nowe zadania w ramach zespotéw. Sposéb, w jaki
organizacje przygotuja swoich pracownikéw do nowych, zrewidowanych wa-
runkéw pracy oraz podejécie do pracownikéw beda prawdopodobnie kluczo-
wymi czynnikami warunkujacym ich wydajnos$é®. Ponadto, warto pamietag, iz
rynek pracy przysztosci nadal bedzie potrzebowatl unikalnych ludzkich kom-
petencji typu myslenie systemowe czy wyobraznia, innowacja i tym podobne,
co jest dowodem na to, iz czlowiek nadal jest istotnym zasobem na rynku pracy
i nie wszystko podlega algorytmizacji. Wbrew pozorom robotom nadal trudno
zrozumiec¢ ztozono$¢ ludzkich emocji, bedacych mieszanka unikalnej genety-
ki i jednostkowych doswiadczen zyciowych, a tym samym zapewnic osobiste,
spersonalizowane doradztwo. Miejsca pracy, w ktérych te umiejetnosci sg bar-
dzo potrzebne, nie sg i prawdopodobnie szybko nie beda zagrozone, by¢ moze
zostaly nawet wzmocnione przez pandemie, ktéra pokazata, iz relacje miedzy-
ludzkie, osobisty kontakt z drugim czlowiekiem sg nadal bardzo wazne.

Zatem, przyjmujac optyke szans podczas analizy skutkéw COVID-19,
warto zauwazy¢, iz kryzys sprowokowat poglebiong refleksje nad zlozony-
mi relacjami pracownik-pracodawca, nad potrzebami obu stron tego ukladu,
zmienil podejscie do pracy wsrod wielu pracownikéw, jak i podejécie praco-
dawcéw do pracownikéw. Na rynku pracy przed COVID-em widoczne bytly
cele, konkretne dzialania, srodki do nich potrzebne, czasami bardziej te wy-
znaczane przez organizacje, czasami przez pracownika. Bez wzgledu na to,
kto wyznaczat te cele, najczesciej byly one podporzadkowane jednej stronie,
dominowaly strategie typu wygrany - przegrany, w ktérych pozycje zwy-
ciezcy zmienialy sie wraz z tendencjami na rynku pracy. COVID-19 pokazat,
przynajmniej na chwile, ze jedynym stusznym rozwiazaniem jest realizacja
celow, ktére zabezpiecza interesy obu stron. Niestety, nadal istnieje ryzyko,
iz przedpandemiczne strategie, stosowane na rynku pracy, po raz kolejny
zmieniq sie o 180 stopni i z rynku pracownika wrécimy automatycznie do
rynku pracodawcy, a za jaki$ czas odwrotnie. Nalezy jednak poczyni¢ stara-
nia w kierunku poszukiwaniu nowych rozwigzan, ktére beda uwzgledniaty
oczekiwania pracownikéw i pracodawcéw réwnoczesnie.

Odzyskanie rownowagi po pandemii wymaga nowych strategii perso-
nalnych, ktére uwzglednia zaréwno dziatania krétkoterminowe zwigzane
z rozwigzywaniem biezacych probleméw z wychodzeniem z kryzysu, ale tez
zmian bardziej perspektywicznych uwzgledniajacych nowe podejscie do pra-

% Tamze.
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cownika, integrujacego cele organizacji z potencjatem pracownikéw, dajace
przestrzer na zaangazowanie pracownikéw oraz odnalezienie ich tozsamo-
$ci zawodowej. Nowe podejécie do pracy, zmiana warunkéw jej organiza-
qji i wieksze przyzwolenie na elastycznos¢ oraz potaczenie jej z bezpieczen-
stwem socjalnym pozwoli na wprowadzenie nowych procedur zarzadzania
talentami i nieliniowy rozwoj kariery™.

Pandemia jest takze szansg na rewizje dotychczasowych priorytetéw, ce-
16w polityki personalnej wielu organizacji, jak i postaw samych pracownikow
wobec pracy, stala sie¢ motywatorem/akceleratorem do szukania nowych
rozwigzan opartych na partnerstwie. Idea partnerstwa ozyta nie tylko w kon-
tekécie relacji personalnych wewnatrz organizacji, ale takze w szerszym
aspekcie. ,Splaszczenie” globalizacji podczas kwarantanny przyczynilo sie
do odrodzenia lokalnosci, a wraz z nia wybrzmiala potrzeba rozwijania part-
nerstwa spolecznego w nowej, zaktualizowanej wersji*. Warto poszerzyc¢ re-
prezentacje partneréw, dostosowac¢ dziatania i budowac nowe sojusze oparte
na lokalnosci, ktore beda sprzyjaly miedzy innymi rozwigzywaniu proble-
moéw lokalnych rynkéw pracy.

Na koniec warto zauwazy¢, iz cho¢ ksztalt rzeczywistosci postpandemicz-
nej jest blizej nieokreslony, wplyw na jego ksztalt ma wilasciwie kazdy oby-
watel. Pracownik, rozwijajacy swoje kompetencje przysztosci, wzmacniajacy
swoja zatrudnialnos¢, ksztattujacy proaktywne postawy wobec nieprzewidy-
walnej przysztosci oraz pracodawca, ktéry bedzie budowat przysziosé swojej
organizacji opierajac sie¢ na zmodyfikowanych strategiach rozwoju, stawia-
jacych w centrum czlowieka. Wreszcie, obok pracodawcoéw, pracownikéw
wskazac nalezy takze grupy zawodowe, ktérych dzialania beda szczegolnie
wazne, z punktu widzenia przyszlosci rynku pracy. Profesjonalisci, petnigcy
role edukatoréw, pedagogéw, psychologoéw, doradcow, ktérych zadaniem
jest nie tylko przeprowadzenie calego spoleczeristwa przez czas pandemii,
ale przede wszystkim przygotowanie go na nowe, jeszcze niezidentyfikowa-
ne zagrozenia badz wyzwania.

BIBLIOGRAFIA

Baginski K., Koronawirus a rynek pracy. Nie wszystkie branze stracity na epidemii, https://
www.money.pl/gospodarka/koronawirus-a-rynek-pracy-nie-wszystkie-branze-stra-
cily-na-epidemii-sa-i-takie-ktore-szukaja-pracownikow-6494522090407553a.html [do-
step: 15.06.2020].

% Tamze.
¥ Social dialogue for a changing world of work,. file:///C:/Users/Ania/Downloads/
CHAPTER %206.pdf [dostep: 12.09.2020].



144 Anna Wawrzonek

Barika A., Proaktywnosé a tryby samoregulacji. Podstawy teoretyczne, konstrukcja i analiza czyn-
nikowa Skali Zachowa# Proaktywnych w karierze, Stowarzyszenie Psychologia i Architek-
tura, Poznan - Warszawa 2016.

Bergman Engineering, Rynek pracy w czasie koronawirusa - zamiast na umowe bedq zatrud-
nia¢ na kontrakt, https:/ /ksiegowosc.infor.pl/zus-kadry/zatrudnianie-i-zwalnianie/
4573326,Rynek-pracy-w-czasie-koronawirusa-zamiast-na-umowe-beda-zatrudniac
-na-kontrakt.html

Gabrys M., Rezyliencja, https:/ /malgorzatagabrys.pl/rezyliencja/ [dostep: 15.05.2020].

Goncalves A., Coronavirus: Fighting Unemployment by Learning Tech Skills, https:/ /youmat-
ter.world/en/coronavirus-unemployment-tech-skills/. [dostep: 18.07.2020].

Guziak J., TRENDY: Wielopokoleniowy zespét. Od milenialsow do pracownikow z wieloletnim staze,
na: https:/ /www2.deloitte.com/pl/ pl/ pages/human-capital / articles/ employee-expe-
rience/wielopokoleniowy-zespol. html?utm_campaign=Newsletter_HR %40Transfor-
mation_10_2020_C-RG-CON-06787_pl_2020_Consulting_Email_pl&utm_medium=e-
mail&utm_source=Eloqua [dostep: 20.08.2020].

Hanson R., Hanson F., Rezyliencja. Jak uksztattowac fundament spokoju, sity i szczescia, Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2020.

Harrington B., Ladge ].J., Work-life integration: Present Dynamics and Future Directions for Or-
ganizations, Organizational Dynamics, 2009, vol. 38, no.2, https:/ / gethppy.com/wor-
kplace-happiness/work-life-balance-to-work-life-blending, https://www.inc.com/
principal/forget-work-life-balance-work-life-blending-is-the-key-to-happiness.html,
https:/ /www.rp.pl/Praca/190229534-Work-life-balance-i-work-life-integration--
-czym-charakteryzuja-sie-te-podejscia.html; https://www.hbrp.pl/b/work-life-inte-
gration/P9MVaF9Da [dostep: 08.07.2020].

Hatalska N., Pracownik przysztosci, Infuture Institute, Gdarisk 2019.

Human Capital Trends 2019, Deloitte 2019.

Interia.pl, informacja prasowa, Pandemia zmusza wielu pracownikéw do zmiany zawodu,
https:/ /biznes.interia.pl/ praca/news-pandemia-zmusza-wielu-pracownikow-do
-zmiany-zawodu,nld,4546953?parametr=zobacz_takze [dostep: 17.06.2020].

Jarco M., Co dsma firma zwolnita pracownikow, a 18 proc. Obnizylo lace, https:/ /www.codzien-
nypoznan.pl/artykul/2020-05-05/badanie-co-osma-firma-zwolnila-pracownikow-a-
18-proc-obnizylo-place [dostep: 31.05.2020].

Jeruszka U., Zatrudnialnos¢ w perspektywie pedagogiki pracy, Wydawnictwo Difin, Warszawa
2019.

Kabaj M., Wptyw systemow ksztatcenia zawodowego na zatrudnienie i bezrobocie mtodziezy, In-
stytut Pracy i Spraw Socjalnych, Warszawa 2012.

Kwiatkowski S.M. (red.), Kompetencje przysztosci, Wydawnictwo FRSE, Warszawa 2018.

Michalska J., Patalan K., Przysztos¢ pracy post-Covid, https:/ / www.miesiecznik-benefit.pl/
wywiad/news/ przyszlosc-pracy-post-covid-1/ [dostep: 12.06.2020].

Newseria, Pandemia koronawirusa zmienia rynek pracy. W cenie bedq zawody wykonywane
zdalnie, https:/ /www.codziennypoznan.pl/artykul/2020-05-13 / pandemia-korona-
wirusa-zmienia-rynek-pracy-w-cenie-beda-zawody-wykonywane-zdalnie?fbclid=
IwAROAzirB8e5qZblZZ]pmg-B-1ghzg0gRZA3-ctjX813csLyVyyIBGER32mo [dostep:
20.06.2020].

Portal pracuj.pl, https:/ /porady.pracuj.pl/kariera-i-rozwoj/ postawa-proaktywna-i-reak-
tywna-w-zyciu-zawodowym/ [dostep: 15.07.2020].

Portal Rynekpracy.pl, Na pandemii koronawirusa najwiecej stracq finansowo mtodzi ludzie
i kobiety https://rynekpracy.pl/wiadomosci/na-pandemii-koronawirusa-finansowo
-straca-najwiecej-mlodzi-ludzie-i-kobiety [dostep: 29.09.2020].



Whytaniajqcy sie rynek pracy - realia i wyzwania rzeczywistosci postpandemicznej 145

Psychologgia-plus.pl, https://www.psychologgia-plus.pl/blog/rezyliencja-o-naszej-we-
wnetrznej-odpornosci/ [dostep: 29:08.2020].

PulsHR.pl, https:/ /www.pulshr.pl/ praca-tymczasowa/koronawirus-a-rynek-pracy-nad-
ciaga-zmierzch-rynku-pracownika,72938.html

Pwec Polska, Mtodzi Polacy na rynku pracy w nowej normalnosci, czerwiec 2020.

Schwartz J., Scoble-Williams N., Hatfield S., Volini E., COVID-19: Strategia zatrudnienia na
czas wychodzenia z kryzysu wywotanego wirusem COVID-19, Deloitte 2020.

Social dialogue for a changing world of work,. file:/ //C:/Users/ Ania/Downloads/CHAP-
TER %206.pdf [dostep: 12.09.2020].

Szewczyk P., , Pokolenie Lockdown”, czyli nowe problemy mtodych osob na rynku pracy, https:/ /
www2.deloitte.com/ pl/pl/pages/ press-releases/ articles/ Pokolenie-Lockdown-czy-
li-nowe-problemy-mlodych-osob-na-rynku-pracy.html?nc=1&utm_campaign=IP_po-
kolenie_lockdown_C-RG-CON-06447_pl_2020_General_Email_pl&utm_medium=e-
mail&utm_source=Eloqua [dostep: 30.06.2020].

SzymanskiD., NBP kresli czarny scenariusz dla rynku pracy w Polsce. , Coraz gorsze dopasowanie”,
https:/ /businessinsider.com.pl/finanse/ makroekonomia/rynek-pracy-w-polsce
-z-raportu-o-inflacji-narodowego-banku-polskiego/mk5dhhe) [dostep: 18.07.2020].

Wedrychowska E., 5 sposobow na to, jak budowaé swojgq ,, warstwe ochronng”, by radzic¢ sobie
w trudnych doswiadczeniach zawodowych, http://ewedrychowska-coaching.pl/blog/
rezyliencja-5-sposobow-na-to-jak-budowac-swoja-warstwe-ochronna-by-radzic-sobie
-w-trudnych-doswiadczeniach-zawodowych/) [dostep: 16.07.2020].

Wrtoch R., Sledziewska K., Kompetencje przysztosci. Jak je ksztattowaé w elastycznym ekosyste-
mie edukacyjnym?, DELab UW, Warszawa 2019.

Zahidi S., The future of work is here: 5 ways to reset labour markets after coronavirus recovery na:
https:/ /www.weforum.org/agenda/2020/05/ the-future-of-work-is-here-5-ways-to
-reset-labour-markets-after-coronavirus-recovery/ [dostep: 30.05.2020].






STUDIA EDUKACYJNE NR 58/2020

Piotr Drucosz
ORCID 0000-0002-4875-2039

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie

TEORIA EFEKTOW STRATYFIKACYJNYCH
RAYMONDA BOUDONA
I JE] WSPOECZESNE IMPLEMENTACJE
W BADANIACH EDUKACYJNYCH

ABsTRACT. Dlugosz Piotr, Teoria efektow stratyfikacyjnych Raymonda Boudona i jej wspotczesne implemen-
tacje w badaniach edukacyjnych [Raymond Boudon’s Theory of Effects of Stratification and its Modern
Implementations in Educational Research]. Studia Edukacyjne nr 58, 2020, Poznan 2020, pp. 147-168.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/ se.2020.58.8

The aim of the article is to apply Raymond Boudon'’s theory of educational inequalities to the analysis
and explanation of educational inequalities in Poland. The theory of primary and secondary effects
of stratification was tested among the groups of middle school students (N = 1787) and secondary
school leavers (N = 1168). The results of the analyses in both groups confirmed the presence of all the
mechanisms of educational inequalities formulated within Boudon's theory. First of all, the influence
of one’s standing and capitals on the attitude towards education was observed. The students from
middle classes more often valued tertiary education highly and noticed the relationship between hi-
gher education and life success. Secondly, educational performance was higher among the students
of higher status, equipped with capitals. Thirdly, in the case of identical educational achievements,
more ambitious educational choices were made by students of higher status. Fourthly, the influence of
middle schools on educational aspirations has been discovered. The results of the research confirmed
the validity of the theory of effects of stratification and proved its relevance and usefulness in terms of
researching the effects of educational changes in Poland.

Key words: educational inequality, primary effects, secondary effects, secondary school students,
high school graduatess

Wstep

Wiek XXI cechuje szeroka dostepnos¢ do edukacji. Kanaty ruchliwosci
spolecznej zostaty catkowicie otwarte. Pojawia si¢ model, w ktérym jak pisat
Pitirim Sorokin szkoty sa dostepne dla wszystkich i stanowiag , winde spo-
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teczng” poruszajaca sie od samych doléw spoleczeristwa na jego szczyty'.
Nie tylko poprawit sie dostep do szkolnictwa powszechnego, ale praktycznie
otwarto szeroko bramy przed wszystkimi chcacymi uzyska¢ dyplom szkoty
wyzszej oraz $redniej. Zmiany na rynku edukacyjnym mialy charakter sko-
kowy. Jak podaje Ryszard Borowicz, liczba szkét wyzszych w Polsce wzro-
sta (w poréwnaniu z latami przed 1989 r.) ze 112 do 430. Liczba miodziezy
studiujacej zwiekszyla sie z ponad 400 tysiecy do blisko 2 milionéw. Stopa
skolaryzacji brutto skoczyla z 13% do 48%. Skolaryzacja netto wzrosta z 10%
do 37%?. W wyniku boomu edukacyjnego, jak konstatowal Borowicz, doszto
do efektu przesycenia, gdyzjuz w roku 2006 byto wiecej miejsc na uczelniach,
niz kandydatéw pragnacych podja¢ studia®.

W Polsce, jak réwniez w innych krajach postkomunistycznych, o uma-
sowieniu szkolnictwa zadecydowala transformacja spoteczno-ekonomiczna.
Spoteczenstwa za sprawa zmian spolecznych staly sie merytokratyczne, gdzie
wyksztalcenie stanowilo niezbedny czynnik sukcesu zyciowego. W innych
panstwach naszego globu maja za$ miejsce procesy modernizacji, w ktérych
edukacja jest ich najwazniejszym przedmiotem. Dobrze ilustruja zachodzace
przemiany dane z badart OECD. W 2000 roku wéréd os6b w wieku 25-34 lat
wyzszy poziom edukacji miato 26%, a w roku 2016 - 43%. W Polsce wspot-
czynnik wynosit 43% i byt identyczny ze Srednig OECD, ale wyzszy niz Sred-
nia dla krajow Unii Europejskiej (42%). Edukacja wyzsza osiggnela juz wyso-
ki putap w Wielkiej Brytanii (50%), Luxemburgu (51%), Litwie (55%), Japonii
(60%), Rosji (60%), Kanadzie (61%), Korei (70%)*. Studia wyzsze coraz czesciej
w spoteczenstwach wysoce zmodernizowanych maja charakter uniwersalny.
Wydawaloby sie, ze zaobserwowane trendy wskazuja na pelng egalitaryzacje
systemu spolecznego oraz zréwnanie szans edukacyjnych i zyciowych mlo-
dziezy ze wszystkich srodowisk w nowoczesnym spoleczernistwie.

Jednakze, glebsze spojrzenie na kwestie edukacyjne nie sklania do
nadmiernego optymizmu. Wiele analiz i opracowar wskazuje, ze nieréwnosci
edukacyjne nie zniknely®. Cze$¢ z nich utrzymala nadal swoj charakter,
a czes$¢ ujawnila sie w innej formie. Pojawiaja sie tak zwane nieréwnosci ho-

t P. Sorokin, Ruchliwos¢ spoteczna, przekl. J. Stomczyniska, Warszawa 2009, s. 164.

2 R. Borowicz, Kwestie spoleczne: trudne do rozwigzania czy nierozwiqzywalne, Torun 2008,
s. 103.

3 Tamze, s. 105.

* Education at a Glance 2017, s. 45; http:/ /www.oecd.org/education/education-at-a-glan-
ce-19991487 htm [dostep: 1.08.2018].

° Zob. H. Domanski, Spoleczeristwa europejskie, Warszawa 2009; Z. Kwiecinski, Wykluczanie,
Toruri 2002; Raport o stanie edukacji 2010, Warszawa 2011; T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spo-
teczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji, Krakéw 2008; A. Gromkowska
-Melosik. Edukacja i nierdwnosci spoteczne. Uwagi teoretyczne w kontekscie problemu klasy spotecznej
i ptci, [w:] Edukacja i nierownosci. Trajektorie sukcesu i marginalizacji, red. A. Gromkowska-Melosik,
M.]. Szymaniski, Poznan 2015.
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ryzontalne, polegajace na dyferencjacji szkolnictwa ze wzgledu na jego ja-
kosé®. Na tym samym szczeblu edukacyjnym (szkola gimnazjalna, Srednia,
czy wyzsza) dochodzi do podzialu na szkoly lepsze i gorsze. Pierwsze maja
w swoim skladzie ambitng mtodziez z klas srednich, rywalizujaca o szkolne
osiggniecia i prestizowy dyplom dajacy szanse na sukces zyciowy. W tych
drugich gromadzi si¢ mlodziez z gorszych srodowisk, pozbawiona kapitatu
kulturowego. Szkole traktuje jako koniecznosé¢, przymus, gdzie jest podda-
wana - méwigc stowami Pierre’a Bourdieu - przemocy symbolicznej. Uzy-
skiwane tam kredencjaly sa mato znaczace i szybciej dotyka je inflacja, jako ze
wyksztalcanie, szczeg6lnie w stabych szkotach wyzszych, jest nizszej jakosci.

Nieréwnosci wigza sie tez z utrudnionym dostepem mlodziezy z niz-
szych warstw do wyzszego wyksztalcenia. Z danych OECD wynika, ze
wsroéd osob 33-44 lata, ktorych rodzice nie maja wyzszego wyksztalcenia,
tylko 32% mialo wyzsze wyksztalcenie. Wéréd tych, ktérych jeden rodzic
mial wyzsze wyksztalcenie, az 71% mialo ukoniczone studia wyzsze’. Ana-
lizy pokazuja réwniez, ze Polska obok Wtoch, Stowacji, Turcji zajmuje
wysoka pozycje pod wzgledem nieréwnosci edukacyjnych. Sposréd oséb,
ktérych rodzice legitymowali sie wyzszym wyksztalceniem 80% (Srednia
OECD 55%) konczy studia. Natomiast, wéréd jednostek, ktérych rodzice
nie mieli wyzszego wyksztalcenia, tylko 29% (Srednia OECD 20%) miato
skoriczone studia. Dystans edukacyjny w Polsce jest relatywnie wiekszy
niz w innych krajach, co tez potwierdza Marek Kwiek uwazajac, iz awans
spoteczny w Polsce jest wciaz ograniczony, a poziom dziedziczenia statu-
su edukacyjnego i zawodowego miedzy pokoleniami w poréwnaniu z in-
nymi krajami europejskimi jest dos¢ wysoki®. Egzemplifikacja tej tezy sa
zestawienia pokazujace wplyw wyksztalcenia rodzicow na wyksztalcenie
0s6b 25-34-letnich. Wéréd tych, ktérych rodzice legitymowali sie wyzszym
wyksztalceniem 73 % mialo wyksztalcenie wyzsze, ze srednim zawodowym
- 45%, srednim ogdélnym - 34%, zasadniczym zawodowym - 15%, z pod-
stawowym - 7%°. O utrzymywaniu sie nieréwnosci edukacyjnych na tym
samym poziomie $wiadcza tez wyniki poréwnan prowadzonych na przeto-
mie wiekéw w Polsce, jak tez innych krajach'.

Nieréwnoéci edukacyjne sa faktem. Refleksji i wyjasnienia wymagaja
przyczyny ich powstawania. Problem zastuguje obecnie na szczeg6lng uwa-

¢ A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek, Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii i praktyce
edukacyjnej, Krakéw 2008, s. 32-33; zob. A. Gromkowska-Melosik, Elitarne szkolnictwo Srednie.
Miedzy reprodukcjq spoteczno-kulturowq a ruchliwosciq konkurencyjng, Poznan 2015.

7 Education at a Glance 2017, s. 76.

8 M. Kwiek, Uniwersytet w dobie przemian, Warszawa 2015, s. 101.

® Raport o Edukacji 2010, s. 201.

10 Z. Sawinski, Zmiany systemowe a nierownosci w dostepie do wyksztatcenia, [w:] Zmiany stra-
tyfikacji spotecznej w Polsce, red. H. Domariski, Warszawa 2008, s. 13-45.
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ge, poniewaz umasowienie szkolnictwa sprawia wrazenie, ze nierdownosci
zniknety. Do poszukiwania proéby wyjasnienia tego paradoksu zostanie wy-
korzystana teoria efektéw stratyfikacyjnych Raymonda Boudona''. Celem ni-
niejszego artykulu jest proba opisu i wyjasnienia nieréwnosci edukacyjnych
wéréd mlodziezy. Siegniecie do eleganckiej teorii, za jakg uchodzi teoria efek-
tow stratyfikacyjnych i danych empirycznych ilustrujacych oraz potwierdza-
jacych zalozenia teorii moze przyblizy¢ czytelnika do wiedzy na temat wspot-
czesnych mechanizméw nieréwnosci edukacyjnych.

Tlo teoretyczne

Szukajac narzedzi do opisu i wyjaéniania nieréwnosci edukacyjnych,
warto siegnac do tworczosci klasykow, ktérzy zmagali sie ongis z podobnymi
problemami. Barbara Smolifiska-Theiss stwierdza, ze

przed polskim czytelnikiem staja pytania jak potraktowac te teorie, na ile one maja
walor uniwersalny, na ile dadza sie stosowac¢ do badan i interpretacji nier6wnosci
edukacyjnych w polskich warunkach? I nie chodzi tutaj bynajmniej o stawiane tym
teoriom zarzuty na temat tautologii i teleologii, ale o ich przydatnos¢, uniwersalnosé¢
wobec globalnych nieréwnosci odnoszacych sie do lokalnych kontekstow!'.

Jedna z takich teorii, ktére maja uniwersalne zastosowanie jest wlasnie
teoria efektow stratyfikacyjnych Boudona. Sporo czasu minelo od jej stwo-
rzenia. Jak twierdzi autor tej teorii, powstata ona w latach 60. XX wieku na
podstawie obserwacji dotyczgcych nieréwnoéci edukacyjnych. Byla to teoria
empiryczna. Miala wyjasniaé, jak zauwazyl Boudon, przypadek nieréwne-
go dostepu réznych klas spotecznych do wyzszego wyksztalcenia®. Zjawi-
sko to wystapilo niemal na calym $wiecie, mimo demokratyzacji edukacji.
Przy tym Boudon powotuje si¢ na badania Alaina Girarda, twierdzac, iz sa
zbiezne z wieloma analizami przeprowadzanymi w réznych krajach. Z analiz
wylaniaja sie relacje statystyczne miedzy trzema zmiennymi: pochodzeniem
spolecznym, wczesniejszymi sukcesami szkolnymi (zmienna niezalezna)
i wyborem dotyczacym Kkariery szkolnej (zmienna zalezna)'. Na podstawie
poczynionych obserwacji Boudon konstruuje wyjasnienie, odwolujac si¢ do
pierwotnego i wtérnego efektu stratyfikacyjnego. Jak pisze:

1 Zob. R. Boudon, Efekt odwricenia. Niezamierzone skutki dziatan spotecznych, przekl. A. Kar-
powicz, Warszawa 2008; zob. tenze, Logika dziatania spotecznego, przekl. K. Kowalski, Krakéw
2009.

12 B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywileje dzieci klasy
Sredniej, Warszawa 2014.

13 R. Boudon, Logika dziatania spotecznego, s. 125.

1 R. Boudon, Efekt odwrdcenia, s. 281.
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widaé, ze uczeni osiggnat wieksze uprzednio sukcesy w edukacji, jesli jego pochodze-
nie spoleczne bylo lepsze, co wyjasnia teoria Berensteina.

Innymi stowy, pierwotny efekt mowi o tym, ze status spoteczny ma
wplyw na szkolne osiagniecia (oceny). Dalej autor efektow stratyfikacyjnych
twierdzi, ze:

wczeéniejsze powodzenia szkolne sa takze zwigzane z wyborem dalszej drogi edu-
kacji oraz pochodzeniem spotecznym. Przy tym samym poziomie osiggnie¢ szkol-
nych najszlachetniejsze kierunki wybieraja czesciej osoby o lepszym pochodzeniu
spotecznym?®.

Oznacza to wplyw statusu spolecznego na aspiracje edukacyjne przy za-
chowaniu identycznych osiggnie¢ edukacyjnych.

Boudon, jak sam zauwaza, problem nieréwnosci edukacyjnych analizu-
je w paradygmacie typu Webera. Dzieje sie tak wowczas, kiedy elementy
poznawcze i afektywne sa zarazem zdecydowanie uprzednie wobec obser-
wowanych dziatari i niezbedne do analizy. Przykladem tego podejscia jest
wyjadnienie zwigzku miedzy sukcesem szkolnym a pochodzeniem spotecz-
nym Basila Bernsteina'. Istotg tego podejscia jest zwracanie uwagi na ludzkie
dziatania i ich motywacje. Rezygnuje si¢ w tym podejéciu z deterministyczne-
go wyjasniania spotecznych zjawisk poprzez tak zwany przymus struktural-
ny. Przykladem jest dziatanie wszechpoteznego habitusu w sferze zyciowych
trajektorii i szkolnych karier".

Pierwotny efekt stratyfikacyjny wyjasniany jest dwoma czynnikami. Po
pierwsze, stanowi wynik réznic zachodzgcych w dystrybucji pewnych war-
tosci miedzy klasami spotecznymi. Jak wskazuje Boudon, sukces inaczej po-
strzegany jest w klasach spotecznych. W klasach nizszych istnieje przekona-
nie, ze jednostka nie ma nanh wptywu. Ponadto uznaje sie, ze sukces wyraza
sie¢ manifestacja dobr niz realizacja gtebszych, osobistych aspiracji. W kon-
sekwengji, zainteresowanie studiami w klasach nizszych bedzie mniejsze,
gdyz nie widzg ich przedstawiciele zwigzku sukcesu ze studiami (wlasnymi
wysitkami). W efekcie, klasy nizsze przypisujg mniejsza wage studiowaniu
i edukacji niz klasy wyzsze'.

Po drugie, zjawisko to jest czeSciowo wynikiem réznicy widocznej mie-
dzy klasami spotecznymi w zakresie dystrybucji pewnych umiejetnosci. Jak
pisze Piotr Mikiewicz, efekt pierwszego stopnia polega na stymulacji rozwo-

15 Tamze, s. 281-282.

16 Tamze, s. 280.

7 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wiladzy sqdzenia, przekl. P. Bitos, Warszawa
2005.

® R. Boudon, Logika dziatania spotecznego, s. 126.
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jowej jednostek poprzez rozwoj umiejetnosci poznawczych (czytanie, pisa-
nie, kojarzenie, racjonalne myslenie) i pozapoznawczych (zaangazowanie,
skupienie)”. Duza role w wyjasnianiu réznic miedzy szkolnymi osiggniecia-
mi w klasach spotecznych odegrata teoria kodéw jezykowych Bernsteina®.
Klasa nizsza postuguje sie kodem ograniczonym. Jest on ubogi w stownictwo,
konstruowane zdania sa krétkie, obfituja w spojniki. Klasy wyzsze posiadaja
kod rozwiniety, cechujacy sie obecnoscia jezyka abstrakcji, bogatym zasobem
stow, zlozonymi konstrukcjami skladniowymi. W konsekwencji, te rézne
grupy spoteczne postrzegaja Swiat odmiennie, czego wyrazem jest jego je-
zykowa reprezentacja. Najwazniejsze jest jednak to, ze mtodziez postuguja-
ca sie kodem rozwinietym ma przewage nad swoimi réwiesnikami. Latwiej
jej zrozumied i przyswoi¢ wiedze podawang przez szkole, ktéra postuguje
sie takze kodem rozwinietym. Bedac tez dysponentem tego rodzaju kodu,
jest ona nagradzana lepszymi stopniami, gdyz szkola oczekuje od wszyst-
kich uczniéw postugiwania sie tym rodzajem kodu. Klasy nizsze nie sa w sta-
nie w takim stopniu przyswoi¢ szkolnej wiedzy, gdyz nie pozwala na to ich
kod ograniczony. W sukurs tej teorii idzie tez koncept reprodukcji kulturowej
Pierre’a Bourdieu?. Mlodziez z klas nizszych nie ma kapitalu kulturowego,
ktory jest niezbedny do przyswojenia sobie szkolnej wiedzy. System eduka-
cyjny faworyzuje uczniéw z rodzin z wyzszym statusem, bedacych w posia-
daniu kapitatu kulturowego. Do zrozumienia wiedzy szkolnej, jej asymilacji
potrzebne sa odpowiednie struktury poznawcze, ktére powstaja we wcze-
snym dziecinstwie. Na p6zniejszym etapie szkolnym, jak pokazuja badania,
rodzice musza dostarczac jednostce odpowiednich bodzcéw poprzez zaje-
cia dodatkowe, korepetycje i rozmowy na tematy zwigzane ze szkolg, pla-
nami zyciowymi. Szczeg6lnie jest to widoczne w rodzinach klasy $redniej,
gdzie odpowiedzialnoéc¢ za szkolne sukcesy spoczywa na jednostce. A ona
ma $wiadomos¢ wagi szkolnych osiggnie¢ w systemie stratyfikacyjnym, jest
zmotywowana do uzyskiwania dobrych stopni i rywalizacja o nie sprawia jej
przyjemnosé. W klasach nizszych mlodziez jest zaniedbana poznawczo, ro-
dzice ani nie majq wiedzy, ani nie maja srodkéw na wspomaganie edukacyjne
swojego potomstwa, spychajac te zadania na szkofe.

Reasumujac, pierwotny efekt stratyfikacyjny jest wyjasniany przez od-
mienne typy socjalizacji w réznych klasach spolecznych i jego konsekwen-
cje poznawcze oraz motywacyjne. Klasy srednie tworza sprzyjajacy kontekst

¥ P. Mikiewicz, Socjologia edukacji, Warszawa 2016, s. 132.

20 Zob. B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, przekl. Z. Bobrzanski, A. Piotrowski, Warszawa
1990.

2 Zob. P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia; zob. P. Bourdieu, J. Passe-
ron, Reprodukcja, przekl. E. Neyman, Warszawa 2006.

2 Zob. S. Ball, Class strategies and the education market: The middle classes and social advantage,
London 2003; B. Smoliniska-Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny.



Teoria efektow stratyfikacyjnych Raymonda Boudona i jej wspétczesne implementacje 153

szkolnych osiggnie¢, a klasy nizsze sa pod tym wzgledem negatywnie uprzy-
wilejowane.

Witérny efekt stratyfikacyjny polega na zmianie aspiracji w klasach
nizszych w zaleznosci od poziomu szkolnych osiaggnie¢. Stan ten powsta-
je w wyniku kilku czynnikéw. Pojawiaja sie r6zne oczekiwania zwigzane
z edukacja. W klasach $rednich rodzice i mlodziez zywia przekonanie, ze
z dodatkowej edukacji beda wynika¢ dodatkowe korzysci ekonomiczne
i spoteczne. Potencjalne korzysci wymagaja poswiecenia czasu na studia.
Przy tym, jednostka jest pozbawiona wynagrodzenia, ktére by uzyskala,
gdyby wczesniej wyszta na rynek pracy. Innymi stowy, klasy érednie trak-
tuja edukacje jako inwestycje w szanse zyciowe. Natomiast, w klasie nizszej
inaczej sa kalkulowane korzysci i straty z wyksztalcenia. Wyksztalcenie sta-
nowi dodatkowe koszty w rodzinie gorzej sytuowanej. W takiej rodzinie
w mniejszym stopniu bedzie si¢ docenia¢ spoteczne i ekonomiczne korzysci
z wyksztalcenia. Dzieje sie tak, gdyz skromniejsze warunki bytowe skracaja
perspektywe czasowy, jednostki skupione sa na terazniejszosci a nie przy-
szlosci i nie widza przyszlych korzysci z edukacji. W rodzinie z klas $§rednich
do zachowania statusu konieczne jest zdobycie wyzszego wyksztalcenia.
W przypadku dzieci z klas nizszych wystarczy wyksztalcenie zawodowe.
A dazenie do wyzszego wyksztalcenia moze by¢ traktowane jako luksus
nieproporcjonalny do potrzebnych naktadéw?. Jak zauwaza Boudon w in-
nym miejscu, kiedy rodzina chce skierowaé dziecko na drugi cykl nauczania
$redniego bierze pod uwage bezposrednie ryzyko. Jesli wczesniejszy sukces
edukacyjny dziecka nie zapowiada przyszlej kariery spolecznej, ryzyko jest
oceniane jako bardzo wysokie*. Rodzina w obliczu decyzji szkolnej ma co
najmniej wyobrazenie o jako$ciowej r6znicy uzytecznosci lub wartosci alter-
natywnych opcji, a dokonujac wyboru, rozpatruje ryzyko zwiazane z kazda
z tych drog. Ryzyko jest szacowane jako zdeterminowane w pewnym stop-
niu wczesniejszymi osiagnieciami szkolnymi®. Sytuacje taka mozna bylo
spotkaé¢ w spoteczeristwie chtopskim. Dziecko wiejskie tylko wéwczas byto
wysylane do szkoty, jesli zaobserwowano u niego duze zdolnosci, a rodzine
sta¢ bylo na poniesienie kosztéw edukacji®.

Reasumujac, wtorny efekt stratyfikacyjny polega na wplywie szkolnych
osiggnie¢ na aspiracje edukacyjne w klasie nizszej. Niskie oceny w klasie niz-
szej zmniejszaja szanse na kontynuacje edukacji po szkole elementarnej. Nie
maja za to wplywu na wybory miodziezy w klasie sredniej. Gilownym mecha-
nizmem odpowiedzialnym za te dzialania jest awersja do ryzyka.

23

R. Boudon, Logika dziatania spotecznego, s. 129.

% R. Boudon, Efekt odwrdcenia, s. 283.

% Tamze, s. 283.

% ]. Chalasinski, Spoteczeristwo i wychowanie, Warszawa 1969.
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Na podstawie prezentowanych wyzej przestanek mozna postawic naste-
pujace hipotezy.

1. Status spoleczny bedzie mial wptyw na stosunek do wyzszej edukacji.
Im wyzszy status, tym wieksze znaczenie nadawane wyzszej edukacji.

2. Szkolne osiaggniecia beda ksztaltowane przez klase spoteczng. Ucznio-
wie z wyzszym statusem beda mie¢ wyzsze osiagniecia.

3. Kolejna hipoteza moéwi, ze wérdd uczniéw z nizszym statusem o pla-
nach edukacyjnych decyduja szkolne osiagniecia. Im one wyzsze, tym czesciej
s podejmowane decyzje dotyczace dalszej edukacji. W klasach érednich taka
prawidlowos¢ nie wystepuje.

Metodologia badan

Do weryfikacji powyzszych hipotez zostaly wykorzystane dane sonda-
zowe pochodzace z dwéch badan. Pierwsze badanie byto realizowane wérod
gimnazjalistow w potudniowej Polsce w 2009 roku. Do badant wylosowa-
no gimnazja w miastach metropolitarnych, w miastach $redniej wielkosci,
we wsiach bedacych siedziba gminy i wsiach niebedacych siedziba gminy.
W tych czterech kategoriach osadniczych, w ktérych miescily sie gimnazja,
zostaly wylosowane szkoly, a tam dobrane klasy do badan. Cata préba ba-
dawcza liczyta 1767 respondentow. Na terenie Slaska przebadano 547 gimna-
zjalistow (31%), w Malopolsce 614 os6b (35%) oraz na Podkarpaciu 587 (34%).

Drugi zbiér danych pochodzi z badar nad maturzystami ze wschodniego
pogranicza Polski. W 2017 roku przeprowadzono ankiete audytoryjna na te-
renie dawnego wojewo6dztwa przemyskiego graniczacego z Ukraing. Badania
zrealizowano we wszystkich szkotach $rednich w Przemyslu i okolicznych
miastach. Préba badawcza liczyta 1168 uczniéw. Sondaz zostal przeprowa-
dzony w ostatnich klasach liceéw i technikow.

Wykonane badania na dwoch kategoriach szkolnej mlodziezy maja sta-
nowi¢ podstawe weryfikacji hipotez i pokaza¢ adekwatnosc¢ teorii efektow
stratyfikacyjnych Boudona do opisu i wyjasnienia wspélczesnych procesow
edukacyjnych w Polsce.

Podkultury klasowe

Pierwszy element teorii dotyczacej nieréwnosci wskazuje na przypisywa-
nie przez klasy spoleczne odmiennej wagi do wyksztalcenia. Wyksztalcenie
jest w r6zny sposob waloryzowane w poszczegélnych klasach, co dobrze po-
kazuja wyniki analiz zamieszczonych ponizej.
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Przed oméwieniem wynikéw warto dodag, iz pytanie na temat ukoricze-
nia wyzszej uczelni pochodzi ze skali do pomiaru dazen zyciowych. Stano-
wilo ono jeden z elementéw trzynastopozycyjnej skali. Na potrzeby analiz
zredukowano odpowiedzi do ,tak”, ,nie”, , trudno powiedziec¢”.

Zmienna statusu spolecznego zostala przygotowana z odpowiedzi doty-
czacych wyksztalcenia i charakteru zatrudnienia ojca oraz oceny sytuacji ma-
terialnej. Do grupy z wysokim statusem zostali zakwalifikowani uczniowie,
ktérych ojcowie mieli wyzsze wyksztalcenie, dobra i bardzo dobra sytuacje
materialng oraz pelnili funkcje dyrektoréw, kierownikéw, menedzeréw i pro-
fesjonalistow (inteligencji). Do kategorii $redniego statusu zaliczono respon-
dentéw, ktérych ojcowie legitymowali sie srednim wyksztalceniem, wyko-
nywali prace w ustugach lub byli przedsiebiorcami i oceniali swoje warunki
materialne jako $rednie lub bardzo dobre. W ostatniej, najnizszej kategorii
znalezli si¢ uczniowie z rodzin z zawodowym i podstawowym wyksztalce-
niem, byli synami chlopéw, robotnikoéw i bezrobotnych, ktérzy ocenili swoje
warunki materialne jako zte i bardzo zle.

Wyniki analiz pokazuja, iz wéréd gimnazjalistow, jak tez maturzystow
znajduje potwierdzenie hipoteza dotyczaca podkultur klasowych. Zaskakuje
fakt, ze w obu grupach mlodziezy sa podobne dystanse miedzy niskim a wy-
sokim statusem w stosunku do edukacji wyzszej. Wsrod gimnazjalistow ten
dystans wynosi 30 punktéw procentowych, wéréd maturzystow 27 punktow
procentowych.

Tabela 1
Ukoriczenie wyzszej uczelni w kategoriach statusu - gimnazjalisci (w %)

Niski status Sredni status Wysoki status
Tak 62 74 92
Nie 18 12 2
Nie wiem 20 14 6
Razem 100 100 100
Tabela 2
Ukorniczenie wyzszej uczelni w kategoriach statusu - maturzysci (w%)
Niski status Sredni status Wysoki status
Tak 60 79 87
Nie 31 14 8
Nie wiem 9 7 5
Razem 100 100 100
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Warto doda¢, ze wéréd maturzystéw pytano o czynniki sprzyjajace zna-
lezieniu dobrej pracy. W skali do pomiaru tej zmiennej znalazla sie tez od-
powiedZz wskazujaca na to, ze o znalezieniu dobrej pracy decyduje prestiz
uczelni. Z twierdzeniem tym zgodzilo si¢ w kategorii niskiego statusu 68%,
w kategorii sredniego 72% i z wysokim statusem 78% badanych. Wyniki ana-
liz pokazujg, iz wéréd wspolczesnych maturzystéw istnieje powszechna swia-
domos¢, ze o znalezieniu pracy po studiach decyduje jakos¢ wyzszej edukacji.
W tym przypadku zaobserwowano niewielkie r6znice miedzy skrajnymi gru-
pami statusowymi mlodziezy wynoszace 10 punktéw procentowych.

W celu bardziej precyzyjnego uchwycenia czynnikéw ksztattujacych
stosunek do wyzszej edukacji zostala przygotowana analiza korelacyjna. Jej
wyniki pozwolg szerzej spojrze¢ na kontekst spoteczno-kulturowy, w jakim
powstaje nastawienie do wyzszej edukacji.

Wyniki analizy korelacyjnej wskazaly na szersze tto uwarunkowan wply-
wajacych na stosunek do wyzszej edukacji. Do nich naleza takie cechy $ro-
dowiska spolecznego, jak lokalizacja szkoly, jakos¢ edukacji w gimnazjum.
Wieksza estyma darza wyzsza edukacje uczniowie ze szkét zlokalizowanych
w duzych miastach niz wsiach i czeéciej taka postawa jest obecna wéréd mlo-
dziezy z gimnazjéw uzyskujacych lepsze wyniki z egzaminéw. Srodowisko
rodzinne tez ma swdj udzial w ksztaltowaniu szkolnych osiagnie¢. Posiada-
nie gospodarstwa rolnego przez rodzicow gimnazjalistow wpltywa negatyw-
nie na waloryzacje wyzszej edukacji. Sprzyjaja jej za$ takie czynniki, jak praca
zarobkowa lub posiadanie przedsiebiorstwa przez rodzicéw, wyzsze wy-
ksztalcenie i wyzsza pozycja zawodowa. Lepsza sytuacja materialna sprzyja
pozytywnym postawom wobec studiéw. Analizowane czynniki wskazuja,
ze wieksza wage do wyzszych studiéw przywiazuja dzieci rodzicow z klasy
$redniej. Stosunek do studiéw zwiazany jest ze stylem zycia. Gimnazjalisci,
dla ktorych stanowi ona warto$¢ uczeszczaja na zajecia dodatkowe, zajecia
artystyczne, jezyki obce, kola zainteresowar, biora korepetycje, uczestnicza
w olimpiadach. Innymi stowy, gimnazjalisci ci prowadza proedukacyjny styl
zycia, w ktérym edukacja stanowi wazny element codziennosci.

Tabela 3
Korelaty wyzszej edukacji - gimnazjali$ci®
Lokalizacja szkoty 0,119
Egzamin gimnazjalny (hum.) 0,127
Udziat w zajeciach dodatkowych 0,250
Zajecia artystyczne 0,168

¥ Wszystkie wartosci korelacji maja odpowiedni poziom istotnosci a < 0,05.
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Jezyki obce 0,258
Koto zainteresowan 0,200
Korzystanie z korepetycji 0,150
Ocena sytuacji materialnej 0,156
Udzial w olimpiadach 0,284
Pleé¢ 0,237
Posiadanie gospodarstwa rolnego -0,104
Praca zarobkowa ucznia -0,119
Stala praca najemna 0,104
Praca na wlasny rachunek 0,100
Wyksztalcenie ojca 0,235
Wyksztalcenie matki 0,231
Praca ojca 0,153
Praca matki 0,159
Liczba ksiazek 0,218
Indeks bogactwa 0,203
Indeks kapitatu spolecznego 0,197

Ponadto, jak pokazuja obserwacje, zdecydowanie wyzsza wage do stu-
diéw przywigzuja uczennice niz uczniowie. Zwolennicy wyzszej edukacji
maja tez wiecej ksiagzek w domu, co znamionuje posiadanie kapitalu kultu-
rowego.

Zebrane obserwacje potwierdzaja teze o funkcjonowaniu podkultur kla-
sowych odpowiedzialnych za stosunek do wyzszego wyksztalcenia. Jest on
zdecydowanie bardziej pozytywny wsréd gimnazjalistow z klasy Sredniej,
posiadajacych kapital spoteczny, kulturowy i ekonomiczny. Stosunek do
edukacji wpisuje sie w etos klas srednich, gdzie dominuja takie wartosci, jak
indywidualizm, merytokracja i dazenie do sukcesu. Klasy $rednie wysylaja
tez dzieci do lepszych szkél i czeéciej zamieszkuja duze miasta.

Kolejne obserwacje pochodzace z badaii maturzystéw uzupelniaja po-
czynione konstatacje. Bardziej na studiach wyzszych zalezalo uczniom bio-
racym korepetycje w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Czesciej tez ci
respondenci uczeszczali na zajecia pozalekcyjne, jak réwniez spedzali czas
w bibliotece i muzeum. Ich postawy wobec edukacji byly pozytywne. Zdawa-
li sobie sprawe z tego, ze osiggniecia szkolne wplywaja na zdobycie sukcesu
zyciowego. Czesciej byli to uczniowie liceum niz technikum, uczeszczali tez
do lepszych szkoét gimnazjalnych, co jest uwidocznione w rezultatach egzami-
néw w tych szkotach. Czesciej waloryzowaly wyzszg edukacje dziewczeta niz
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chlopcy, czesciej byli to uczniowie z miast. Pozytywny wplyw na stosunek do
wyzszej edukacji miala mlodziez, ktérych rodzice mieli lepsze wyksztalcenie
i wyzszg pozycje zawodowa. Z pozytywnymi postawami skorelowany tez
byt indeks kapitatu spolecznego i kulturowego.

Tabela 4
Korelaty wyzszej edukacji - maturzysci
Korepetycje w gimnazjum 0,174
Korepetycje w szkole ponadgimnazjalnej 0,255
Lubie szkote, uczy potrzebnych rzeczy 0,113
Sukces edukacyjny jest w zyciu wazny dla sukcesu zyciowego 0,237
Nie moge doczekac sie szkoly, gdyz lubie przedmioty, ktérych sie ucze 0,115
Zajecia pozalekcyjne 0,127
Spedzam czas w bibliotece, muzeum 0,151
Liczba ksigzek 0,113
Typ szkoty 0,421
Egzamin gimnazjalny (hum.) 0,167
Egzamin gimnazjalny (mat.) 0,171
Ple¢ 0,260
Miejsce zamieszkania 0,125
Wyksztalcenie ojca 0,200
Wyksztalcenie matki 0,190
Praca ojca 0,152
Praca matki 0,122
Indeks kapitatu spotecznego 0,150

Wyniki obserwacji wskazuja, ze klasy Srednie maja pozytywny stosunek
do edukacji i co warto podkresli¢ - zgodnie z tym co pisal Boudon - widza
zwigzek miedzy wyksztalceniem, osiggnieciami szkolnymi a sukcesem zycio-
wym. Szkole lubia, edukacja jest dla nich wazna i uczeszczali tez do lepszych
gimnazjéw. Styl zycia jest proedukacyjny, w ktérym korepetycje, udziat w kul-
turze wyzszej, zajeciach dodatkowych sa wazne. Dzialania proedukacyjne sa
tez wzmacniane przez posiadanie kapitatu kulturowego i spotecznego.

Pierwotny efekt stratyfikacyjny

Druga hipoteza zostanie zweryfikowana na podstawie dokonanej samo-
oceny szkolnych osiggnieé. Skala do oceny osiagnie¢ szkolnych miata piec
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pozycji. W tabeli zostaly zaprezentowane wyniki po redukcji zmiennej osia-

gniecia szkolne®.

Tabela 5
Osiagniecia szkolne a status spoteczny - gimnazjalisci
Niski status Sredni status Wysoki status
Ponizej $redniej 15 5 1
Przecietne 51 45 32
Powyzej $redniej 36 50 68
Razem 100 100 100

Obserwacje zamieszczone w tabeli potwierdzaja przyjete zalozenie
o wplywie statusu na szkolne osiggniecia. Wraz ze wzrostem statusu rosna
samooceny gimnazjalistow dotyczace szkolnych ocen. W tabeli ponizej znaj-
duja sie wyniki analizy korelacyjnej ukazujace szerszy kontekst szkolnych

osiggnie¢ wéréd gimnazjalistow.

Tabela 6
Korelaty osiggniec¢ szkolnych wéréd gimnazjalistow
Wartosé¢ wyzszego wyksztatcenia 0,336
Udziat w olimpiadach, konkursach 0,449
Liczba godzin spedzonych przy komputerze -0,113
Ocena sytuacji materialnej 0,178
Pte¢ 0,127
Stala praca najemna 0,120
Wyksztalcenie ojca 0,182
Wyksztalcenie matki 0,202
Pozycja zawodowa ojca 0,149
Pozycja zawodowa matki 0,184
Indeks bogactwa 0,164
Kapitat spoteczny 0,209
Dobrostan szkolny 0,148
Liczba ksigzek 0,179
Zajecia dodatkowe 0,248
Wryjazdy turystyczne 0,153

% Na skali znalazly sie nastepujace pozycje: stabe, mniej niz przecietne, przecietne, wyraz-

nie powyzej przecietnej, naleze do czolowki klasy.
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Samoocena szkolnych osiggnie¢ jest skorelowana z postawami wobec
wyzszej edukacji. Im lepsze nastawienie wobec studiéw, tym wyzsze osig-
gniecia. Lepsza samoocena wiaze sie tez z aktywnosciga w olimpiadach i kon-
kursach. Lepsi uczniowie startujg w nich dlatego, Ze maja odpowiednia
wiedze. Uczniowie ci uczestniczg tez w zajeciach dodatkowych, przez co po-
prawiaja swoje umiejetnosci.

Osiagniecia szkolne sa skorelowane z kapitatem spolecznym. Im wieksze
wsparcie w rodzinie pochodzenia, tym lepsze efekty edukacji. Status material-
ny ma zwiazek z osiggnieciami. Zaréwno chodzi tu o wyposazenie gospodar-
stwa w dobra powszechnego uzytku, jak tez ocene sytuacji materialnej. Ucznio-
wie zamozniejsi maja lepsze oceny niz uczniowie biedniejsi. Na osiggniecia
szkolne ma wpltyw liczba ksigzek, wyksztalcenie matki i ojca. Analogicznie jest
z pozycja zawodowaq matki i ojca. Wyzszy kapital kulturowy i wyzsza pozy-
¢ja zawodowa rodzicow sprzyjaja wyzszym osiagnieciom. Lepiej tez w szkole
funkcjonuja dzieci rodzicéw majacych stata prace najemna. Wyzej oceniali swo-
je osiggniecia gimnazjalisci wyjezdzajacy turystycznie za granice. Dziewczeta
lepiej ocenily swoje osiagniecia niz chlopcy. Wraz ze wzrostem liczby godzin
spedzonych przed komputerem maleja szkolne osiggniecia. Co nalezy podkre-
sli¢, szkolny dobrostan, a zatem pozytywne odczucia zwiazane z uczeszcza-
niem do szkoly sa pozytywnie skorelowane z oceng szkolnych osiggniec.

Reasumujac, z obserwacji mozna wywnioskowa¢, iz pozytywne nasta-
wienie do edukacji, posiadane zasoby i proedukacyjne dzialania podejmowa-
ne przez dzieci klas $rednich skutkuja wyzszymi osiggnieciami.

Pierwotnie wplyw statusu spolecznego na szkolne osiggniecia miat by¢
widoczny na nizszych szczeblach drabiny edukacyjnej. Wyniki analiz pro-
wadzonych wéréd gimnazjalistow potwierdzily powyzsze zalozenia. Dane
z badan maturzystéw pozwola na poszerzenie obserwacji pierwotnego
efektu stratyfikacyjnego na wyzszych szczeblach edukacyjnych. Wspétcze-
$nie wydaje sie, ze takie podejscie jest zasadne, kiedy umasowila sie srednia
edukacja. Selekcja i opuszczanie systemu edukacyjnego ma miejsce po szkole
$redniej. Do szkot zawodowych, gdzie edukacja koriczy sie wczesniej chodzi
niewielu uczniéw (13-15%).

W badaniach maturzystéw osiggniecia szkolne mierzono pytaniem doty-
czacym $rednich ocen z przedmiotéw. W tabeli 7 zestawiono kategorie Sred-
nich ocen i statusu. Z analiz wynika, iz status ma wptyw na osiagniecia szkol-
ne w szkole ponadgimnazjalnej. Nizsze stopnie czesciej uzyskuja uczniowie
znizszym statusem i Srednim, a lepsze osiagniecia czesciej pojawiajq sie wérod
uczniow z wysokim statusem. Aczkolwiek nalezy zauwazy¢, iz wplyw statu-
su na szkolny sukces w przypadku wyzszego szczebla jest duzo nizszy niz

» J.H. Goldthorpe, O socjologii. Integracja badaii i teorii, przekt. J. Stomczyniska, Warszawa
2012, s. 289.
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w przypadku gimnazjalistow. Moze to wynikac z faktu, Ze na wczesniejszych
szczeblach edukacyjnych istnieje wigksze zréznicowanie spoteczne. W szkole
$redniej czesciej uczniowie posiadaja srednie i wyzsze statusy.

Tabela 7
Osiagniecia szkolne a status spoteczny - maturzysci
Niski status Sredni status Wysoki status
Do 3,5 31 24 15
3,51-4,5 46 56 55
Powyzej 4,51 23 20 30
Razem 100 100 100

Analiza korelacyjna pokazala tez, jakie inne czynniki wplywaja na szkol-
ne osiggniecia. Najmocniej ksztattuje je stosunek do wyzszej edukacji i typ
szkoly. Lepsze oceny maja uczniowie cenigcy wyzsza edukacje i uczeszczaja-
cy do liceum. Z osiggnieciami jest zwigzane nastawienie do szkoty. Ci kt6rzy
sa przekonani, ze sukces zyciowy jest zalezny od sukcesu edukacyjnego oraz
majq pozytywne do$wiadczenie szkolne, czesciej uzyskuja wyzsze stopnie.
Widac tez, ze osiggniecia szkolne sa zwigzane ze stylem zycia. Korepetycje,
zajecia dodatkowe, regularne zajecia rekreacyjne, spedzanie czasu w mu-
zeum i bibliotece sprzyjaja wyzszym osiggnieciom szkolnym. Lepiej sobie
radza z nauka dzieci rodzicow lepiej wyksztalconych, posiadajace kapitat

kulturowy, wczesniej uczacy sie w lepszych gimnazjach.

Tabela 8
Korelaty osiagniec¢ szkolnych wéréd maturzystow
Wartos¢ wyzszego wyksztalcenia 0,356
Branie korepetycji 0,118
Uczeszczanie na zajecia pozalekcyjne 0,157
Spedzanie czasu w bibliotece, muzeum 0,125
Ple¢ 0,241
Typ szkoty 0,385
Wyksztalcenie ojca 0,150
Wyksztalcenie matki 0,175
Sukces edukacyjny jest wazny dla sukcesu w zyciu 0,152
Moje doswiadczenia szkolne sa pozytywne 0,105
Liczba ksigzek 0,117
Uczestniczenie w zajeciach rekreacyjnych 0,110
Wyniki testu gimnazjum w czeéci humanistycznej 0,113
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Lepiej tez ucza sie dziewczeta niz chtopcy. Prowadzone analizy pokazu-
ja, iz dzieci klasy éredniej lepiej radza sobie w szkolnej rzeczywistosci, gdyz
glownie wyzsze studia stanowia wazny punkt odniesienia w ich zyciu i edu-
kacja jest niezbednym czynnikiem sukcesu zyciowego. Poza wieksza moty-
wagcja i lepsza znajomoscia mechanizméw ruchliwosci spotecznej posiadaja
oni odpowiedni etos i praktyki edukacyjne sprzyjajace zdobywaniu lepszych
ocen. Klasy srednie inwestuja swoje zasoby w edukacje, co wida¢ po wyborze
dobrych szkét i staraja sie poprzez stwarzanie odpowiednich warunkéw na
zwiekszenie szans edukacyjnych swoich dzieci.

Reasumujac, nalezy zauwazy¢, ze wyzsze osiagniecia szkolne sg widocz-
ne wsréd uczniéw wywodzacych sie z klas érednich. To dzieki odpowiedniej
motywacji, postawom wobec edukacji, stylowi zycia i posiadanym zasobom
przedstawiciele tych klas zapewniaja sobie przewage edukacyjna, dzieki kto-
rej beda mogli walczy¢ o zachowanie swojego statusu.

Witérny efekt stratyfikacyjny

W przypadku wtérnego efektu stratyfikacyjnego pojawia sie mechanizm
awersji do ryzyka. Dotyczy¢ to ma nizszych klas. Na podstawie dotychcza-
sowych osiagnie¢ przedstawiciele tych klas szacuja potencjalne zyski i straty
z przedluzonej edukacji. Dobre oceny maja zwiekszac te szanse, podnoszac
aspiracje edukacyjne, a stabe oceny maja obniza¢ aspiracje. W przypadku
ucznidw z wyzszym statusem mechanizm ten nie powinien wystepowac,
gdyz mlodziez niezaleznie od szkolnych osiagnie¢ bedzie dazy¢ do zachowa-
nia statusu rodziny pochodzenia, uciekajac przed deklasacjq.

W tabeli 9 znajduje sie zestawienie, z ktérego wynika, iz w kazdej kategorii
statusu wraz z poprawa szkolnych osiggnie¢ rosnie odsetek gimnazjalistow
zamierzajacych uczy¢ sie w liceum. Za to gorsze wybory, przede wszystkim
dotyczace nauki w szkole zawodowej, sa najczesciej widoczne wsréd uczniow
z gorszymi ocenami wywodzacych sie z rodzin o niskim i $rednim statusie.
Oznacza to, ze wysoki status daje zabezpieczenie przed Sciezka edukacyijna
mogaca prowadzi¢ w przysztosci do niskiego statusu.

Sprawdza sie tez hipoteza Boudona moéwiaca, ze przy takich samych
ocenach lepsze opcje edukacyjne beda wybiera¢ uczniowie z wyzszym
statusem™®. Widac¢, ze przy niskich osiagnieciach do liceum zamierza is¢ 10%
i13% gimnazjalistow wywodzacych sie z rodzin z niskim i érednim statusem.
A przy takich samych niskich osiggnieciach wsréd uczniéw z wysokim statu-
sem do liceum zamierza i8¢ 50%. Z tabeli 9 wynika réwniez, iz w kategoriach
uczniéw z niskim i érednim statusem uczniowie uzalezniaja swoj wybor
edukacyjny od szkolnych osiggnie¢. W przypadku uczniéw z wysokim statu-
sem ta zaleznos¢ wystepuje w mniejszym stopniu.

% R. Boudon, Efekt odwricenia, s. 282-283.
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Tabela 9
Wplyw statusu w kategoriach osiggniec¢ szkolnych na plany edukacyjne - gimnazjalisci
(w)
Niski Sredni Wysoki
niskie | Srednie wy.- niskie | Srednie wy.- niskie | S$rednie wy.—
sokie sokie sokie

Liceum 10 32 56 13 38 68 50 67 84
Techni- 1, 48 40 50 49 28 50 31 15
kum
757 70 20 4 37 13 4 0 2 1
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Biorac pod uwage funkcjonowanie gimnazjum oraz ich wewnetrzny po-
dzial na gimnazja lepsze i gorsze ze wzgledu na uzyskiwane wyniki uczniow
na egzaminach, postanowiono tez sprawdzi¢, czy jakos¢ szkoly gimnazjalnej
modyfikuje poziom aspiracji edukacyjnych analogicznie jak indywidualne
osiggniecia szkolne.

W tabeli 10 znajduje si¢ zestawienie, z ktérego wynika, ze wraz ze
wzrostem jakosci gimnazjum w kategorii kazdego statusu rosnie liczba chet-
nych do liceum. Wida¢ tez, ze jesli nawet uczen uczeszczal do gimnazjum
niskiej jakosci, to wraz ze wzrostem jego statusu zwigksza sie odsetek wybie-
rajacych licea. Tak sie dzieje tez w przypadku $rednich i dobrych gimnazjéw.
Analogicznie jak w przypadku wtérnego efektu stratyfikacyjnego, poziom
gimnazjum do ktérego uczeszczal uczeri ma wplyw na trajektorie edukacyj-
ne. Bardziej ambitne plany majg rodzice z wyzszym statusem, jesli ich dziec-
ko chodzito do stabego gimnazjum.

Tabela 10
Wplyw wynikéw gimnazjum w kategoriach statusu spotecznego na aspiracje edukacyjne
(W)
Niski Sredni Wysoki
niskie | srednie | 200 | niskie | érednie | 2. | niskie | $rednie | " Oo

kie sokie kie
Li- 32 42 50 43 61 57 58 80 84
ceum
Tech-
ni- 48 40 44 43 33 39 30 20 16
kum
757 19 18 6 14 6 4 12 0 0
Seal_n 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zroédlo: badania wlasne.
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W przypadku maturzystéw osiagniecia szkolne byly mierzone érednimi
ocenami. Status spoteczny zmierzono zas$ poziomem wyksztalcenia rodzicow.
Zmienna zalezna zostala zdychotomizowana i mierzyla przejscie edukacyjne
po szkole ponadgimnazjalnej na studia wyzsze. Dane w tabeli 11 pokazuja,
iz w kazdej kategorii wyksztalcenia wraz ze wzrostem osiagnie¢ szkolnych
ros$nie odsetek zamierzajacych studiowaé. Jednakze wsréd maturzystow
z niskimi osiggnieciami majacych rodzicow z wyksztalceniem ponizej Sred-
niego i Srednim ten odsetek byt relatywnie niski. Obserwacje zaprezentowa-
ne w tabeli 11 potwierdzajg, ze przy takich samych osiggnieciach szkolnych
czeéciej na studia wyzsze decyduja sie¢ maturzysci z wyzszym statusem niz
nizszym. Tym samym, potwierdza sie zalozenie Boudona, ze przy takich sa-
mych osiggnieciach szkolnych bardziej ambitne wybory beda obserwowane
wéréd uczniow z wyzszym statusem. Mlodziez z niskim statusem reguluje
swoje aspiracje szkolnymi osiggnieciami, co potwierdzaloby przypuszczenia
na temat funkcjonowania mechanizmu awersji do ryzyka w nizszych klasach.

Tabela 11
Wplyw osiagniec¢ szkolnych na aspiracje edukacyjne w kategoriach
wyksztalcenia rodzicow

Ponizej sredniego Srednie Powyzej sredniego
: ponad ) ponad ) ponad
do3,5 | 3,545 45 do3,5 | 3,5-4,5 45 do3,5 | 3,545 45
Studia 9 37 46 12 43 55 33 46 61
Inne 91 63 54 88 57 45 62 54 39
opcje
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Kolejna tabela 12 uwzglednia zamiast indywidulnych osiagnie¢ szkol-
nych wyniki gimnazjow, do ktérych uczeszczali maturzysci. Zostaty one skla-
syfikowane w trzech kategoriach. Obserwacje w tabeli pokazuja, Ze wyniki
gimnazjéw, a zatem ich jako$¢ ma wplyw na trajektorie edukacyjne miodzie-
zy maturalnej. W tym przypadku mozna zauwazy¢, ze wraz ze wzrostem
jakosci gimnazjum ros$nie odsetek wybierajacych studia wyzsze po maturze.
Jesli w analizach uwzglednimy wyksztalcenie rodzicéw, to widag, iz wéréd
uczniéw z niskim wyksztalceniem rodzicéw aspiracje edukacyjne sa najmoc-
niej uzaleznione od jakosci gimnazjum. W przypadku dwoéch pozostatych
kategorii wyksztalcenia rodzicow takich duzych réznic nie byto. Znowu po-
twierdza sie zalozenie, iz przy uczeszczaniu do gimnazjum o identycznym
poziomie bardziej ambitne wybory edukacyjne beda cechowaly uczniéw
z wyzszym statusem. Analogicznie jak w poprzednim przypadku, wérod
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ucznioéw z niskim statusem regulatorem aspiracji staje si¢ poziom gimnazjum.
Prowadzone analizy pozwolity odkry¢ wtérny efekt stratyfikacyjny powstaty
na bazie zréznicowanego poziomu gimnazjow.

Tabela 12

Wplyw wynikéw gimnazjum na aspiracje edukacyjne w kategoriach
wyksztalcenia rodzicow

Ponizej $redniego Srednie Powyzej sredniego
| . .| wyso- | . . ] . .
wysokie | §rednie | niskie Kie $rednie | niskie | wysokie | $rednie | niskie
Studia 42 34 23 39 38 32 56 46 50
Inne 58 66 77 61 62 68 44 54 50
opcje
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Zakonczenie

Prowadzone analizy pokazaly, ze teoria efektéw stratyfikacyjnych Boudo-
na jest nadal przydatna w wyjasnianiu nieréwnosci edukacyjnych w naszym
kraju. Na przykladzie badan nad gimnazjalistami, jak tez maturzystami moz-
na zaobserwowac funkcjonowanie mechanizméw odpowiedzialnych za po-
wstawanie nieréwnosci edukacyjnych. Pierwszy wymiar nieréwnosci dotyczy
nastawienia do wyzszej edukacji. Jest ono, jak pokazaly badania, odmienne
wérod miodziezy z niskim i wysokim statusem. Uczniowie z wyzszym sta-
tusem cenili wyzsze wyksztalcenie i zakladali, Ze jest ono niezbednym czyn-
nikiem sukcesu zyciowego. Zajmowalo tez poczesne miejsce w ich systemie
wartosci. Wéréd mlodziezy z nizszym statusem edukacja wyzsza nie miata
duzej wartosci. Nie stanowila ona waznego ukladu odniesienia. Odmienne
podejécie wobec edukacji wéréd mlodziezy z nizszym i wyzszym statusem
zwigzane jest tez z osiggnieciami szkolnymi. Lepsze osiggniecia szkolne
wérod gimnazjalistow i maturzystéw mieli uczniowie waloryzujacy wyzsza
edukacje, posiadajacy kapital kulturowy, spoleczny, ekonomiczny. Analizy
wykazaly tez, ze mlodziez z klas $rednich podejmowala takie dziatania edu-
kacyjne, jak korepetycje, zajecia dodatkowe, uczestnictwo w olimpiadach.
Uczniowie ci uczeszczali w przeszlosci do lepszych gimnazjéw. Wywodza
sie oni ze srodowisk klasy éredniej, ktérym zalezy na dobrej edukacji swoich
dzieci, gdzie dba si¢ o odpowiednie praktyki edukacyjne, a sukces eduka-
cyjny jest traktowany jako conditio sine qua non sukcesu zyciowego. Tym sa-
mym, zostal potwierdzony pierwotny efekt stratyfikacyjny, ktory w realiach
polskiego spoleczenistwa jest zwigzany z rozwojem klasy $redniej i zmiana
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rzeczywistosci edukacyjnej. Pojawia sie inflacja wyksztalcenia i klasy $rednie
daza do zapewnienia sobie przewagi edukacyjnej poprzez prestizowa eduka-
cje w elitarnych szkotach kazdego szczebla®.

Prowadzone badania potwierdzily aktualno$¢ wtérnego efektu stratyfika-
cyjnego. Wyniki analiz nad gimnazjalistami oraz maturzystami pokazaly, ze
przy takich samych osiagnieciach szkolnych bardziej ambitne plany eduka-
cyjne maja uczniowie z wyzszym statusem spotecznym. W klasach nizszych
zauwaza sie wiekszy wplyw na aspiracje edukacyjne szkolnych osiagnie¢. Po-
twierdzaloby to zalozenia, ze klasy nizsze inwestycje edukacyjne uzalezniajg
od szans powodzenia. Wigksze prawdopodobieristwo przyszlych sukcesow
edukacyjnych daja lepsze oceny szkolne, stad wséréd tych uczniéw rosna
szanse na wybor lepszej opcji edukacyjnej. Uczniowie z klas $rednich raczej
nie uzalezniaja swoich aspiracji edukacyjnych od szkolnych sukceséw. Nawet
stabsi uczniowie z klas $rednich maja ambitne plany majace na celu dazenie
do zachowania statusu spotecznego. Lek przed deklasacja spoleczna moze
generowac takie praktyki wsréd uczniéw z niskimi osiggnieciami szkolnymi
z klas $rednich®.

Warto tez podkresli¢, ze prowadzone analizy pozwolily zaobserwowac fe-
nomen nieréwnosci zwigzany z gimnazjami. Jest to polska wersja wtérnego
efektu stratyfikacyjnego wygenerowanego wprowadzeniem gimnazjum, ktére
ustanowilo kolejny proég selekcyjny miedzy szkola podstawowaq a ponadgim-
nazjalna. Dochodzi do segmentacji ze wzgledu na uzyskiwane rezultaty z te-
stow. W gimnazjach z dobrymi osiaggnieciami dominuja przedstawiciele klas
srednich, w slabych gromadzi sie za$ mlodziez z nizszym statusem®. Efekt
gimnazjum polega na tym, ze na plany edukacyjne zaréwno dotyczace wyboru
szkoly ponadgimnazjalnej, jak tez studiéw wyzszych ma jakos¢ gimnazjum,
mierzona poziomem zdawalnosci testow gimnazjalnych. Wéréd mitodziezy
Z nizszym statusem zauwaza sie uzaleznianie aspiracji od wynikéw w testach
uzyskiwanych przez gimnazjum. Uczniowie z gorszych gimnazjéw z niskim
statusem majg mniej ambitne plany edukacyjne niz ich réwiesnicy uprzednio
uczeszczajacy do lepszych gimnazjow. W klasach érednich zjawisko to nie jest
tak widoczne. W tym przypadku jakos¢ edukacji na poziomie gimnazjalnym
pelni podobna funkcje, jak indywidualne osiggniecia szkolne w klasycznym
wtérnym efekcie stratyfikacyjnym. W zwiazku z powyzszym nalezy skonsta-
towad, ze reforma gimnazjalna nie przyczynita sie do wyréwnania szans edu-
kacyjnych miodziezy z r6znych srodowisk. Powstal efekt bumerangowy, po-

31 Zob. A. Gromkowska-Melosik, Elitarne szkolnictwo Srednie.

* J.H. Goldthorpe, O socjologii. Integracja badai i teorii, Warszawa 2012.

% P. Mikiewicz, Spoleczne zroznicowanie gimnazjow — wczesna selekcja i segmentacja Sciezek edu-
kacyjnych [w:] Edukacja i nierownosci. Trajektorie sukcesu i marginalizacji, red. A. Gromkowska-Me-
losik, M.J. Szymariski, Poznan 2015.
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legajacy na tym, ze doszlo do segmentacji gimnazjéw na lepsze i gorsze i ich
wplywu na konstruowanie trajektorii edukacyjnych. Mlodziez z nizszym sta-
tusem zostata gléwnym przegranym tych zmian. Po pierwsze, zostala skazana
na edukacje w gorszych gimnazjach. Efekty pracy gimnazjéow byty odzwier-
ciedleniem sktadu spotecznego szkot. Tam, gdzie kumulowaly sie kapitaty
(kulturowy, spoleczny, edukacyjny) efekty byly lepsze. Po drugie, swoje dalsze
wybory edukacyjne mlodziez uzaleznila od wynikéw gimnazjéw w testach.
Uczeszczajac do gorszych gimnazjéw, miala mniej ambitne wybory, skazujac
sie w przyszlosci na minimalizacje szans zyciowych.

Koriczac, nalezy stwierdzi¢, iz teoria nieréwnosci edukacyjnych Boudona
jest niezmiernie aktualna i nadal ma duza wartos$¢ eksplanacyjng. Mozna ja
tez wykorzysta¢ do wyjasniania nieréwnosci wygenerowanych reforma gim-
nazjalng z 1999 roku. Kolejna reforma z przywréceniem o$mioklasowej szko-
ly podstawowej, z wyraznym progiem selekcyjnym bedzie stwarza¢ mozli-
wos¢ ponownego testowania teorii efektow stratyfikacyjnych.
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In the text offered to the reader I made an attempt to re-read the central claim presented in the work
of S. de Beauvoir titled The Second Sex through the prism of lessons identified for modern upbringing.
The central thesis can be described as follows: the differences between genders are socially and cultur-
ally conditioned, yet determined by belonging to biological sex; maternal instinct is culturally shaped;
the mother’s attitude towards the child depends on its biological sex; housework is limiting women’s
potential and focus on outlook causes fear of old age. The direction of change set by de Beauvoir is the
androgynous upbringing of women, changing the model of marriage, conscious motherhood, wom-
en’s professional work, and creation of feminine cultural communities.
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Wprowadzenie

Szescdziesiat lat temu ukazata sie we Francji ksigzka zatytutowana Druga
pte¢, autorstwa Simone de Beauvoir, ktora zrewolucjonizowata poglady na
istote kobiecosci i meskosci, kwestionujac popularny wéwczas w naukach
przyrodniczych, humanistycznych i spotecznych esencjalizm biologiczny?,
wywolujac przy tym we Francji obyczajowy skandal. Piec¢dziesiat lat p6Zniej
poglady Simone de Beauvoir nie tylko nie budzity spolecznego oburzenia, ale
tez znalazly odzwierciedlenie w pracach wiodacych przedstawicieli nauk spo-

! Esencjalizm biologiczny to poglad, ktéry upatruje réznice miedzy plciami w naturze. Za
S. Lipstiz-Bem, Esencjalizm biologiczny, [w:] Meskos¢, kobiecos¢. O roznicach wynikajgcych z plci,
Gdanisk 2000, s. 19-48.
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tecznych i humanistycznych (m.in. P. Bourdieu?) oraz dominujacych nurtach
mysli feministycznej (np. feminizmu egzystencjalnego)®. W niniejszym tek-
Scie probuje przyblizy¢ te poglady stynnej egzystencjalistki, odnoszace sie do
socjalizacji i wychowania dziewczat oraz chlopcéw, ktore zastuguja na po-
nowne odczytanie badz refleksje. Inspiracje dla jej dziel stanowila filozofia
egzystencjalna J.P. Sartre’a jej duchowego przewodnika i Zyciowego partnera.

Krétka historia powstania Drugiej ptci

Filozoféw egzystencjalnych, zwlaszcza J.P. Sartre’, a interesowala szcze-
golnie kwestia ludzkiej wolnosci, poczatkowo indywidualnej pézniej zbioro-
wej. Kluczowym pojeciem jego filozofii byta kwestia wolnosci, odpowiedzial-
nosci i sytuacji®. Filozofia egzystencjalna zakladala, ze egzystencja poprzedza
esencje:

Najpierw sie zyje w okreslonej sytuacji, dopiero p6zniej mozna nadawac temu faktowi
znaczenia, wybierajac wtasny spos6b bycia. Nie istnieje nic takiego, danego z gory, co
datoby sie okresli¢ jako , przeznaczenie”>.

Ludzie sg wolni, jednak nie umieja korzystac z tej wolnosci, postuguja sie
kategoria ,najwyzszej koniecznosci”, ktéra zdejmie z nich poczucie odpowie-
dzialnosci. Szukaja usprawiedliwien dla wiasnych wyboréw albo zachowuja
sie stereotypowo, padajac ofiara spotecznych konwencji - twierdzit J.P. Sar-
tre, a o swej koncepcji rozmawial czesto z Simone de Beauvoir. Jaka jednak
wolno$é moze mieé¢ kobieta zamknieta w haremie? - zastanawiata sie Simo-
ne de Beauvoir, a styszac ten niepodwazalny argument Sartre rozbudowujac
swa koncepcje wolnosci, wprowadzil pojecie sytuacji. Uznal, iz wprawdzie
kazdy czlowiek jest wolny, jednak jego wolnos¢ jest ograniczona w zaleznosci
od sytuacji w jakiej sie znajduje. Wylgcznie wolnos$¢ zaprzeczania, negacji, jest
praktycznie nieograniczona i stanowi podstawe bytu dla siebie, bytu swiado-
mego. Innymi stowy, pewne wyznaczniki ludzkiej kondycji sa wyznaczone
przez pochodzenie spoleczne, przebieg biografii, przynaleznos¢ narodowa
i ptec. I te wladnie koncepcje plci analizowac zaczeta Simone de Beauvoir:

Od pytania o wolnoé¢ kobiety w haremie tylko krok do kolejnego problemu: czy bycie
kobieta mozna uznac za sytuacje? Czy fakt bycia kobieta stanowi ograniczenie wolno-
$ci? Czy kobiety wolne sa w ten sam spos6b co mezczyzni? Ten punkt wyjscia przyjeta

2 P. Bourdieu, Meska dominacja, Warszawa 2004, s. 102.

* R. Putan Tong, Mys! feministyczna - wprowadzenie, Warszawa 2005.

* A. Nasitowska, Jean Paul Sartre i Simone de Beauvoir, Krakow 2006, s. 9.
5 Tamze.
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Simone de Beauvoir przystepujac do pisania ksigzki o kobietach, ktéra ostatecznie
otrzymata tytul ,Druga plec™.

Na poczatku tej ksiazki postawila teze, ze cho¢ kobiety powinny by¢
rowne mezczyznom, to jednak nie sa, gdyz ich wolnos¢ jest krepowana
przez ogromna ilos¢ mitéw, wyobrazen kulturowych i oczekiwan spotecz-
nych, ktére po kolei analizowata. One to wtasnie skladaja si¢ na sytuacje
»bycia kobieta”, stad wziela sie najistotniejsza mysl Simone: , Nie rodzimy
si¢ kobietami, stajemy sie¢ nimi”. Uwazala ona, ze biologia utozsamiana
z naturg nie determinuje przeznaczenia kobiety, to spoteczne oczekiwania
warunkuja sposob socjalizacji i wychowania dziecka, w wyniku ktérego
dziewczynke przystosowuje sie do biernosci, pasywnosci, ulegltosci i zalez-
nosci od mezczyzn. Simone de Beauvoir pisata swe liczace prawie osiemset
stron dzielo niespeina dwa lata (1946-1948). Od 1949 roku fragmenty ksiagz-
ki byly publikowane w pi$mie ,Les Temps Modernes” i od razu wywo-
laty fale atakéw ze strony publicystow, ktérzy starali sie¢ zakwestionowac
jej prace. Po ukazaniu sie ksigzki drukiem we Francji okrzyknieto ja mia-
nem ,skandalicznej”’. Najbardziej kontrowersyjne bylo, zdaniem publicy-
stow, podwazanie przekonania, ze relacje plci sg ustalone raz na zawsze,
a podleglosc kobiety stuszna i wynikajaca z jej natury. W rezultacie, za na-
pisanie najwybitniejszego dzieta swego zycia Simone de Beauvoir zostata
pod koniec lat czterdziestych odrzucona przez wtasng rodzine, usunieta
z miejsca pracy, znalazla si¢ na watykariskim indeksie ksigg zakazanych,
wreszcie nieco pézniej zostala zaatakowana przez feministki (dla ktérych
nie do przyjecia byla perspektywa psychoanalizy i egzystencjalizmu). Z ko-
lei, w Stanach Zjednoczonych w latach szesédziesiatych Druga plec trafita na
zupelnie inny grunt spoteczno-polityczny; filozofke uznano za prekursorke
nowego feminizmu® (obecnie wyréznia sie feminizm egzystencjalny Simone
de Beauvoir), stala sie wzorem osobowym dla mlodego pokolenia kobiet
dazacych do zerwania z drobnomieszczarniskim stylem zycia, ksztalcenia sie
i pracy zawodowej. Apoteoza wolnosci zbiegla sie z protestami pacyfistycz-
nymi przeciwko wojnie w Korei, Wietnamie oraz z ideologia kontestujacego
ruchu hipisowskiego. Simone de Beauvoir uznata zas Drugq ptec¢ za najwy-
bitniejsze dzielo swojego zycia.

¢ Tamze, s. 220.

7 Na przyklad, w pismie , Action” ksigzka zostala oméwiona tendencyjnie, a oméwienie
to zilustrowano zdjeciem kobiety calujacej sie z malpa. Publikacje te obwolano przy tym jako
niemoralng i grozng dla francuskiej rodziny, zarzucajac jej epatowanie erotyzmem i deprawacje
mlodziezy. Podaje za: A. Nasitlowska, Jean Paul Sartre i Simone de Beauvoir, s. 222.

8 Tamze.
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Gléwne tezy Drugiej plci

Réznice pomiedzy plciami warunkuje sposéb socjalizacji i wychowa-
nia. S. de Beauvoir pisata:

Nie rodzimy sie kobietami - stajemy sie nimi. Ksztattu przybieranego w spoleczen-
stwie przez samice czlowieka nie determinuje zadne przeznaczenie, biologiczne, psy-
chiczne czy ekonomiczne (...) Tylko za posrednictwem innych ludzi osobnik staje si¢
Innym. Istniejac tylko dla siebie, dziecko nie mogloby okresli¢ swej odrebnosci plcio-
wej. I u dziewczynek, i u chlopcéw cialo jest poczatkowo promieniowaniem subiek-
tywnosci, i narzedziem za posrednictwem ktérego pojmuja $wiat - a $wiat ujmujemy
przeciez oczyma i rekami, nie narzadami plciowymi’.

Zwracala tym samym uwage na fakt, iz nie istnieja wrodzone rézni-
ce pomiedzy chlopcami i dziewczynkami, poza réznicami genitalnymi, co
uwidacznia sie w ciagu pierwszych lat zycia. Noworodki meskie i Zeriskie
wygladaja identycznie, maja te same potrzeby i pragnienia. To srodowisko
rodzinne, szkolne, réwiesnicze i tym podobne w sposéb mniej lub bardziej
swiadomy doszukuje sie tych réznic i uwypukla je, ksztattujac dziewczynki
na jednostki bierne, zalezne od otoczenia, malo samodzielne i opiekuricze; zas
chtopcéw jako zdecydowanych, pewnych siebie, dumnych ze swej meskosci,
odwaznych. Za zachowania zgodne z normami przypisanymi danej plci bio-
logicznej dzieci uzyskuja wzmocnienia pozytywne, za przeciwne za$ sank-
cje. Ze wzgledu na to, iz rodzice, krewni, a potem nauczyciele sg dla dziecka
osobami znaczacymi, staraja sie przypodobac dorostym. Dziewczynka, ktorej
aktywnosc¢ ruchowa jest ttumiona, podobnie jak agresja i negatywne uczucia
uczy sie rezygnowac z wlasnego Ja:

U kobiety odwrotnie, od samego poczatku zarysowuje sie konflikt miedzy samodziel-
ng egzystencja a istnieniem , dla innych”; dziewczynka dowiaduje si¢ od dorostych,
ze chcac sie podobad, trzeba sie o to stara¢, trzeba stac sie przedmiotem - musi zatem
zrezygnowac z samodzielnosci®.

Dziewczynka obserwujac $wiat dorostych, utozsamia sie z matka, po-
czatkowo zresztg Swiat wydaje sie jej niemal matriarchalny, kobiety opie-
kuja sie dzie¢mi i zarzadzaja gospodarstwem domowym, czuje sie¢ dumna
jesli matka powierza jej obowigzki domowe, nie zdaje sobie jednak sprawy,
iz to ogranicza w znaczny sposob rozwoj jej zainteresowan i zabiera czas na
nauke. Chlopcy sa zwalniani z obowigzkéw domowych, ich dziecinistwo,
beztroska i swobodny rozwoj trwa dluzej. Dojrzewajac i dorastajac, dziew-
czynka uswiadamia sobie, iz los chtopca jest znacznie korzystniejszy niz jej

? S. de Beauvoir, Druga ple¢, Warszawa 2004, s. 310.
10 Tamze, s. 311.
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wlasny. Utozsamianie sie z matka nie jest dla dziewczynki korzystne; oj-
ciec wydaje sie jej postaciag niemal mistyczna, matka nudna, to ojciec pracuje
poza domem, rodzina poprzez jego osobe komunikuje sie z calym swiatem.
Dziewczynka postrzega go jako istote transcendentna, ziemskie ucielesnie-
nie Boga, bowiem od dziecka czytajac mity, bajki, legendy i inne opowiesci
dowiaduje sie, iz wszelkie istotne wydarzenia inicjowane i odgrywane sg
przez mezczyzn zazwyczaj nawet bez udziatu kobiet. MezczyzZni fascynu-
ja ja, budza podziw, szacunek i respekt, a takze poczucie, ze kobiety nie
sa w stanie odgrywac czynnej roli w zyciu spotecznym. Tozsamo$¢ mio-
da dziewczyna moze uzyskaé jedynie budzac podziw mezczyzn, ten za$
zamierza osiggnaé poprzez troske o wiasng urode, co czyni ja nacystka
w poézniejszym zyciu, uczy przy tym oceniaé¢ swq urode poprzez pryzmat
spojrzenia mezczyzny. Istotng fazg w zyciu dziewczynki jest okres buntu
przeciwko matce; cérce wydaje sie ona nieciekawa, jest ofiarg, a jej zycie
sktada sie z biernego oczekiwania, ten bunt owocuje fascynacja postaciami
mezczyzn - gléwnie zwracaniem sie ku ojcu. Swiadczy o leku dziewczynki
przed powtdérzeniem matczynego losu, ktéry ta stara sie dziewczynie
narzuci¢ w trosce o jej dobro lub z nieuswiadomionej potrzeby zemsty za
swe zniweczone plany zyciowe. Dziewczynka zdaje sobie sprawe, ze kre-
puje ja ptec biologiczna, imponuje jej przebywanie w srodowisku chlopcow,
ktérzy moga w pelni aktualizowaé swoj zyciowy potencjal:

Ten sam odruch, ktéry w pierwotnych spoteczeristwach podporzadkowuje kobiete
hierarchii meskiej, u kazdej wtajemniczonej wyraza sie buntem przeciw swemu loso-
wi. Transcendencja w kobiecie potepia absurdalnos¢ i immanencje. Denerwuje sie, ze
musi liczy¢ sie z wzgledami przyzwoitosci, ze ja krepuja suknie, Ze jest obarczona pra-
cami domowymi, wstrzymywana we wszystkich swych porywach (...) Dziewczynki
cierpig odczuwajac to jako krzywde i niesprawiedliwo$é; poza tym narzucony im tryb
zycia jest bardzo niezdrowy. Ich zywotnoéc¢ ulega zahamowaniu, niezuzyte sily prze-
mieniajg sie w nerwowos¢, nazbyt spokojne zajecia nie wyczerpuja nadmiaru energii
i dlatego zaczynaja sie nuzyc'.

Jedynym zajeciem, ktére proponuje sie kobiecie jest oczekiwanie na
mezczyzne, to powoduje, Ze dorastajace dziewczeta zaczynajg fantazjowad,
utwierdzajac sie w biernosci, ku ktérej sktania poswiecanie czasu fantazjom,
ukladaja w wyobrazni scenariusze romanséw i tkwia w poczuciu litosci nad
samymi sobg, w rezultacie dorastajg na kokietki, komediantki i nacystki:

Urojenia, komedie, dziecinne tragedie, falszywe entuzjazmy, dziwactwa - a przyczyn
tego wszystkiego nalezy szukac nie w jakiej$ tajemniczej kobiecej duszy, lecz w sytu-
acji dziecka. Bo c6z to za dziwne przezycie dla jednostki, odczuwajacej siebie sama
jako podmiot, autonomie, transcendencje, absolut - kiedy odkrywa w sobie nizszos$¢

1 Tamze, s. 312.



174 Dorota Zaworska-Nikoniuk

jako immanentna esencje; c6z to za dziwne przezycie dla kogos, kto odczuwa siebie
jako Jednos¢, kiedy odkrywa w sobie Innos¢. A to wilasnie zachodzi z dziewczynka,
kiedy poznajac Swiat, widzi w nim siebie jako kobiete. Krag, do ktérego nalezy, jest ze
wszystkich stron zamkniety, ograniczony, opanowany przez meski $wiat'2.

To sytuacja zyciowa kobiety wyznacza jej los i ksztattuje cechy charakte-
ru, te same ktore staja sie pdzniej przyczynkiem do kpin z rzekomo , kobiecej
natury”. O dojrzatych kobietach S. de. Beauvoir pisze:

Ich zte samopoczucie znajduje wyraz w zniecierpliwieniu, atakach wscieklosci i pta-
czu; placza tak chetnie - niektérym kobietom pozostaje to na cate zycie - gtéwnie dla-
tego, ze lubig udawac ofiary; jest to zarazem protest przeciwko bezwzglednosci losu
u sposob aby wydac sie wzruszajaca®.

Tradycyjne malzefistwo stuzy interesom spoleczenistwa a nie jednostki.
W czasie kiedy powstawala Druga ple¢, wsréd Srodowisk mieszczariskich
malzenistwo i nieodzownie z nim zwigzane macierzynstwo traktowano jako
nieuchronne przeznaczenie kobiety, nadzieje na dostatnia przysztosc i eko-
nomiczng kariere. Sama filozofka uznawata tradycyjne malzenstwo za for-
me nieréwnosci spolecznej; mezczyzna czesto dojrzaly posiadajacy seksualne
doswiadczenia i majacy ugruntowana pozycje w zyciu publicznym ,brat
za zong” mloda dziewczyne, nie posiadajaca czesto wlasnej tozsamosci,
ktoérej podstawowym kapitatem bylo cialo, ona za$ sama nie zdotala w zyciu
doswiadczy¢ ani osiggnac niczego. Utrzymywal ja, a obowigzek zapewnienia
kobiecie utrzymania motywowat go do wytezonej pracy, tym samym podno-
szenia zawodowej pozycji. Usprawiedliwieniem spolecznym egzystencji ko-
biety zdawalo si¢ prowadzenie domu i wychowywanie dzieci, te czynnosci
nie ciesza sie jednak spotecznym prestizem, a ponadto odbieraja rados¢ zycia
monotonia. Kobieta zamknigeta w domu, ograniczona do roli Zony i matki,
kompensowata sobie zatem za pomoca nabywania przedmiotéw stuzacych
do upiekszania domu swg niemoznoé¢ zaistnienia w $wiecie publicznym
oraz sttumiong zmystowos¢". Otaczanie si¢ przedmiotami oraz wykonywa-
nie prac domowych nadawaly cel jej zyciu, dlatego nie pozwalala pomagac
sobie w tych czynnosciach. Aby sensu tego nie utraci¢, starata sie uzaleznic od
siebie psychicznie meza i dzieci, a poprzez prace na ich rzecz zapewnic sobie
minimum wtadzy. Mezczyzna z kolei prébowal sprawowac¢ wiladze intelek-
tualng i duchowq nad Zong, komentujac sytuacje polityczng, podkreslat niz-
szos¢ kobiet, uzywat apodyktycznego tonu, a samodzielnos¢ kobiet zdawata
mu sie buntem. Gospodyni domowa buntuje si¢ jednak inaczej, stuzy temu

12 Tamze, s. 328.
13 Tamze.
4 Tamze, s. 490.
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oziebtosé¢ seksualna lub zgadzanie sie pokorne na swdj los, by manipulacja
i przekupstwem utrzymywac meza przy sobie. Tego typu malzenstwo stuzy
panstwu i spoleczeristwu, nie zapewnia jednak szcze$cia osobistego ani ko-
biecie, ani mezczyznie. Kobieta zalezna ekonomicznie od meza bedzie prébo-
wala go dominowac i tyranizowaé, gdyz od jego pozycji i zarobkéw zalezy
los jej oraz jej potomstwa®®. Malzenistwo takie poréwnuje z niewolg wypacza-
jaca psychike kobiety i mezczyzny:

Niewola malzenska jest najbardziej powszednia i bardziej irytujaca dla meza, ale gleb-
sza dla zony, ktéra godzinami trzyma meza przy sobie bo sie nudzi, ogranicza go
i cigzy mezczyznie, ale ostatecznie maz moze latwiej obejs¢ sie bez zony, niz ona bez
niego; jezeli on ja porzuci jej Zycie zostanie zmarnowane'.

W wyniku zaleznosci od meza i dzieci, wykonywania nudnych czynnosci,
braku rozwoju umystowego wyzwalaja sie niekorzystne zachowania kobiety,
ktore pézniej znajduja wyraz w aforyzmach, powiesciach i tym podobnych.
Kobiety gderaja, staja si¢ despotycznymi matronami, zachowuja narcystycz-
nie, popadaja w depresje, melancholie, marza, zamykaja sie¢ w $wiecie fanta-
zji. S. de Beauvoir uwazala, iz kobiete i mezczyzne okalecza sama instytucjo-
nalizacja malzenistwa, a nie wspétbycie w zwigzku. Prawdopodobnie dlatego
tez sama nie zdecydowala si¢ nigdy na matzenistwo z J.P. Sartre’em, zamiesz-
kiwanie z nim, ani prowadzenie domu. Opowiadala sie za zwigzkami kobiet
i mezczyzn dobrowolnymi (nie aranzowanymi), tworzonymi przez wolne,
rownouprawnione istoty ludzkie:

Aby miedzy mezem i zong mogla istnie¢ lokalnos¢ i przyjazn, musi zachodzi¢ jeden

warunek sine quo non: mianowicie musza by¢ oboje wobec siebie wolni i faktycznie
A 117

réwni'.

Dostrzegala rézne rodzaje zwigzkéw: kolezeriskie, otwarte seksualnie,
oparte na przyjazni, uczuciu i relacji seksualnej, najistotniejsza byta w nich
jednak wolnos¢é. Malzenistwo, zwigzek partnerski, kohabitacyjny i tym po-
dobny powinno wspélistnie¢ w spoteczenistwie, a nie izolowac¢ sie od niego
w zaciszu domowego ogniska, a kobieta i mezczyzna nie moga ograniczac
swych potrzeb ani upodoban. Wszelkie nieréwnosci w zwigzku pomiedzy
dwoma istotami szkodza im obu, szkodza nawet tym - w tym wypadku mez-
czyznom, ktérym zdaje sie, iz sq uprzywilejowani, gdyz kobiety zmieniaja sie
charakterologicznie starajac zemsci¢ na nich za swoj nieudany los.

15 Tamze, s. 528.
16 Tamze, s. 538.
17 Tamze, s. 523.
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Instynkt macierzynski jest ksztaltowany kulturowo, macierzynstwo nie
gwarantuje spelnienia. Najwiecej kontrowersji budzity poglady Simone de
Beauvoir dotyczace kwestii macierzynstwa. Sama filozofka nie zdecydowata
sie nigdy zosta¢ biologiczna matka, a z lektury Drugiej plci mozna wniosko-
wad, ze pewna ,samiczo$¢” macierzynstwa (jak karmienie piersia, przewija-
nie itp.) budzita w niej skrajne uczucia. Niekonsekwencje w podejsciu do mat-
zenistwa i macierzyrstwa uwidaczniajg sie w biografii Simone de Beauvoir.

Jak pisze Malgorzata Domagalik:

Ten rodzaj niekonsekwencji motywowat ja do ciaggtych zmian i famania kulturowych

tabu. Rano chciata by¢ samotnicg, a juz wieczorem byla pewna, ze ,wszystko czego
1718

pragneta, to mitosci, pisania dobrych ksigzek i posiadania kilkorga dzieci

Wiele lat pdzniej jednak pytana o zycie prywatne uznala w rozmowie
z Alice Schwarzer, Ze macierzyrnistwo jest forma niewolnictwa, a kobiety ma-
jace dzieci ulegaja spotecznej mistyfikacji i kulturowej pres;ji'. W jej pracach
pojawia sie jednak teza, iz Swiadome macierzynstwo dojrzalej kobiety, kto-
ra zrealizowala juz inne Zyciowe cele moze zapewnic jej szczesliwe zycie.
Walka o upowszechnianie idei §wiadomego macierzynstwa przejawiala sie
w codziennym zyciu Simone de Beauvoir. Wiaczyla sie ona do organizowanej
we Frangji akcji ,Mialam aborcje” w 1971 roku podpisujac stynny list 343 Fran-
cuzek, angazujac sie czynnie w ruch ,Pro-choice”. W przeciwienistwie do in-
nych feministek traktuje aborcje jako wielki, moralny dramat kobiety, ktéry
moze mie¢ negatywne skutki psychiczne dla jej dalszego zycia:

Nawet jesli to nieprawda, ze spedzanie plodu jest dzieciobdjstwem, nie mozna go
réwniez utozsamiaé ze zwyklymi praktykami antykoncepcyjnymi: zaszto tu bowiem
cos co jest absolutnym poczatkiem i czego rozwdj zostaje wstrzymany?.

Dziewczynka od najmlodszych lat jest jej zdaniem socjalizowana i wycho-
wywana ku macierzynstwu, spoleczna presja zostania matka jest tak wielka,
Ze nie spos6b oddzieli¢ byloby tego co wrodzone od tego co nabyte kultu-
rowo, dlatego kwestionuje teze o bezwzglednym istnieniu instynktu macie-
rzyniskiego u ludzi:

W kazdym razie nie mozna stosowac tego terminu do rodzaju ludzkiego. Postawe
matki okresla caloksztalt jej sytuacji i sposob, w jaki te sytuacje przyjmuje; jak widzie-
lismy bywa on nader réznorodny. Jest jednak niezaprzeczalnym faktem, ze jesli oko-
licznoéci nie s szczegdlnie niesprzyjajace dziecko wzbogaca Zycie matki?'.

8 M. Domagalik, Przedmowa, [w:] S. de Beauvoir, Druga pte¢, s. 14.
19 A. Schwarzer, Simone de Beauvoir, Chatto & Windus 1990.

20 S. de Beauvoir, Druga ptec, s. 547.

2l Tamze, s. 569.
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Uwaza, ze spoleczeristwo odmawiajace kobietom prawa do réwnoupraw-
nionego decydowania o swych losach (cho¢ w spos6b nieco zawoalowany),
traktujac je i co gorsza czesto rowniez ksztaltujac na istoty infantylne, mato
wyksztalcone i neurotyczne, a z drugiej strony powierza misje wychowywa-
nia nowych istot ludzkich, jest gteboko niekonsekwentne:

Godzi¢ pogarde dla kobiet z czcig dla matek - oto dowdd wyjatkowej nieszczerosci.
C6z to za zbrodniczy paradoks: odmawia¢ kobiecie prawa do jakiejkolwiek dziatal-
nosci publicznej, zamykac przed nig drogi do meskich zaje¢, glosi¢ jej nieudolnosé we
wszystkich zawodach - a przy tym wszystkim powierza¢ jej najdelikatniejsza i naj-
powazniejsza zarazem sprawe jaka jest ksztattowanie cztowieka?.

Macierzynistwo nie musi by¢ celem zycia kobiety; wokot niego narosto
- zdaniem Beauvoir - sporo stereotypéw: dzieci nie stanowia zrédia naj-
wiekszego spelnienia, gdyz jest zbyt wiele nieszcze$liwych matek, ponadto
dziecko nie moze by¢ Zrédlem najwiekszego spelnienia, a jego wychowanie
jedynym celem zycia matki, gdyz ta przeniesie woéwczas na niego wszelkie
swoje frustracje. Stosunek matki do dzieci jest okreslony jej doswiadczeniami
zyciowymi, stosunkiem do meza, wlasnej przesztosci, siebie. Kobieta chcac
zosta¢ matka, musi by¢ istota dojrzala moralnie, materialnie, psychologicznie,
dziecko za$ powinno by¢ upragnione dla niego samego. Macierzyristwa nie
poleca zwlaszcza melancholiczkom, neurasteniczkom i kobietom cierpigcym
na depresje. Zwraca uwage na fakt, iz niska pozycja spoteczna kobiet wptywa
negatywnie na rozwd¢j ich dzieci, na ktérych kobieta zaczyna odgrywac sie
za swoj ,zmarnowany los”, co moze prowadzi¢ do aktéw przemocy. Niska
pozycja kobiet i ich podporzadkowanie mezczyznom moze spowodowag, iz
one same beda podporzadkowywac sobie i dominowac dzieci. Wyjsciem z tej
sytuacji jest decydowanie si¢ na macierzynstwo kobiet spetnionych zyciowo
oraz dojrzatych mentalnie. Cho¢ - jak juz wspomniatam po lekturze prac fi-
lozofki - mozna odnie$¢ wrazenie, ze nie do$wiadczala potrzeby macierzyn-
stwa, zdawatla sobie sprawe, jak cenna wartos¢ dla kobiety moze stanowic
jego doswiadczanie. Aby kobieta w pelni doswiadczala macierzynstwa, ko-
nieczne bylo pragnienie dziecka dla niego samego, a nie wynikajace z pobu-
dek egoistycznych badz kulturowej presji oraz mozliwos¢ jej samorealizacji
na innych plaszczyznach®. Kobieta powinna budowaé¢ wiasna odrebna toz-
samos¢, pracowac zawodowo, angazowac sie w zycie publiczne, polityczne,
a nader wszystko zdobywac¢ solidne wyksztalcenie*. Moze da¢ zycie tylko
woéweczas, kiedy ma ono jakis sens, tylko to pozwoli jej uksztaltowac wolnych,
myslacych, zdrowych ludzi. Istotne jest wspieranie kobiet matek w miejscu
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pracy, ulatwiajace aktywizacje zawodowa kobiet, co wymaga okreslonej or-
ganizacji spoleczeristwa i ostony socjalnej macierzynstwa.

Stosunek matki do dziecka zalezy od jego plci biologicznej. ,Uposle-
dzona sytuacja zyciowa kobiet” wywiera istotny wplyw na stosunek matki
do dziewczat i chlopcéw. Pragnieniem kobiety jest posiadanie syna, aby po-
przez jego osobe osiagnac to, co niemozliwe jest jej samej jako kobiecie. W ten
sposob kobieta rodzac syna, zyska spoteczny prestiz, sobie za$ zapewni ro-
dzaj duchowej niedmiertelnosci®. Inaczej dzieje sie, kiedy kobieta rodzi cér-
ke. Postrzega ja woweczas jako nastepczynie i kontynuatorke wtasnych loséw,
chce przezy¢ zycie ponownie poprzez ,zycie zyciem corki”. Matka - jak pisze
S. de Beauvoir - moze przybra¢ wobec corki postawy trojakiego typu: podpo-
rzagdkowac ja sobie, wykazywac¢ nadmierng opiekuriczos¢ i poswiecenie lub
wrogos¢, a ktéra sposrod nich bedzie przejawiac zalezy od zadowolenia z zy-
cia jej samej. Matka, ktéra nie zrealizowala swego potencjatu, niezadowolona
ze swego zycia bedzie prébowata podporzadkowac sobie cérke, pozbawic ja
rozrywek i zabaw, a uczyni to z zazdrosci o przemijajacg mtodosé, mitosé
meza (taka matka postrzega corke jako rywalke i staje si¢ zazdrosna o mi-
toé¢ meza) i tym podobne. Niektére matki maja poczucie winy, ze wydaty
na $wiat corki, a nie synéw i wéwczas stajg sie wobec nich nadopiekuricze.
Nadmiernie po$wiecajace sie¢ matki nienawidza , kobiecego losu”, totez sta-
raja sie narzuci¢ go cérce lub poprzez obranie przez cérke innego stylu zycia
odkupic swoj los*. Cérki tych matek muszg jak najszybciej uwolni¢ sie od tak
przejawianej , macierzynskiej mitoéci”, co czynigq przewaznie wychodzac za
maz i rodzac wlasne dzieci. Owocuje to jednak nieustannym zyciem w po-
czuciu winy, ze opuscita matke. Simone de Beauvoir analizowata gléwnie
nieprawidlowe postawy matek wobec dzieci, jednak podkreslala, ze niektére
kobiety sa doskonalymi matkami, zapewniajacymi dzieciom wolnoé¢ i nieza-
leznos¢. Prawidlowos¢ ta dotyczyta tych matek, ktére same czuly sie wolne
i szczesliwe w zyciu.

Prace domowe ograniczaja potencjal kobiety, a dom staje si¢ wiezie-
niem. Kolejnym powodem, dla ktérego S. de Beauvoir nie zdecydowala sie
na zalegalizowanie swego zwiazku z J.P. Sartre’em byl jej stosunek do prac
domowych. Uwazala, ze w malzeristwie kobieta zawsze zaczyna w pewnym
momencie podejmowaé czynnosci opiekuniczo-ustugowe wobec mezczyzn,
tracac w ten sposéb czas, ktory moze przeznaczy¢ na nauke badz prace. Dla-
tego, nie dazyla do zbudowania tradycyjnego domostwa, czesto mieszkala
w hotelach, jadata w barach lub restauracjach. Dom staje sie dla kobiety wie-

% Tamze, s. 577.
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zieniem, prace domowe mecza j3, nuza swq monotonia i nietrwaloscia, ograni-
czaja horyzonty kobiety, gdyz niemozliwe jest ich zakoriczenie. Przyrzadzone
jedzenie zostaje od razu zjedzone, a umyta podioga zadeptana i w rezultacie,
po ich wykonaniu, gospodyni domowa rozpoczyna wykonywanie od poczat-
ku. Zycie domowe cho¢ nudne nie zapewnia kobiecie bezpieczeristwa, obawia
sie tego co dzieje sie w zyciu spolecznym, gdyz nie ma na nie wplywu. Boi sie
katastrof, kradziezy, utraty bliskich i wojen. Poprawia sobie nastréj licznymi
skargami, jej stosunek do mezczyzn oscyluje pomiedzy szacunkiem, poddan-
stwem, lekiem a nienawiscig, jednak wiekszos¢ kobiet nie probuje sie bunto-
wac ani zmieni¢ swego zycia:

W wigkszosci wypadkéw nie chce pogodzi¢ sie z losem; wie Ze to co sie z nig dzieje,
dzieje sie¢ wbrew jej woli. Nie $émie sie buntowac, ale poddaje sie niechetnie; jej posta-
wa jest bezustanng skarga. Wszyscy, ktérzy stuchaja kobiecych zwierzeri - lekarze,
duchowni, opiekunki spofeczne - dobrze wiedza, ze najbardziej charakterystyczna
postawa kobiet jest narzekanie, w towarzystwie przyjaciélek kazda narzeka na swoje
osobiste zmartwienia, a wszystkie razem - na niesprawiedliwosc losu, na $wiat mez-
czyzn w ogole?.

Biernosc i zaleznos¢ od innych, ku ktérym kobieta jest socjalizowana, znie-
checa ja do buntu. Poprzez sprawowanie wladzy w domu staje sie sprawo-
wac wladze nad mezczyznag, traktuje to jako forme zemsty za swdj los. Probu-
je ,obrzydzi¢” zycie innym za to, ze $wiat urzadzono bez niej®. W rezultacie,
czesto wing obarcza meza, on jest gtéwnym reprezentantem meskiego Swiata,
najblizszym domowemu zaciszu. To poczucie niesprawiedliwosci i wzbudza-
nie w nim poczucia winy przywiazuje go do niej. Gospodyni domowa staje
sie fatwo meczennica, kaze mezczyZnie czekaé, by pokaza¢, iz ona czeka na
zmiane cale zycie, jest to jedyna forma wiladzy, ktéra kompensuje sobie brak
wladzy w $wiecie, staje sie rozrzutna, gdy maz jest oszczedny i tym podobne.

Troska o cialo wywoluje nieustanny lek przed staroscia. Rowniez piele-
gnacja urody ogranicza kobiete. Przesadna troska o wyglad byla traktowana
przez Beauvoir jako kompensacja niskiej pozycji w zyciu publicznym i jako
proba dowartoéciowywania samej siebie, zwlaszcza gdy kobieta nie ma in-
nych osiggniec. Pozbawiona tozsamosci kobieta wyraza ja strojem:

Pielegnowanie urody, strojenie sie jest pewnego rodzaju pracg, ktéra pozwala kobiecie
przyswoic sobie wtasna osobe, podobnie jak przyswaja ona sobie dom poprzez prace
gospodarska. Wlasna osobowos¢ wydaje sie wéwczas kobiecie wybrana i odtworzona
przez jej wyglad®.

27 Tamze, s. 661.
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Zdaje sobie jednak sprawe, iz kobieta nie jest w stanie zrezygnowac z pie-
legnacji wygladu, cho¢by dlatego ze przez atrakcyjnosci i seksualnosci ocenia
ja spoteczenistwo. Chcac osiggnac cokolwiek w zyciu osobistym badz publicz-
nym, kobieta podlega kulturowej presji ,bycia atrakcyjna”. Socjalizowana
i wychowywana od najmtodszych lat na osobe, ktéra podlega ocenie za wa-
lory zewnetrzne, zaczyna postrzegac siebie w zaleznosci od tego, czy podoba
sie innym. Tozsamo$c¢ kobiety oparta jest na urodzie; ona pozwala jej zdoby¢
meza, tym samym zapewni¢ sobie utrzymanie, mozliwos¢ reprodukcji po-
tomstwa i zdobycia wyzszej pozycji spolecznej niz niezamezne kolezanki®.
Strach przed starzeniem sie, utrata urody, utrata plodnosci towarzyszy jej
nieustannie, popada w kolejna rutyne - rutyne zabiegéw pielegnacyjnych,
chronigcych przed uplywem czasu™. W rezultacie, kobieta znajduje sie nie-
ustannie w konflikcie sama ze soba. Najbardziej obawia sie starosci kobieta
nadmiernie po$wiecajaca si¢ innym, postrzega ona swe zycie jako zmarnowa-
ne, obawia sie, iz zostanie ,zywym trupem”, jej cialo nie wrézy juz zadnych
obietnic, a niespelnione sny i pragnienia pozostana na zawsze niezrealizowa-
ne. Rozpamietuje minione romanse, odzywa w niej tesknota do braci i siostr,
afiszuje sie osobowoscig, ktéra w sobie po latach odkryla. Prébuje zatrzymac
czas: urodzi¢ dziecko, znalez¢ kochanka, podobac¢ sie innym. Lek przed sta-
rzeniem i dazenie do zachowania mlodosci powoduje infantylizacje tych
sposrod starzejacych sie kobiet, ktére nie akceptuja swojej starosci. Nawet
jesli kobieta akceptuje staroé¢, aseksualnos¢ i klimakterium, musi walczy¢
o utrzymanie swego miejsca na ziemi. Wykorzystujac swa staros¢, unika wy-
konywania domowych obowiazkéw, ktérych nigdy nie lubila, odrzuca zaloty
meza pozostajac przyjazna, obojetna lub wroga i urzadza sobie zycie obok
jego zycia, nie za$ z nim. Przestaje sie liczy¢ z wymogami mody i urody, uchy-
la sie od diety i pielegnacji swego ciala, jednak wéwczas nie odzyskuje utra-
conej wolnoéci. ,,Uwolniona od obowigzkéw, odnajduje wreszcie wolnos¢,
w momencie kiedy nie moze z niej juz zrobi¢ uzytku”*? - zauwaza de Beauvo-
ir. W rezultacie, nie majac celu w zyciu, probuje zajmowac sie¢ wnukami lub
angazowac w dzialalnoé¢ publiczna. Jesli zaakceptuje to, iz wnuki nie s3 jej
dzieémi i nie bedzie prébowata emocjonalnie zastgpi¢ im matki, ma szanse na
samorealizacje jako babcia. Zaangazowanie kobiet w kampanie charytatywne
takze stanowi pewien spos6b na zapewnienie sobie zajecia w podesztym wie-
ku. Pogode ducha moze kobieta odnalez¢ dopiero pod koniec zycia, przewaz-
nie odnajdujac sie w domu, jesli jej maz przechodzi na emeryture, przejmujac
domowe rzady.
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Ku wyzwoleniu kobiet,
czyli kierunki zmian wyznaczone przez S. de Beauvoir
- wnioski pedagogiczne

Androgyniczny model socjalizacji i wychowania. Podstawowa droga
prowadzaca do wyzwolenia kobiet jest zblizony sposéb socjalizacji oraz wy-
chowania dziewczat i chtopcéw. S. de Beauvoir opowiadata sie za ,chlopie-
cym” modelem socjalizacji dziewczat i odrzuceniem meskiego modelu socja-
lizacji chlopcoéw. Istotne byto zwlaszcza ksztaltowanie aktywnosci fizycznej,
niezaleznosci, odwagi dziewczat i staranne ich ksztalcenie, aby malzenistwo
oraz macierzynstwo nie bylo gléwna ofertg rél spotecznych proponowanych
mlodej kobiecie, wyrabianie w dziewczetach poczucia odpowiedzialnosci za
swdj los i czyny, wzbudzanie ich zainteresowan nauka, kulturg, literaturg,
sztuka, sportem i tym podobnymi, a takze stwarzanie mozliwosci rozwoju.
Niedopuszczalne - zdaniem filozofki - bylo nadmierne absorbowanie dziew-
czat obowigzkami domowymi i koniecznoscig opieki nad mlodszym rodzen-
stwem, zwlaszcza przy zwalnianiu z nich chtopcéw. Wszelkie niedogodnosci
ograniczajace aktywnos¢ zyciowa kobiety (m.in. béle menstruacyjne, zwia-
zane z menopauza itp.) proponuje ona tagodzi¢ i nie przywigzywac do nich
nadmiernej uwagi. Cigze nalezy natomiast traktowac jako stan fizjologiczny,
a nie chorobe, ktéra nie powinna ogranicza¢ aktywnosci umystowej kobiety.

Obalanie kulturowych mitéw i ukazywanie roli kobiet w nauce. Waz-
ny krok stanowi eksponowanie roli kobiet w nauce. Pierwsza czes¢ Drugiej
plci poswiecona jest ukazaniu wykluczania kobiet z kultury. Co interesuja-
ce, w pewien sposob wykluczana jest rowniez sama Simone de Beauvoir.
W podrecznikach do filozofii (m.in. W. Tatarkiewicza) autorzy nie omawiaja
jej koncepcji, feminizm egzystencjalny rzadko opisywany jest z kolei w ana-
lizach feministycznych. Wiele uwagi poswiecata Beauvoir twérczosci kobiet
artystek. Uznawala ona, ze ich prace sa zbyt ostrozne i zachowawcze, jakby
tym ,ugrzecznieniem placily dlug wdziecznosci za to, ze pozwala im sie two-
rzy¢”®, trudno im zatem stworzy¢ co$ naprawde oryginalnego. Jak pisze:

Sztuka, literatura, filozofia to proby stworzenia nowego $wiata, opartego na ludzkiej
wolnoéci - wolnosci tworcy. Trzeba najpierw wystapi¢ jednoznacznie w roli wolnej
jednostki, by méc zywic podobne aspiracje®.

Sztuce przypisuje jednoczesnie ogromne mozliwosci w kwestii wyzwala-
nia kobiet, zacheca je zatem do tworczosci:

3 Tamze, s. 762.
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Istotnie, by stac sie twércg, nie wystarczy sie rozwijaé, to jest wchiania¢ oczyma i du-
chem widowiska i wiadomosci. Kulture musi przyswaja¢ swobodny ruch transcen-
dengji; duch z calym swoim bogactwem musi si¢ wzbija¢ w puste niebo, by je zalud-
ni¢; jesli wigza go z ziemia tysieczne cieniutkie nici powiew zostaje wstrzymany®.

Pomijanie osiaggnie¢ kobiet w sztuce pod pretekstem tego, ze ich sztuka
jest gorsza niz tworzona przez mezczyzn wynika z nieznajomosci mechani-
zmoéw spolecznych. Trudno okreéli¢ jaki potencjat majg kobiety, skoro nie sg
wolne, brakuje im odwagi, kontaktu z realnym $wiatem, a nie intelektu czy
mozliwosci. Potencjal ten - jak pisze - bedzie mozliwy do okreslenia dopiero
woweczas, kiedy na swe barki ciezar $wiata wezma kobiety, gdy stang sie one
zupelnie wolne.

Dopiero wéweczas, gdy godnosé cztowieka nie bedzie zalezata od zréznicowania
seksualnego, gdy wszyscy beda zyli w trudnej chwale wlasnego swobodnego ist-
nienia - dopiero wéwczas kobieta bedzie mogla utozsamic¢ swa historie, problemy,
watpliwosci i nadzieje z historig, problemami, watpliwosciami i nadziejami ludzko-
sci. Dopiero wéwczas zacznie odkrywacé przez swoje zycie i swoja prace - cala rze-
czywisto$é, a nie tylko wtasna osobe. Dopdki jeszcze walczy, by zostaé cztowiekiem
nie moze by¢ tworca®.

Zmiana modelu malzefistwa. Aby malzenistwo byto szczesliwe, musi by¢
zawarte pomiedzy dwiema wolnymi jednostkami, nie moze stanowi¢ dla ko-
biety sposobu na zapewnienie sobie utrzymania.

Aby miedzy mezem i zong mogta istnie¢ lojalnos¢ i przyjazn, musi zachodzi¢ jeden
warunek sine quo non: mianowicie musza by¢ oboje wobec siebie wolni i faktycznie
réwni. Dopoki tylko mezczyzna ma niezalezno$¢ ekonomiczng i posiada - zgodnie
z prawem i tradycja - przywileje, ktére daje mu meskosé, dopéty jest catkiem natu-
ralne, Ze tak czesto bywa tyranem, czym prowokuje zony do buntu i przebiegtosci®.

Wypaczona byla jej zdaniem instytucja malzefistwa, a nie zwigzek kobie-
ty i mezczyzny. Relatywnie blizsze jej zyciowej filozofii byty niezalegalizo-
wane prawnie i sakralnie zwiazki konkubinackie, otwarte na kwestie erotyki,
wspierajace sie w codziennym zyciu.

Maz i zona nie powinni uwazac sie (...) za zamknietg komorke; jednostka jako taka
powinna by¢ czescig spoleczenistwa, wewnatrz ktérego moglaby sie rozwija¢ bez po-
mocy, a wéwczas, w atmosferze idealnej wspanialomyslnosci, bedzie mogta zadzierz-
gnaé wiezy z inng jednostka, réwniez przystosowang do kolektywu, wiezy oparte na
uznaniu obu wolnoséci. Taka zréwnowazona para malzeriska nie jest utopia. Bywaja
takie nawet i w ramach matlzenstwa, ale najczesciej poza nim. Niektore Iaczy wielka
milos¢ seksualna, pozostawiajaca im jednak wolng reke w wyborze przyjazni i zajeé;
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inne znéw 1aczy przyjazn, nie krepujac swobody seksualnej; rzadziej trafiaja sie stadla,
w ktérych partnerzy sa kochankami i przyjaciétmi zarazem, nie widzac jednak w so-
bie nawzajem jedynej i wylacznej racji zycia. W stosunkach miedzy mezczyzna i ko-
bieta mozliwe jest mnéstwo odcieni, w atmosferze kolezeristwa, rozkoszy, zaufania,
czuloéci, wspélnoty czy mitosci moga byé nawzajem dla siebie najglebszym zrédlem
radosci, bogactwa i sity®.

Podstawa zmiany sytuacji kobiet jest zmiana instytucji matzenistwa; wy-
kluczy¢ nalezy zwlaszcza malzeristwa aranzowane i malzenstwo jako eko-
nomiczng kariere kobiety. Simone de Beauvoir zauwazala, iz zmiana ekono-
micznej sytuacji kobiet wstrzasnie od podstaw instytucja malzeristwa, ktére
stanowi¢ bedzie dobrowolny zwigzek niezaleznych istot. Opowiadata sie za
starannym planowaniem rodziny, matodzietnoscia kobiet, og6lng dostepno-
Scig rozwodéw w przypadku malzenstw nieudanych, rownouprawnieniem
w wykonywaniu prac domowych lub zlecaniu ich odpowiednim instytucjom.

Wolnosé reprodukcyjna i dobrowolne $wiadome macierzyistwo. Simone
de Beauvoir opowiadata si¢ za Swiadomym macierzynistwem, propagowata an-
tykoncepcje i dopuszczalnos¢ aborgji. Czynnie wiaczata sie w akcje domagajace
sie legalizacji przerywania ciazy, cho¢ w przeciwieristwie do innych feministek
uwazala, ze decyzja ta moze by¢ osobistym dramatem kobiety. Potepiata jed-
nak nakfanianie kobiet do aborcji wbrew ich woli przez mezczyzn badZ matki,
obawiajace si¢ opinii publicznej zwigzanej z narodzinami , nieslubnego dziec-
ka”. Sama kilkukrotnie przyznala sie¢ do usuniecia cigzy, cho¢ te ,, ujawnienia
sie” po latach okazaly sie fikcyjne, a stuzy¢ mialy wylacznie zalegalizowaniu
zabiegow, ktére prywatnie uwazala za ogromny dramat dla kobiety (pomimo
ze kobieta powinna mie¢ do nich prawo). Uwazala, ze kobieta ma takie samo
prawo do rozkoszy zmystowejjak mezczyzna, a ozigblos¢ kobiet wynikaé moze
z niezrozumienia potrzeb seksualnych i psychiki kobiety. Istota, ktora nie jest
wolna i niezalezna nie moze by¢ zmystowa kochanka. Kontrowersje budzita
piszac o seksualizmie kobiet w podesztym wieku, gdyz temat ten owiany byt
kulturowym tabu. Uwazala, Ze niezalezno$¢ ekonomiczna i praca zawodowa
kobiet zmienig podejécie do seksu przedmalzerniskiego i pozamatzenskiego. Im
bardziej niezalezna materialnie jest kobieta, tym czesciej cztonkowie spoteczen-
stwa zdaja sie nie dostrzegac jej pozamatzeriskich romanséw. Macierzynstwo
traktowala jako przywilej, a nie obowigzek kobiety, kwestionowata teorie na
temat naturalnego pochodzenia instynktu macierzynskiego. Twierdzita, ze
macierzynstwo jest organizowane w spoleczeristwie w sposéb majacy na celu
utrudnienie zycia kobietom, cho¢ najpierw zacheca si¢ je do zostania matkami.
W rezultacie, kobiety czesto zmuszone sa dokonywac trudnych wyboréw, po-
miedzy urodzeniem dzieci a pracag zawodowa.

3 Tamze, s. 537.
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Tak wiec niezalezna kobieta jest dzi$ rozdarta miedzy zainteresowaniami zawodo-
wymi a troska o swoje seksualne powolanie; trudno jej znalez¢ réwnowage, a jedli ja
znajduje, to kosztem ustepstw, poSwieceri i niemal akrobatycznych wysitkow wyma-
gajacych bezustannego napiecia®.

Filozofka opowiada sie nad instytucjonalnym wspieraniem opieki rodzi-
cielskiej i aktywizacja zawodowa kobiet. Konieczne s tym samym zmiany
w strukturach instytucjonalnych, aby pracujace matki otrzymywaty pomoc
w zakladach pracy, akcentujac korzystny wpltyw edukacji i pracy zawodowej
kobiet na rozwéj dzieci:

Kobieta o bogatym zyciu osobistym moze da¢ dziecku wiecej z siebie, wymaga od
niego mniej. A ta, ktéra w wysitku, w walce zdobywa wiedze o prawdziwych warto-
Sciach ludzkich jest najlepszym pedagogiem® - pisata.

Pielegnowanie kobiecych przyjazni i zjednoczenie wspélnota intere-
sow. S. de Beauvoir wiele uwagi poswiecala kobiecej przyjazni, cho¢ naj-
blizszym jej przyjacielem byt w zasadzie mezczyzna. Podkreslala, ze tak ce-
nione w okresie dziecinstwa dziewczece przyjaznie koricza sie w momencie
zamazpodjscia i narodzin dzieci. Mezatka utrzymujac je bowiem, odczuwa
poczucie winy, ze ,trwoni czas” przeznaczony na prace domowe badz kon-
takt z dzieémi.

Przyjazi z kobietami, ktéra udalo sie¢ mezatce zachowac lub nawigzac jest czyms bar-
dzo cennym. Przyjazih miedzy kobietami ma zupelnie inny charakter niz stosunki
z mezczyznami; ci ostatni obcuja ze soba jako jednostki, poprzez swe osobiste idee
i projekty, kobiety natomiast uwiezione w gatunkowosci kobiecego losu, sa ztaczone
czym$ w rodzaju immanentnej wspdlnoty i szukaja u siebie nawzajem potwierdze-
nia wspoélnego $wiata. Nie dyskutuja na temat pogladow, ale wymieniaja zwierzenia
i przepisy. Sprzymierzaja si¢, aby stworzy¢ jakby antyswiat, ktorego walory przewa-
zylyby walory meskie*!.

Ten kobiecy anty$wiat moze w pewnym momencie zaistnie¢ jako swiat
rownolegly obok meskiego. Kobiety zjednoczone wspélnymi losami i do-
$wiadczeniami moglyby wspiera¢ sie w drodze do wyzwolenia. Istotng
role moglyby odegra¢ tu intelektualistki badz kobiety z wyzszych sfer. Te
jednak przewaznie poprzez przymierze z mezczyzna staraja sie¢ zapewnic
sobie lepszy los niz inne kobiety, dlatego tez sktaniaja si¢ ku androcentrycz-
nym normom?*,

% Tamze, s. 752.
4 Tamze, s. 584.
4 Tamze, s. 502.
2 Tamze, s. 679.
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A wiec méwienie o , kobiecie w ogéle” jest takim samym nonsensem, jak méwienie
o wiecznym ,mezczyznie”. Nietrudno tez zrozumie¢, dlaczego jalowe s wszelkie
proby rozstrzygniecia, czy kobieta jest czym$ wyzszym, podrzednym czy réwnym
mezczyznie. Rzecz w tym, ze ich sytuacje sg na wskros odmienne®.

Odmiennos$¢ sytuacji rodzi niezrozumienie pomiedzy kobietami a mez-
czyznami i konflikty.

Osiaganie niezaleznosci ekonomicznej poprzez prace zawodowa. Wy-
tacznie praca, a raczej niezaleznos¢ finansowa daje kobiecie wolnos¢, jednak
wolnoé¢ ta nie jest mozliwa jesli kobieta jest wyzyskiwana na rynku pracy.
Wiele kobiet osiaga tak niskie dochody i ma na tyle mala satysfakcje z pra-
cy zawodowej, iz traktuja ja tylko jako smutng koniecznos¢, ktéra podejmu-
ja wylacznie woéwczas, kiedy maz nie jest w stanie utrzymac rodziny. Praca
zawodowa nie jest tez Zrédlem satysfakcji, gdy po powrocie z niej kobiety
samodzielnie sprawuja obowigzki macierzyrisko-wychowawcze i podejmuja
prace domowe. Woéwczas przewaznie traktuja ja jako dodatkowe obcigzenie
i przykra koniecznogé. Srodkiem zaradczym na taka sytuacje jest staranne
ksztalcenie kobiet i rzetelne wynagradzanie wykonywanych przez nie prac
(to moze zapewni¢ wlasnie praca na wysokich stanowiskach) oraz wspiera-
nie instytucjonalne w wykonywaniu prac domowych i wychowaniu dzieci.
S. de Beauvoir zauwaza, ze kobiety pracujace zawodowo moga by¢ wzorem
osobowym dla pozostatych. Nalezy zapoznac sie z ich sytuacja i problemami,
a przy tym naglasnia¢ prace zawodowa kobiet.

A jednak istnieje dzi$ sporo uprzywilejowanych kobiet, znajdujacych w swoim zawo-
dzie niezalezno$¢ materialng i spoteczng. O nich myslimy, gdy zastanawiamy sie nad
mozliwosciami i przyszloscia kobiety. I wlasnie dlatego - mimo, Ze takie kobiety sa
jeszcze mniejszoscia - zapoznanie sie z ich sytuacja moze by¢ szczegdlnie interesujace;
na ich wlasnie temat tocza sie dlugotrwate debaty miedzy feministami i antyfemini-
stami. Pierwsi przesadnie oceniaja uzyskane rezultaty i w zaslepieniu nie dostrzega-
ja kobiecej rozterki, drudzy twierdza, ze dzisiejsze niezalezne kobiety nie dokonuja
w Swiecie niczego waznego, jednoczesnie z trudem znajdujac wewnetrzng réwnowa-
ge. W istocie nic nie upowaznia do twierdzenia, jakoby te kobiety obraly falszywa
droge; a przeciez to prawda, Ze nie czuja sie jeszcze pewne w swojej nowej sytuacji
- znajduja sie dopiero w potowie drogi*.

Prace zawodowa uwaza ona za pierwszy krok na drodze ku wyzwoleniu.
Aby kobiety mogly osiagac sukcesy zawodowe, konieczna jest jeszcze zmiana
mentalnosci spotecznej, jak i samych kobiet, by kobieta wkraczata na rynek
pracy bez poczucia winy i uwiklana w ciagly konflikt rol.

$ Tamze.
“ Tamze, s. 738.
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Ten wtasnie konflikt jest szczegdlnie charakterystyczny dla sytuacji wyzwolonej ko-
biety. Nie chce ona tkwi¢ w roli samicy, poniewaz nie chce si¢ pozwoli¢ okaleczy¢, ale
wyparcie sie plci jest rowniez okaleczeniem sie®.

Nie kwestionuje kobiecosci, lecz cechy utozsamiane z niag uwaza za wpo-
jone kulturowo. Proponuje kobietom obieranie zawodéw utozsamianych
kulturowo z meskoscia, zwigzanych ze sprawowaniem wladzy w $wiecie
i wysokim prestizem, przezwyciezanie wlasnych barier psychicznych oraz
barier ekonomicznych, kulturowych, spotecznych i mentalnych na drodze do
wlasnego sukcesu. Wprawdzie latwiej - jej zdaniem - kobiecie odnalez¢ sie
w zawodach podkreslajacych wlasna esencje, to jest baletnicy, aktorki, tancer-
ki, ale praca w nich nie przetamuje kulturowych stereotypéw i nie prowadzi
do przejmowania wtadzy.

Zmiana kulturowego sposobu myslenia o kobietach. Zaréwno kobiety,
jak i mezczyzni powinni zrozumie¢, ze sytuacja zyciowa kobiet wypaczajaca
ich psychike nie jest korzystna ani dla samych kobiet, ani dla mezczyzn. Nie
spos6b zbudowac szczesliwego zwiazku ze zniewolona osoba, w tym celu
niezbedne jest rownouprawnienie pici i wolnosc.

Czlowiek winien zmieni¢ zastany §wiat w krélestwo wolnosci. To najwyzsze zwycie-
stwo bedzie niemozliwe, o ile miedzy innymi mezczyzni i kobiety nie przejda do po-
rzadku nad swym naturalnym zréznicowaniem i nie utwierdza jednoznacznie i zde-
cydowanie swojego braterstwa‘®.

Kobiety - jej zdaniem - zaczynaja dazy¢ do uzyskania wolnosci, lecz uro-
dzone i wychowane w patriarchacie nie potrafig na razie jej w odpowiedni
sposob wykorzystaé, by zrealizowac swe cele i cele innych kobiet.

Wolnos¢ kazdego czlowieka jest calkowita, tyle Ze u kobiety jest abstrakcyjna i pusta,
a wiec moze by¢ autentycznie spelniona tylko przez bunt bedacy jedyna otwarta droga
dla tych, co nie maja mozliwosci budowania czegokolwiek. Musza one odrzucié¢ granice
swej sytuacji i dazy¢ do utorowania sobie drogi do przysziosci. Rezygnacja jest tylko
poddaniem i ucieczka: dla kobiety nie ma innej drogi précz wiasne wyzwolenie®.

Tylko wyzwolenie da jej ocalenie, uczyni jg bardziej interesujaca dla sie-
bie samej, mezczyzn, umozliwi wnoszenie nowych wartosci w Zycie spo-
teczne. Spoteczenstwo stanie sie inne, a zycie w nim bardziej interesujace.
Nie nalezy aprobowac pogladéw, ze rownos¢ pomiedzy kobieta a mezczy-
zng powoduje nude:

% Tamze, s. 739.
4% Tamze, s. 782.
47 Tamze, s. 680.
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Moéwiac nawiasem, wydaje sie zupelnym nonsensem twierdzenie, ze przyszlemu
$wiatu grozi ujednolicenie, a wigc nuda. Nie wydaje mi si¢, zeby w terazniejszym
$wiecie brak byto nudy, ani ze wolnos¢ moze stworzy¢ jednostajnosc.

S. de Beauvoir przypisywala istotna role w drodze do wyzwolenia kobiet
rowniez mezczyznom. Zdawala sobie sprawe, ze kobieta i mezczyzna potrze-
buja siebie wzajemnie, wspdlistniejg obok siebie i dla siebie, potrzebuja swego
wsparcia w codziennym zyciu. Mezczyzn rowniez starala sie przekonad, ze
kobiety wolne sa bardziej interesujace, sa ciekawszymi partnerami, lepszymi
matkami. Piszac o mezczyznach zauwazala,

(...) gdyby sie zgodzili kocha¢ zamiast niewolnic réwnie wolne istoty, jak czynia to
ci, ktérzy nie maja w sobie pychy ani kompleksu nizszosci, kobiety mniej obsesyjnie
dazyltyby do kobiecosci, zyskiwalyby na naturalnosci i prostocie, pozostajac w efekcie
kobietami bez nadmiernego trudu, skoro koniec koricow i tak nimi sa*.

~Kto sie dzi$ (nie)boi S. de Beauvoir”>’? - zakonczenie

Dokonujac analizy pogladow S. de Beauvoir zawartych w pracy Druga
ple¢, mozna zauwazy¢, iz wiekszos¢ sposréd proponowanych przez nig re-
form spolecznych zostala wdrozona. Pomimo to wokét samej postaci naro-
sto tak wiele mitow i uprzedzen, ze jej filozofia rzadko bywa przywotywana
w pracach naukowych. Analizujac poglady wspélczesnych socjologéw badz
filozoféw, mozna znalez¢ te same tezy i propozycje zmian, ktére postulowa-
ta w latach czterdziestych de Beauvoir. Wiele tez odpowiadajacych filozofii
stynnej egzystencjalistki napotka¢ mozna w pracy P. Bourdieu, zatytulowa-
nej Meska dominacja®, do ktorej zblizona jest zwlaszcza krytyka réznicowa-
nia plciowego w trakcie procesu maskulinizacji i feminizacji, a takze analiza
sposobu funkcjonowania instytucji oddzialujacych na struktury nieswiado-
mosci kobiet: rodziny, szkoly, kosciota i paristwa®™. Poglady Bourdieu wska-
zujace na konwersje i akumulacje kapitalu kobiety, rozwazania na temat
przemocy symbolicznej, heterodoksji i ortodoksji takze zblizone sg do analiz
sytuacji kobiet S. de Beauvoir. Bourdieu powotywat sie przy tym w swych
pracach na osiggniecia feministek francuskich, angielskich i amerykanskich,
cenigc osiggniecia feminizmu®. W niedawno wydanej w Polsce ksigzce

4 Tamze, s. 781.

¥ Tamze, s. 742.

% Tytut powstat przez analogie do sztuki E. Albee, zatytutowanej Kto si¢ boi Virginii Wolf?
51 P. Bourdieu, Meska dominacja, Warszawa 2004, s. 102.

2 Tamze.

% Tamze, s. 139.
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A. Giddensa* odnalez¢é mozna refleksje na temat mitosci, erotyki i seksu-
alizmu zblizone do refleksji de Beauvoir. ]J. Baudrillard w ksiazce O uwo-
dzeniu® réwniez korzysta z analiz kulturowego konstruowania cielesnosci
kobiety zblizonych do pogladéw de Beauvoir. I cho¢ sadzi on, ze feministki
nie maja racji odrzucajac wykorzystanie swej urody w przejmowaniu wta-
dzy nad mezczyznami, co r6zni go od pogladéw de Beauvoir zachecajacej
kobiety do zapewnienia sobie pozycji rownej mezczyznom poprzez wyko-
rzystanie intelektu, niezaleznosci ekonomicznej i angazowania sie¢ w spra-
wy kobiet, podobnie jak ona prowadzi dyskurs nad przejmowaniem wladzy
za pomoca ciala (cho¢ de Beauvoir ocenia to krytycznie, a Baudrillard po-
zytywnie). Podobne przyklady mozna by mnozy¢, zwlaszcza odwolujac sie
do prac pisanych w obrebie konstruktywizmu spolecznego. Trudno byloby
nie dostrzec wpltywu tez postawionych przez de Beauvoir na rozw6j wspot-
czesnych nauk spotecznych, jak réwniez humanistycznych. Jej prace rzadko
podlegaja jednak analizie badaczy, réwniez z perspektywy feministycznej,
cho¢ Simone niewatpliwie mozna uznac za prekursorke francuskiego femi-
nizmu, to jej niezalezne poglady i otwarte horyzonty sprawialy, ze nie iden-
tyfikowala sie catkowicie z zadng ideologia - co wywoltywalo z kolei ataki
ze strony feministek. W rezultacie, feminizm egzystencjalny S. de Beauvoir
wyroézniony zostal przez R. Putan Tong jako odrebny nurt feminizmu®. Na
gruncie nauk o wychowaniu prace de Beauvoir nie doczekaly sie analiz, po-
mimo iz przestanie Drugiej ptci wyraznie mozna odczyta¢ w perspektywie
pedagogicznej. Czyzby kontrowersyjna Simone de Beauvoir budzita obawy
w czasach, kiedy przestanie jej prac kojarzy sie nam raczej z fagodnymi po-
stulatami ruchéw emancypacyjnych? Nie sadze. Wydaje mi sie, ze wynika
to z narostych wokét jej twoérczosci mitéw i uprzedzen, z ktérymi ona sama
przez cale zycie walczyla.
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Wstep

Instytucjonalizacja i dyscyplinaryzacja pedagogiki w Polsce przypadta na
okres budowania struktur niepodleglego parnistwa - II Rzeczypospolitej. Od
1918 roku zaczely pojawiac sie instytucje powolane do pedagogicznego ksztat-
cenia nauczycieli i pracownikéw socjalnych’, a réwnolegle z nimi powstawa-

1 Z inicjatywy Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Warszawskiego w 1918 r. powstat
Panistwowy Instytut Pedagogiczny. Rok pézniej dziatalnos¢ rozpoczela prywatna szkota wyz-
sza, utworzona przez powstate rok wczesniej Towarzystwo Kurséw Naukowych - Wolna
Wszechnica Polska. Nastepnie, dzieki staraniom Marii Grzegorzewskiej, w 1922 r. powotano
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ly agendy na uniwersytetach polskich?, ktérych zadaniem byto ksztalcenie
pedagogiczne i tworzenie wiedzy pedagogicznej’. Kierunkiem dominujacym
w pierwszych latach II Rzeczypospolitej byla pedagogika ideologii wycho-
waweczej. Ponadto, przez cale dwudziestolecie miedzywojenne znaczny wptyw
wywierala na polska rzeczywistoéc i praktyke wychowawczg pedagogika ka-
tolicka, ktéra teoretyczne uzasadnienie znajdowata w doktrynie chrzescijan-
skiego personalizmu pedagogicznego. Na mys$l pedagogiczng i kierunek badari
w naukach pedagogicznych w Polsce okresu miedzywojennego oddzialywaty
takze inne kierunki i prady éwczesnej pedagogiki w Swiecie®.

Tradycje pedagogiczne Wielkopolski wyrosty na podiozu ideologii , pracy
organicznej”, nierozerwalnie 1aczac sie z dazeniem do wyzwolenia narodu po-

Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Ponadto, w latach 1921-1927 oraz
1930-1935 dziatat Paristwowy Instytut Nauczycielski.

2 Agendy w uniwersytetach polskich, ktérych zadaniem bylo ksztalcenie pedagogiczne
oraz wytwarzanie wiedzy pedagogicznej, rozpoczynajac od 1919 r., Katedra Pedagogiki i Dy-
daktyki na Uniwersytecie Poznariskim kierowana przez Antoniego Danysza, wczeéniej pro-
fesora Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie. Rok pdzniej, w 1920 r., zostal utworzony
Instytut Pedagogiczny na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Jego dyrektorem mianowano
Zygmunta Kukulskiego, historyka wychowania i wydawce Zrédet do dziejow wychowania.
Do kolejnej agendy mozna zaliczy¢ Studium Pedagogiczne przy Wydziale Filozoficznym Uni-
wersytetu Jagielloniskiego. Formalne powolanie Studium Pedagogicznego nastapito dopiero
w 1921 1., cho¢ juz 14 lipca 1916 r. Rada Wydzialu Filozoficznego powotala wydziatlowa komisje
do opracowania projektu reformy studiow i nauki w szkotach $rednich. Pierwszym dyrekto-
rem zostat Wiadystaw Heinrich, filozof i psycholog. W latach 1926-1928 w ramach tej jednostki
zostaly powolane dwie katedry: Katedra Pedagogiki, Katedra Psychologii Klinicznej. Pierwsza
kierowal Zygmunt Mystakowski, a drugg Stefan Szuman. W. Heinrich byt takze zatozycielem
Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego oraz redaktorem ,Kwartalnika Filozoficznego”.
Jego prace naukowe byly silnie osadzone w orientacji pozytywistycznej. Zostaly one przypo-
mniane przy okazji 75-lecia powotania Studium Pedagogicznego w dwutomowym dziele zre-
dagowanym przez Kazimiere Pactawska. Katedra Pedagogiki na Uniwersytecie Jagielloriskim
powstala w 1926 r. Jej pierwszym kierownikiem zostal Zygmunt Mystakowski, chociaz wcze-
$niej W. Heinrich obsadzenie tego stanowiska wigzal z osoba Mariana Falskiego. Prace pedago-
giczne Z. Mystakowskiego mieszcza si¢ glownie w nurcie pedagogiki ogélnej wyrostej z tradycji
socjologicznej i kulturowej. Z kolei, Katedra Pedagogiki i Organizacji Szkolnictwa na Uniwer-
sytecie Warszawskim powstata w 1926 r., utworzona przez Bogdana Nawroczynskiego. Jego
prace koncentruja sie na dydaktyce i pedagogice poréwnawczej bedacej w nurcie pedagogiki
zwanym , pedagogika kultury”. Wczesniej (w 1920 r.) powstata Katedra Psychologii Doswiad-
czalnej, ktérej kierowanie powierzono Wiadystawowi Witwickiemu, a w 1928 r. uruchomiono
Katedre Psychologii Wychowawczej, ktorg kierowatl Stefan Baley. Znaczace osrodki rozwoju
pedagogiki powstaly tez na Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie oraz na Uniwersytecie
Jana Kazimierza we Lwowie. W Wilnie najwiekszy wplyw na powstanie i rozw6j pedagogi-
ki mieli historycy wychowania: Marian Massonius (1862-1941) i Ludwik Chmaj (1888-1959),
a we Lwowie dwaj wielcy pedagodzy, taczacy perspektywe filozoficzna z perspektywa nauko-
w3 i kontekstem historyczno-kulturowym, ktérych status i mozliwosci kreowania srodowiska
pedagogicznego po 1994 r. réznily sie w sposéb zasadniczy: Kazimierz Sosnicki (1883-1976)
i Bogdan Suchodolski (1900-1992).

* T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika 0golna, Warszawa 2008, s. 113-120.

* S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 635-637.
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przez wzbogacenie jego potencjatu gospodarczego i kulturalnego. Kazde zja-
wisko pedagogiczne doby wspoélczesnej ma tto historyczne i swoja tradygje.
Refleksje nad geneza poznariskiej pedagogiki wyznaczaja takie fakty historycz-
ne, jak: dziatalnoé¢ sredniowiecznej szkoly katedralnej w Poznaniu; powsta-
nie i dziatalnoé¢ Lubranscianum w 1519 roku’; dziatalno$¢ poznanskiego ko-
legium jezuickiego powstalego w 1573 roku®; praca naukowa wyktadowcow
seminarium duchownego, powstalego pod opieka Towarzystwa Jezusowego
w 1576 roku; dziatalno$¢ naukowa nauczycieli Gimnazjum $w. Marii Magdale-
ny w Poznaniu; postulaty $wiatlych Polakéw i deputowanych do parlamentu
pruskiego w sprawie utworzenia w Poznaniu szkoly wyzszej czy uniwersytetu
(w szczeg6Inosci Wojciecha Lipskiego, Karola Libelta” i Augusta Cieszkowskie-
go®); publiczne wyktady powszechne w Patacu Dziatynskich, Bazarze, Gimna-
zjum Marii Magdaleny, realizowane w okresie zaboréw; powstanie w 1857 roku
i dzialalnoé¢ Poznariskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk; zatozenie przez Au-
gusta Cieszkowskiego w Zabikowie koto Poznania wyzszej szkoty rolniczej’;
dziatalnoé¢ Towarzystwa Wyktadow Naukowych od 1913 roku'’; czy wreszcie
powstanie 7 maja 1919 roku Wszechnicy Piastowskiej, a w niej Wydziatu Filo-
zoficznego z pierwsza w Polsce Katedra Pedagogiki i Dydaktyki'.

Zainteresowania naukowe pracownikow
Katedry Pedagogiki i Dydaktyki Uniwersytetu Poznanskiego
w latach 1919-1939

Polska pedagogika do roku 1939 przedstawiala sie obiecujaco. Zaréwno
poziom badari naukowych, jak i poziom ksztalcenia nie odbiegaly w Polsce

5 Zob. D. Zotadz-Strzelczyk, Szkoly w Wielkopolsce od éredniowiecznych poczatkéw do reform
Komisji Edukacji Narodowej, Poznan 2010; taze, Akademia Lubransciana (1519-1780). Dzieje szkoty od
powstania do czasow KEN, Kronika Miasta Poznania, 1999, 2; K. Mazurkiewicz, Poczqtki Akademii
Lubrariskiego w Poznaniu (1519-1535), Poznan 1921.

¢ Zob. S. Gotebiowski, Rola i znaczenie Kolegium Lubrariskiego i Kolegium Jezuickiego w X VI,
XVIIi XVIII wieku dla Wielkopolski, ,,Przeglad Wielkopolski” 1947, 1-3.

7 S. Woloszyn, Jak polska mysl pedagogiczna pojmowata i pojmuje ideg demokratyczng? [w:] Pe-
dagogiczne wedrowki przez wieki i zagadnienia. Studia i szkice, red. S. Woloszyn, Warszawa - Torun
1996, s. 154.

8 J. Hellwig, Cieszkowski August, [w:] Stownik pedagogow polskich, red. W. Bobrowska-No-
wak, D. Drynda, Katowice 1998, s. 40.

° J. Hellwig, Dziatalnos¢ pedagogiczna Augusta Cieszkowskiego, Poznan 1978, s. 112-139.

10 Zob. J. Hellwig, Poznariscy pedagodzy i ich wktad w rozwoj nauk o wychowaniu w okresie
miedzywojennym, Studia Edukacyjne, 1998, 4, s. 111-119; tenze, 75. rocznica powstania pierwszej
w Polsce Katedry Pedagogiki na Uniwersytecie Poznariskim, Rocznik Pedagogiczny, 1995, 17,
s. 105-122; tenze, 75 lat Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, s. 99-104.

1 K. Nowak-Kluczynski, Od Antoniego Danysza do Ludwika Jaxa-Bykowskiego. Pedagogika na
Uniwersytecie Poznaniskim w latach 1919-1939, Kronika Miasta Poznania, 2019, 1, s. 301-316.
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od europejskich standardow. Co wazne, wiekszos¢ przedstawicieli polskiej
pedagogiki uzyskata wyksztalcenie w uczelniach europejskich'>. Uniwersytet
Poznariski® w poczatkowym okresie funkcjonowania skupiat znaczng liczbe
pracownikéw naukowo-badawczych, ktérzy reprezentowali wiele dyscyplin
naukowych. Dominowaly nauki humanistyczne. Bardzo preznie rozwijaly sie
w Poznaniu badania w dziedzinie pedagogiki i psychologii. Twoérca poznan-
skiego osrodka pedagogiki byl Wielkopolanin, Antoni Danysz, ktéry wlaczyl
sie w prace na rzecz calej Uczelni, dazyt do zbudowania silnego osrodka dla
pedagogicznego ksztalcenia oraz nadania mu wiasciwej rangi. Katedra Anto-
niego Danysza byla pierwsza w odrodzonej Polsce Katedra Pedagogiki. Po
Antonim Danyszu Katedra kierowal przejsciowo Bogdan Nawroczynski®, by
odda¢ ja we wladanie Ludwikowi Jaxa-Bykowskiemu'®. Katedra Pedagogiki
i Dydaktyki Uniwersytetu Poznaniskiego w pierwszych latach swej dzialal-
noéci koncentrowata sie wokét niewielu kierunkéw i dziedzin badawczych.
Prym wiodly zagadnienia zwigzane z teoria wychowania, oswiata dorostych
i historia wychowania. Powstawal takze w Katedrze Pedagogiki i Dydaktyki
UP szereg przyczynkéw z dydaktyki i metodyki niektérych przedmiotéw na-
uczania. W okresie dwudziestolecia miedzywojennego charakterystyczne byly
dla poznanskiego uniwersyteckiego srodowiska pedagogicznego nastepujace
obszary badar: postepowo-narodowy Antoniego Danysza', nawigzujacy do
tradycji ideologicznych Wiosny Lud6éw; nacjonalistyczno-antropologiczny Lu-

12°S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998, s. 25.

1310 kwietnia 1920 roku Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, na
wniosek senatu Wszechnicy Piastowskiej (Dziennik Ustaw Ministerstwa bylej Dzielnicy Pruskiej
nr 24 z 26 maja 1920 roku) nadalo jej nazwe urzedowa - w ten sposéb Wszechnica Piastowska
zostala przemianowana na Uniwersytet Poznarski. Ponadto, waznym wydarzeniem dla Uni-
wersytetu Poznarskiego bylo nadanie jej przez Rade Ministréw (uchwata z 31 XII 1955 roku) -
na wniosek Senatu z 22 X1 1955 roku - nazwy Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Wiazalo sie to z ogélnopolska akcja przyznawania imion wybitnych ludzi wszystkim uniwersy-
tetom. Propozycji bylo wiele. Rozwazano mozliwoé¢ wyboru jako patrona poznariskiej uczelni
Juliana Marchlewskiego, Stanistawa Staszica lub braci Sniadeckich. Jednakze, ostatecznie wy-
grata propozycja Wydzialu Filozoficzno-Historycznego, ktéry na , patrona” poznanskiej uczel-
ni wysunat kandydature Adama Mickiewicza. Zdaniem wielu, Uniwersytet mogt poszczycic
sie tradycjami mickiewiczowskimi. Wybor ten uzasadniano 100. rocznicg $mierci poety oraz
faktem, iz Wielkopolska byla jedynym polskim regionem w nowych granicach panstwowych,
w ktérym najwiekszy polski poeta przez pewien czas zyt i dzialal.

S, Blachowski, Pedagog w Uniwersytecie Poznariskim, ,Kurier Poznariski” 1924, 264, s. 6.

5 K. Nowak-Kluczynski, Nawroczyriski Bogdan - pedagog, [w:] Luminarze nauki Uniwersytetu
Poznariskiego 1919-2019, red. Z. Pilarczyk, Poznar 2019, s. 459-463.

16 K. Nowak-Kluczynski, Kierownicy Katedry Pedagogiki i Dydaktyki Na Uniwersytecie Poznai-
skim w okresie dwudziestolecia migdzywojennego, [w:] Wielkopolska i Wielkopolanie w dziejach polskiej
edukacji, red. E. Gtowacka-Sobiech, K. Kabaciriska-Luczak, Poznarn 2017, s. 231-256.

17 K. Nowak-Kluczynski, Danysz Antoni - pedagog, historyk wychowania, [w:] Luminarze na-
uki Uniwersytetu Poznariskiego 1919-2019, red. Z. Pilarczyk, Poznan 2019, s. 86-92.
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dwika Jaxa-Bykowskiego®, wyrosty z konfliktéw narodowosciowych i dazen
do wzmocnienia sit calego narodu szczegdlnie w pierwszym dziesiecioleciu
Polski niepodleglej; nacjonalistyczno-imperialistyczny Mariana Wachowskie-
go', oparty na przestankach filozoficznej pedagogiki niemieckiej.

Prace Antoniego Danysza sytuuja sie na pograniczu pedagogiki i historii
wychowania, a osadzone sa w tradycji herbartowskiej*'. Uczonego tego uznaje
sie za najbardziej znanego i zasluzonego dla ugruntowania oraz popularyza-
¢ji herbartyzmu w polskiej pedagogice. Antoni Danysz jako pierwszy w Pol-
sce uzyl nazwy ,teleologia pedagogiczna” na oznaczenie dziatu pedagogiki
ogoblnej, dotyczacego celéw wychowania®. Nieoceniony wklad wniést w roz-
wdj historii wychowania®. Opracowat poglady starozytnych myslicieli, takich
jak Arystoteles czy Pseudo-Plutarch*. Co tyczy sie polskich pedagogéw, do
grona zainteresowar Antoniego Danysza nalezeli Szymon Marycjusz, Erazm
Gliczner, przyblizyt on takze dziatalno$¢ Jana Amosa Komeriskiego. Opraco-
wal wiele innych zagadnieri dotyczacych historii szkolnictwa polskiego i jego
osiggniec. Jest autorem ponad 60. prac z dziedziny pedagogiki ogolnej, litera-
tury starozytnej, jezyka polskiego oraz dziejéw wychowania w Polsce®. Pra-
ce naukowe Antoniego Danysza, wedlug Jana Hellwiga, podzieli¢ mozna na
trzy grupy: prace z dziedziny pedagogiki, historii wychowania oraz filologii
polskiej i klasycznej. Zdaniem J. Hellwiga,

Danysz byt indywidualno$cia naukowa duzego formatu. Wniést duzy wktad do roz-
woju poznarnskiej i polskiej pedagogiki i historii wychowania. Nalezat do tych histo-
rykéw wychowania, ktérych prace cechowato starannie przemyslenie tematu, szeroka
podstawa poréwnawecza i idealne wykonczenie®.

8 K. Nowak-Kluczynski, Jaxa-Bykowski Ludwik - pedagog, [w:] Luminarze nauki Uniwersytetu
Poznariskiego 1919-2019, red. Z. Pilarczyk, Poznar 2019, s. 194-198.

¥ M. Jedrzejczak, Marian Wachowski, [w:] Uczeni wroctawscy 1945-1979, red. J. Trzynadlow-
ski, Wroctaw 1980, s. 64.

% S. Kowalski, Pedagogika i psychologia, [w:] Nauka w Wielkopolsce — przesztosc i terazniejszosc.
Studia i materialy, red. G. Labuda, Poznari 1973, s. 438.

21 Zob. A. Ratus, Pedagogika herbartowska, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI, Tom IV, red.
T. Pilch, Warszawa 2005, s. 141.

2 W. Furmanek, Cele pedagogiczne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Tom I, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 459.

3 H. Markiewiczowa, Wybrane zagadnienia z historii wychowania, Warszawa 2001, s. 6.

# A. Gasiorowski (red.), Historia wychowania. Stownik biograficzny, Olsztyn 2002, s. 27.

% Zob. A. Danysz, Jan Amos Komeriski. Przyczynek do jego dziatalnosci w Polsce, Rocznik TPN,
XXV, Poznan 1898; tenze, Instrukcje wychowawcze Jakuba Sobieskiego, Poznan 1899; tenze, Teoria pe-
dagogiczna Kwintyliana, Lwoéw 1899; tenze, O wychowaniu krélewicza. Traktat pedagogiczno-humani-
styczny z roku 1502, Lwéw 1900; tenze, O wychowaniu, Lwoéw 1903; tenze, Maricius jako pedagog,
Lwoéw 1905; tenze, Erazm Gliczner jako pedagog. Studium nad pierwszq pedagogikq Polskg, Rocznik
TPN, 38, Poznan 1912; tenze, O wychowaniu Zygmunta Augusta, Krakéw 1915; tenze, O ksztatceniu,
Lwoéw 1918; tenze, Studia z dziejow wychowania w Polsce (Ministerstwo WRiOP), Krakéw 1921.

% A. Gasiorowski (red.), Historia wychowania, s. 27.
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Drugi kierownik Katedry Pedagogiki i Dydaktyki Uniwersytetu Poznan-
skiego, Bogdan Nawroczyriski, w swych dzietach poddawat analizie polska
i Swiatowa mys$l pedagogiczng, organizacje nauczania w klasie szkolnej, swo-
bode i przymus w procesie wychowania, doborowi pedagogicznemu oraz
pedagogice poréwnawczej. Jego zainteresowania badawcze skupialy sie na:
koncepcji szkoly zréznicowanej, idei przezwyciezenia sprzecznosci pomie-
dzy indywidualizacja a uspotecznieniem w wychowaniu, teorii doboru pe-
dagogicznego. Wiele uwagi poswiecal rowniez historii mysli pedagogicznej,
co mialo swoje odbicie w stowie wstepnym do dziet J.F. Herbarta, G. Ker-
schensteinera i J. Deweya?. W okresie, w ktérym B. Nawroczyniski przebywat
na Uniwersytecie Poznanskim napisatl i opublikowal dwa artykuty: Glowna
zasada ,,szkoty pracy” oraz Dlaczego powinnismy uprawiac pedagogike nauko-
wq?®. Calosciowy dorobek naukowy Bogdana Nawroczyniskiego jest znacz-
ny i wielostronny. Obejmuje on ponad 100 prac z dziedziny filozofii, prawa,
jezyka polskiego, historii kultury, a przede wszystkim nauk pedagogicznych
(w szczegolnosci teorii wychowania, historii wychowania, organizacji szkol-
nictwa, pedagogiki poréwnawczej, dydaktyki, pedeutologii).

Dorobek naukowy Ludwika Jaxa-Bykowskiego w ujeciu catosciowym li-
czy ponad 200 prac zwartych, artykuléw i recenzji obejmujacych rézne dys-
cypliny naukowe, jak: teoria wychowania (wychowanie narodowe i patrio-
tyczne, ksztalcenie charakteru), pedagogika eksperymentalna, pedagogika
szkoly wyzszej, pedeutologia, dydaktyka i metodyka przyrodoznawstwa,
antropologia, psychologia, organizacja szkolnictwa i historii wychowania.
W swoich dorobku powstalym w Poznaniu pozostawit ponad 120 pozycji®,

# Cz. Kupisiewicz, Nawroczyriski Roman Bogdan, [w:] Stownik pedagogow polskich, red.
W. Bobrowska-Nowak, D. Drynda, Katowice 1998, s. 150-152.

% B. Dolata, Bogdan Nawroczyriski (1882-1974) jako kierownik Katedry Pedagogiki Uniwersytetu
Poznariskiego, Poznan 1994 (maszynopis), s. 44.

» Zob. L. Jaxa-Bykowski, Badania eksperymentalne nad znaczeniem wspotzawodnictwa. Ze
studiow nad mtodziezq polskq, Warszawa 1923; tenze, Wskazowki metodyczne do zajec praktycznych
z dziedziny psychologii, Lwéw - Warszawa 1925; tenze, Przyczynki do znajomosci ras wsréd naszej
mtodziezy szkolnej, Lwoéw 1926; tenze, Psychika naszej mtodziezy szkolnej, Warszawa 1927; tenze,
O godnosé stanu nauczycielskiego, Pedagogium, 1927, 2; tenze, Nasza mlodziez gimnazjalna. Miodziez
sobie, Poznan 1929; tenze, Szkota powszechna jej cele i istota, Szkota, 1929, 60; tenze, Historia jednej
klasy gimnazjum stanistawowskiego. Ksiega pamigtkowa Gimnazjum im. Radzanowskiego w Stanista-
wowie, Stanistawow 1929; tenze, Dziwne rzeczy na Wschodzie, Muzeum, 1929, 8; tenze, System
daltoriski. Proba oceny, Muzeum, 1929, 9; tenze, O ustroj naszego szkolnictwa, Poznan 1930; tenze,
Whychowanie paristwowe, Mysl Narodowa, 1930, 10; tenze, O polski ideat wychowawczy, Kwartalnik
Pedagogiczny, 1930, 49; tenze, Z badati nad poziomem intelektualnym mtodziezy roznych szkét, Spra-
wy PTPN, 1930, 1-2; tenze, Szkota a polityka, Mysl Narodowa, 1932, 12, 2; tenze, Manowce wycho-
wawcze, My$l Narodowa, 1932, 12, 38; tenze, Figle i psoty mlodziezy szkolnej, Poznan 1933; tenze,
Antropologiczne podstawy wychowania, Warszawa 1933; tenze, Istota wychowania narodowego, Glos,
1936, 6, 21-22; tenze, Tragedia szkolnictwa polskiego w dobie obecnej, Poznan 1936; tenze, O polskos¢
naszej nauki, Mysl Narodowa, 1936, 24, 53.
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w tym 10 w jezykach obcych (czeskim, stowackim, niemieckim i francu-
skim), gléwnie w postaci rozpraw, artykuléw, raportéw z badar, opracowarn
metodycznych®. Pozostawione w Poznaniu opracowania naukowe autorstwa
Ludwika Jaxa-Bykowskiego w czasie wojny zniszczyli Niemcy, a okupacyjny
dorobek sptonat w czasie powstania warszawskiego™.

Prace naukowo-badawcze kierownikéw Katedry Pedagogiki i Dydakty-
ki Uniwersytetu Poznarniskiego wspierali miedzy innymi historyk ks. Karol
Mazurkiewicz* oraz historyk wychowania Stanistaw Tync*. Oprécz wspo-
mnianych gtéwnych dziedzin badann pedagogicznych powstawal takze
w Katedrze Pedagogiki i Dydaktyki Uniwersytetu Poznanskiego szereg przy-
czynkéw z dydaktyki i metodyki niektérych przedmiotéw nauczania. Zain-
teresowania badawcze pracownikéw Katedry Pedagogiki i Dydaktyki Uni-
wersytetu Poznanskiego obrazuja spisy prowadzonych zaje¢ dydaktycznych,
na przyklad Adam Dryijski (np. ,Psychoanaliza i wychowanie”), Ignacy Ste-
in (np. ,Organizacja szkolnictwa w Polsce”), Stanistaw Frycz (np. , Historia
wychowania i nauczania na tle politycznym, spolecznym i ekonomicznym”),
Andrzej Niesiotowski (np. ,Metodyka ksztalcenia umystowego dorostych”),
Ludwik Posadzy (np. , Dzieje wychowania w Polsce”), Stanistaw Wtad (np.
»Program szkoét ogoélnoksztalcacych i zakladow ksztalcenia nauczycieli”),
Kazimierz Zbierski (np. ,Zagadnienia organizacyjno-wychowawcze w szko-
le powszechnej”), Stanistaw Durek (np. ,Metodyka nauczania w szkole po-
wszechnej”), Tadeusz Adamczyk (np. ,Pedagogika praktyczna”)™.

Wspétpraca Katedry Pedagogiki i Dydaktyki w okresie dwudziestolecia
miedzywojennego z innymi katedrami Uniwersytetu Poznanskiego przed-
stawiala si¢ bardzo obiecujaco. Warunki tej wspotpracy w badaniach nauko-
wych z dziedziny pedagogiki byly wrecz wzorcowe, z uwagi na mozliwos¢
laczenia studiow pedagogicznych z innymi waznymi dla pracy wychowaw-

% 1. Hellwig, Poznariscy pedagodzy i ich wktad, s. 117-119.

31 A. Malinowski, Ludwik Jaxa-Bykowski o szkolnictwie wyzszym, Forum Akademickie, 2011,
7-8,s.93.

% Zob. ]. Hellwig, Ks. Karol Mazurkiewicz (1881-1942) jako historyk i teoretyk wychowania, Kro-
nika Miasta Poznania, 1993, 1-2, s. 188-195.

% H. Winnicka, Tync Stanistaw, [w:] Stownik historykow polskich, red. M. Prosiniska-Jackl,
Warszawa 1994, s. 534.

¥ Zob. Spis wykladow roku akademickiego 1926/1927. Drukiem i nakladem Uniwersytetu
Poznarnskiego, Poznan 1926, s. 46; Spis wykladéw roku akademickiego 1927/1928. Drukiem
i naktadem Uniwersytetu Poznariskiego, Poznan 1927, s. 44; Spis wykladéw roku akademickie-
80 1928/1929. Drukiem i naktadem Uniwersytetu Poznanskiego, Poznar 1928, s. 47; Spis wykta-
déw roku akademickiego 1929/1930. Drukiem i nakladem Uniwersytetu Poznariskiego, Poznan
1929, s. 46; Spis wyktadoéw roku akademickiego 1930/1931. Drukiem i naktadem Uniwersytetu
Poznarnskiego, Poznan 1930, s. 50; Spis wykladéw roku akademickiego 1931/1932. Drukiem
i nakladem Uniwersytetu Poznanskiego, Poznan 1931, s. 51; Spis wykladéw roku akademickie-
g0 1932/1933. Drukiem i nakladem Uniwersytetu Poznanskiego, Poznan 1932, s. 40.
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czej i pedagogicznej przedmiotami, jak na przyklad psychologia i socjologia.
W przypadku socjologii mozna dostrzec wspotprace pomiedzy studiami peda-
gogicznymi a o$rodkiem studiéw socjologicznych kierowanym przez Floriana
Znanieckiego poprzez socjologie wychowania, stanowigca przedmiot wykla-
déw i éwiczen. Ponadto, prace Mariana Wachowskiego oraz Andrzeja Niesio-
towskiego, pracownikéw Katedry Pedagogiki i Dydaktyki UP, ksztattowatly
sie wlasnie pod wptywem socjologii. To czas zauwazalnego metodologicznego
zblizenia sie badani pedagogicznych z badaniami psychologicznymi®. Antoni
Danysz nawigzal wspétprace z kierownikiem Katedry Psychologii, Stefanem
Btachowskim, zaszczepiajac w nim potrzebe zajecia sie przez niego problema-
mi pedagogicznymi®. Kiedy w 1933 roku Katedra Pedagogiki i Dydaktyki ule-
gla likwidacji, Ludwik Jaxa-Bykowski jeszcze $cislej wspotpracowat z Katedra
Psychologii, na plaszczyznie naukowej i oraz dydaktycznej”.

Poznanska pedagogika
na ,Tajnym” Uniwersytecie Ziem Zachodnich
w Warszawie

Druga wojna $wiatowa przerwata dzialalnos¢ Uniwersytetu Poznariskie-
go®. W 1940 roku powstat na terenie Generalnego Gubernatorstwa (najpierw
w Warszawie, a pozniej w Kielcach i Czestochowie) , Tajny” Uniwersytet Ziem
Zachodnich, w ktérym wiekszo$¢ kadry naukowej stanowili wyktadowcy z Po-
znania®. Funkcje rektora od 11 stycznia 1941 roku do korca roku akademic-
kiego 1942/1943 pelnil Ludwik Jaxa-Bykowski*, dzialajacy pod pseudonimem
»Kulczycki”. W 1944 roku zostat wybrany dziekanem Wydziatu Humanistycz-
nego, w ramach ktérego funkcjonowata sekcja pedagogiczna*. W szkolnictwie
konspiracyjnym Uniwersytet Ziem Zachodnich zaczat dziala¢ wczedniej niz
Uniwersytet Warszawski i Uniwersytet Jagielloriski. W wyniku organizacyjne-

% H. Muszynski, Spor o metodologiczny status nauk o wychowaniu, Kwartalnik Pedagogiczny,
1982,2,s.5.

% A. Czubinski, Dzieje Uniwersytetu Poznariskiego w latach 1918-1939, [w:] 50 lat Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza 1919-1969, red. Z. Grot, Poznan 1971, s. 156-257.

% K. Nowak-Kluczynski, Pedagogika na Uniwersytecie Poznariskim 1919-1933, [w:] Spoteczeri-
stwo i edukacja. Teorie a implikacje praktyczne, red. A. Cwiklinski, M. Przybyta, Poznan 2015, s. 62.

* B. Miskiewicz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w XXX-lecie Polskiej Rzeczypospolitej Lu-
dowej, Poznan 1974, s. 12.

¥ M. Banasiewicz, A. Ryfowa, Archiwum Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
[w:] Dzieje Poznania i wojewddztwa poznariskiego, red. Cz. Skopowski, Warszawa 1972, s. 105.

40 T. Klanowski, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu 1945-1964, Poznanri 1965,
s.47.

#1°S. Michalski, Tajne nauczanie w Wielkopolsce w okresie okupacji hitlerowskiej1939-1945, Po-
znan 1968, s. 124-127.
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go pierwszenstwa Uniwersytet Ziem Zachodnich stat sie niejako placowka in-
spirujacy, pokazowa. Z tej przyczyny wyzej wspomniane uniwersytety blisko
z nim wspotpracowaly, w szczegdlnosci Uniwersytet Warszawski.

W czasie powstania warszawskiego Ludwik Jaxa-Bykowski spalit wszyst-
kie prace napisane w okresie wojny oraz wszelkie zapiski i materialy. Praca
naukowa podczas okupacji byta niezmiernie trudna. Odbywata si¢ w warun-
kach , gwaltu i terroru”, bez dostepu do pracowni, laboratoriéw, bibliotek
i archiwéw oraz w izolacji od srodowisk naukowych zaréwno krajowych,
jak i zagranicznych*?. Wielu wykladowcéw za swa dziatalnos¢ naukowo-
dydaktyczna zostato aresztowanych. Mimo naciskéw i presji ze strony oku-
panta, jak réwniez wyczerpujacej pracy pedagogicznej, na Uniwersytecie
Ziem Zachodnich preznie rozwijala sie nie tylko dzialalnos¢ dydaktyczna, ale
tez naukowa. Wyniki badart mialy by¢ sukcesywnie przedstawiane na posie-
dzeniach Rady Wydzialu Humanistycznego. Niestety, idea spotkar nie byla
w stanie oprzec sie wzmozonej aktywnosci ze strony gestapo i sprawa posie-
dzeri naukowych upadta®.

Kierunki i rozwdj badan pedagogicznych
pracownikow Katedry Pedagogiki po 1945 roku

Po wojnie, w 1945 roku, Ludwik Jaxa-Bykowski pokladat nadzieje na roz-
woj demokracji. Wroécit do Poznania, gdzie ponownie objat kierownictwo Ka-
tedry Pedagogiki*. Okres odbudowy kraju byt czasem powolnego rozwoju
naukowej dziatalnosci. Dokladna i szczeg6étowa analize osiggnie¢ naukowych
Katedry Pedagogiki UP w pierwszych latach powojennych utrudniat fakt cze-
stych reorganizacji, co pociagalo za sobg zmiane kierunkéw badan i dyscy-
plin oraz liczne przesuniecia personalne. Katedra Pedagogiki swa dzialalnos¢
naukowo-badawczg koncentrowala wokét trzech kierunkéw: pedagogiki
i oswiaty dorostych, probleméw dydaktyczno-wychowawczych oraz historii
szkolnictwa i odwiaty ze specjalnym uwzglednieniem regionu poznanskiego.

W latach 1947-1950 istnial wacat na stanowisku kierownika Katedry Pe-
dagogiki na Uniwersytecie Poznariskim®. Funkcje kuratora powierzono na
ten czas Stefanowi Blachowskiemu*. W latach 1950-1953 Katedra Pedagogiki

2 Cz. Wydech, Z dziejow tajnej oswiaty w latach okupacji 1939-1944, Warszawa 1964, s. 91-92.

¥ W. Kowalenko, Tajny Uniwersytet Ziem Zachodnich. Uniwersytet Poznariski 1940-1945, Po-
znan 1961, s. 47.

# Kronika Uniwersytetu Poznanskiego za lata akademickie 1945-1954 /1955, Poznar, s. 356.

M. Wojszczyk, Blachowski Stefan, [w:] Stownik pedagogow polskich, red. W. Bobrowska-No-
wak, D. Drynda, Katowice 1998, s. 25.

6 Zainteresowania naukowe Stefana Btachowskiego byly wszechstronne. Jego prace na-
ukowe wyrastaly z potrzeb zycia i stuzyly zyciu. Ukazywat w nich wazne problemy nie tylko
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i Dydaktyki na Uniwersytecie Poznariskim kierowat Stefan Wotoszyn®. Jed-
nakze, w zwigzku z jego przejéciem na Uniwersytet Warszawski, 1 wrzeénia
1953 roku stanowisko kierownika Katedry objal J6zef Kwiatek*.

W latach 1945-1956 pracownicy Katedry Pedagogiki Uniwersytetu
Poznanskiego oglosili drukiem ogélem 76 artykuloéw, recenzji i not infor-
macyjnych®. Badania naukowe w latach 50. XX wieku prowadzono na
nastepujacych kierunkach: pedagogika i o$wiata dorostych (E. Harwas,
M. Walentynowicz), zagadnienia metodologiczne nauk pedagogicznych ze
szczeg6lnym uwzglednieniem problemu autonomii w pedagogice (E. Har-
was), szczegdlowe zagadnienia dydaktyczno-wychowawcze (J. Kwiatek,
T. Krajewski, H. Muszynski), postepowe tradycje pedagogiki i o$wiaty
w Polsce ze szczeg6lnym uwzglednieniem terenu Wielkopolski i Poznania
(J. Kwiatek, S. Michalski)*, nauczyciele w oczach uczniéw oraz zagadnie-
nie btedoéw ortograficznych (T. Krajewski), a takze dziecko we wspoélczesnej
rodzinie (J. Kwiatek). Ponadto, zebrano materiaty dotyczace opracowania

z punktu widzenia teoretycznego, ale i praktycznego. Zawsze dazy! do tego, azeby psychologia
stuzyla potrzebom czlowieka i spoteczenistwu, co przewijalo sie w jego pracach naukowych.
W swym dorobku naukowym pozostawil 65 prac psychologicznych, w ktérych reprezento-
watl realistyczng mysl. Nie wszystkie jego prace doczekaly sie opublikowania. Ze wzgledu na
wszechstronne zainteresowania oraz gruntowne wyksztalcenie prowadzit rozlegte badania na-
ukowe. Poczatkowo byly to badania z zakresu psychologii ogdlnej - wrazenia wzrokowe, rola
kontrastu w spostrzeganiu, nad pamiecia, uzdolnienia matematyczne. Co tyczy sie psycholo-
gii rozwojowej i wychowaweczej, interesowaly go takie zagadnienia, jak np. problemy selekcji
szkolnej i zawodowej, rola rodziny w rozwoju osobowosci dziecka, problematyka nauczania
i wychowania dzieci w miodszym wieku szkolnym, wychowanie i problemy o$wiaty na wsi,
zagadnienia pracy nauczyciela.

¥ Prace naukowo-badawcze Stefana Woloszyna skupialy sie na nastepujacej problematyce:
metodologia nauk pedagogicznych i pedagogika ogolna, historia mysli pedagogicznej i peda-
gogiki jako nauki, filozofia wychowania, pedagogika poréwnawcza, problematyka pedeutolo-
giczna, a takze metodyka nauczania przedszkolnego, ktéra stanowila przedmiot zainteresowan
Stefana Woloszyna w kontekscie jej historii, rozwoju oraz stanu wspéiczesnego. Ponadto, inte-
resowal sie¢ wybranymi zagadnieniami z teorii ksztalcenia i wychowania oraz pedagogika spor-
tu i wychowania fizycznego.

* W najwazniejszych pracach naukowo-badawczych Jézefa Kwiatka na prézno szukac
dziel monograficznych. Jego $wiatopoglad opieral si¢ na teoretycznych zalozeniach filozofii
marksistowskiej, ktérej byt zwolennikiem i propagatorem, czemu wyraz dat w pisanych przez
siebie artykutach, rozprawach, recenzjach, zajmujac sie gtéwnie problemem materialistycznej
koncepgji cztowieka i socjalistycznej koncepcji wychowania. W blisko 80. publikacjach J6zefa
Kwiatka mozna dostrzec jego wachlarz naukowych zainteresowan. To prace z zakresu: histo-
rii wychowania, prace podejmujace problematyke dydaktyczng szkoly podstawowej, prace
z zakresu pedagogiki szkoly wyzszej oraz prace podejmujace ogélng problematyke wycho-
wawcza.

¥ W. Markiewicz, Dzieje Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w latach 1945-1958, [w:] Dzieje
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza 1919-1969, red. Z. Grot, Poznan 1972, s. 384.

% Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za rok szkolny 1956/1957 za
rektoratu prof. dra Alfonsa Klafkowskiego, Poznar 1958, s. 116.
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na temat tajnego nauczania w czasie okupacji na terenie Ziem Zachodnich,
jak réwniez opracowywano recenzje prac autoréw polskich i obcych z pe-
dagogiki, drukowane w ,Zyciu Szkoly”, oraz recenzje prac kandydackich
(J. Kwiatek).

W latach akademickich przetomu lat 50. i 60. XX wieku dziatalnos¢ na-
ukowo-badawcza Katedry Pedagogiki obejmowata pie¢ podstawowych kie-
runkéw badan. Po pierwsze, teorie wychowania ze szczegélnym uwzgled-
nieniem ksztaltowania postaw moralno-spotecznych u mlodziezy w wieku
szkolnym. Po drugie, dydaktyke (ksztalcenie zawodowe w okregach uprze-
mystowionych; ksztalcenie ogélne w szkotach zawodowych oraz ksztalce-
nie politechniczne w szkotach ogolnoksztalcacych na terenie Kuratorium
Poznarskiego; praca domowa ucznia oraz wezlowe zagadnienia pracy dy-
daktyczno-wychowawczej nauczycieli wychowania fizycznego). Po trzecie,
o$wiate dorostych ze szczegélnym uwzglednieniem zainteresowan o$wiato-
wych i kulturalnych pracownikéw w okregu uprzemystowionym Konin. Po
czwarte, problemy czytelnictwa ze szczegélnym uwzglednieniem czytelnic-
twa mlodziezy szk6t powszechnych i srednich. Po piate, historie wychowania
ze szczegblnym uwzglednieniem regionu poznanskiego oraz historii w Pol-
sce miedzywojennej’’.

Przyjecie przez J6zefa Kwiatka stanowiska docenta przy Katedrze Peda-
gogiki Ogolnej na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego
spowodowalo przejecie Katedry Pedagogiki poznarskiego uniwersytetu
przez socjologa wychowania, pedagoga spotecznego Stanistawa Kowalskiego
w 1961 roku i kierowanie nig do 1969 roku®.

Do gtéwnych kierunkéw studiow Katedry Pedagogiki lat 60. XX wieku
nalezaly prace dotyczace takich zagadnien, jak: socjologiczne i historycz-

°1 Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za rok szkolny 1959/1962 za
rektoratu prof. dra Alfonsa Klafkowskiego, Poznar 1963, s. 235.

%2 Stanistaw Kowalski w swoim naukowym dorobku pozostawit blisko 200 opublikowa-
nych prac dotyczacych zagadnieri zwigzanych gléwnie z metodologia nauk o wychowaniu,
procesami socjalizacji dzieci i mlodziezy oraz z systemem wychowania w srodowisku albo
w spolecznosci lokalnej. Problematyke wychowania zglebial w aspektach réznych nauk: psy-
chologii, socjologii, pedagogiki i prakseologii, co znacznie rozszerzalo badawczy horyzont.
Dokonana przez niego systematyka nauk o wychowaniu jest waznym osiggnieciem, cennym
i aktualnym, zwlaszcza dla pedagogiki, w ramach ktorej obecnie sg rozwijane w coraz wiek-
szym stopniu i zakresie badania interdyscyplinarne. Przedmiotem stalych zainteresowar ba-
dawczych Stanistawa Kowalskiego byty procesy socjalizacji. Badania w tym zakresie, dotyczace
zaburzen procesu socjalizacji, przestepczosci nieletnich i dorostych, prowadzil juz w okresie
miedzywojennym. Studia te poszerzyt p6zniej na caloksztalt problematyki proceséw rozwojo-
wych i socjalizacyjnych dzieci i mlodziezy w badaniach nad rozwojem mowy i myslenia dzieci,
mechanizmami procesu uspolecznienia, nad uwarunkowaniami przystosowania i nieprzysto-
sowania spolecznego, selekcyjnymi funkcjami wychowania, aspiracjami szkolnymi i zyciowymi
mlodziezy, osobowoscia, resocjalizacja. Badania Stanistawa Kowalskiego miaty niejednokrotnie
charakter badan pionierskich.
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ne aspekty proceséow wychowawczych ze szczegétowym uwzglednieniem
ksztaltowania postaw moralno-spolecznych mlodziezy w wieku szkolnym
(S. Kowalski, H. Muszynski, B. Bromberek), procesy nauczania i wycho-
wania w réznych typach szkét, a w szczegdlnosci w szkotach wyzszych
(B. Bromberek, S. Kowalski, T. Krajewski, S. Michalski, J. Kwiatek, L. Leja),
ksztalcenie politechniczne i jego wplyw na wyboér zawodu badz szkoty za-
wodowej przez uczniéw szkoét ogélnoksztalcacych (S. Szajek), pedagogika
pracy, ksztalcenie zawodowe ze szczegdélnym uwzglednieniem konifisko
-tarnobrzeskiego rejonu przemystowego (L. Leja), pedagogika i oswiata do-
rostych (B. Bromberek, E. Harwas), czytelnictwo i bibliotekarstwo, w szcze-
golnosci: drogi informacji o ksigzce, czytelnictwo studentéw, dziatalnosc¢
bibliotek, czytelnictwo niewidomych, ksiegozbiory wlasne mlodziezy,
samoksztalcenie pielegniarek (M. Walentynowicz), historia szkolnictwa
i oswiaty, gtéwnie terenu Wielkopolski, ze szczegdlnym poswieceniem
o$wiacie rolniczej oraz tajnemu nauczaniu w okresie okupacji hitlerow-
skiej w Wielkopolsce, metodologia historii wychowania ze szczegdélnym
uwzglednieniem przedmiotu badan (S. Michalski)®, przyczyny niepowo-
dzen szkolnych uczniéw szkét podstawowych i érednich oraz studentow
wyzszych uczelni (T. Krajewski), przedszkolne i wczesnoszkolne nauczanie
jezyka ojczystego (H. Baczynska), ksztalcenie nauczycieli, ich role spotecz-
no-zawodowe w 6éwczesnym spoleczenistwie (B. Bromberek), efektywnos¢
nauczania oraz dydaktyka szkoty wyzszej (T. Krajewski, L. Leja), efektyw-
nos¢ srodkéw audiowizualnych (J. Gorecki, L. Leja), ksztalcenie zawodo-
we (L. Leja, S. Szajek, T. Krajewski), dydaktyka dorostych, w szczegélno-
ci: nauczanie w zespolach przedmiotowych, proces nauczania w szkole
wyzszej, zajecia kulturalno-oswiatowe, proces uczenia sie (K. Marciniak)*,
rola szkoly w rozmaitych srodowiskach spolecznych, funkcje selekcyjne
wychowania w systemie szkolnictwa oraz w wewnatrzszkolnym procesie
dydaktyczno-wychowawczym (S. Kowalski), proces identyfikowania sie
studenta SN z zawodem nauczycielskim (M. Jakowicka, M. Roszczakowa),
wychowawcza kontrola klasy szkolnej w szkole éredniej ogélnoksztalcacej
(H. Sowinska), grupy nieformalne mlodziezy w zakladzie poprawczym
(J. Wtodarek), procesy uspotecznienia mlodziezy i resocjalizacji nieletnich
(W. Dykcik, J. Kupczyk, L. Lukaszewicz, S. Wawryniuk, J. Wlodarek) oraz
ksztaltowanie systemu wychowawczego na sekcji pedagogiki (A. Pfeiffer)™.

% B. Miskiewicz, Dzieje Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w latach 1958/1959-1968/1969,
[w:] Dzieje Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza 1919-1969, red. Z. Grot, Poznan 1972, s. 607-608.

* Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata akademickie 1965/ 66-
1967/1968 za rektoratu prof. dra Czestawa Luczaka, Poznan MCMLXIX, s. 263.

% Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata akademickie
1968/1969-1969/1970 za rektoratu prof. dra Czestawa Luczaka, Poznan MCMLXX]I, s. 204.
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Kierunki badan i pracy naukowo-badawczej
pracownikow Instytutu Pedagogiki UAM w latach 1970-1993

1 pazdziernika 1970 roku Katedre Pedagogiki przeksztalcono w Instytut
Pedagogiki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu®. Jego dy-
rektorem zostatl Heliodor Muszyniski, ktory funkcje te pelnit do 1987 roku™.
Lacznie wraz z powstaniem Instytutu Pedagogiki pracowato w nim 39 osob,
w tym 33 pracownikéw naukowo-dydaktycznych®. Przemiany polityczne
i gospodarcze tego okresu uwolnily prace nad reforma systemu o$wiatowego.
Celem prac naukowo-badawczych, pod kierunkiem Heliodora Muszynskie-
go, byto opracowanie, wprowadzenie w zycie, naukowe zweryfikowanie oraz
metodyczne ujecie systemu wychowawczego szkoly podstawowej i sredniej
ogolnoksztalcacej”. Eksperyment nad systemem wychowawczym obejmowat
dwa gléwne problemy: 1) stosowalnosci opracowanego (teoretycznie) syste-
mu, a wiec mozliwoé¢ wprowadzenia go w sposéb pelny do szkoly i zinte-
growania wszystkich jego elementéw oraz 2) efektywnosci wychowawczej
systemu i poszczegélnych jego elementéw sktadowych, a wiec weryfikacja
hipotez dotyczacych jego zamierzonych wynikow®. Instytut Pedagogiki He-
liodora Muszynskiego wlaczajac sie¢ w prace modernizacji edukacji pelnit
funkcje koordynatora II stopnia, koncentrujac swe badania wokot nastepuja-
cych zagadnien: integralne funkcjonowanie systemu wychowawczego w $ro-
dowisku lokalnym (zesp6t S. Kowalskiego), system wychowawczy 10-letniej
szkoly ogodlnoksztalcacej (zespét H. Muszynskiego), modernizacja syste-
mu dydaktycznego szkoly ogdlnoksztalcacej (dwa zespoly T. Krajewskiego
i H. Baczynskiej), w tym takze z zastosowaniem nowoczesnych technologii
ksztalcenia (dzialajacy woéwczas poza Instytutem zespot L. Leji), system dy-
daktyczno-wychowawczy szkoty zawodowej (zesp6t S. Szajka), akademickie
srodowisko wychowawcze i procesy uspolecznienia miodziezy studiujacej
(dwa zespoly badawcze S. Kowalskiego i B. Bromberka), funkcjonowanie pla-
cowek kulturalno-oswiatowych oraz wychowawcze funkcje przemystowego
zakladu pracy (zespot E. Harwasa), zalozenia i realizacja modelu permanent-
nego ksztalcenia sig, ze szczegélnym uwzglednieniem problematyki czytel-
nictwa oraz wychowawczo-ksztalcacej roli ksigzki, plastyki i muzyki (zespot
M. Walentynowicz), procesy uspotecznienia dzieci i mtodziezy o zaburzonej

% Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata akademickie
1969/1970-1971/1972 za rektoratu prof. dra Czestawa Luczaka, Poznar 1975, s. 331-357.

% B. Bromberek, Problematyka naukowo-badawcza Instytutu Pedagogiki UAM. Oswiata i pedago-
gika w Polsce i w swiecie, Studia Pedagogiczne, 1971, XXII, s. 141-153.

% Tamze.

% Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata akademickie
1969/1970-1971/1972, s. 341-342.

%0 Tamze, s. 343.
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percepcji $wiata (zesp6t I. Obuchowskiej), postepowa mysl pedagogiczna
w Polsce w XIX i XX wieku oraz dzieje szkolnictwa i odwiaty na wsi polskiej
(zespot S. Michalskiego)®.

W latach 70. XX wieku poznanskie srodowisko naukowe zajmujace sie
badaniami pedagogicznymi zaliczone zostalo do drugiego, po Warszawie,
oérodka pod wzgledem potencjatu naukowego i preznosci naukowej. W In-
stytucie Pedagogiki prowadzono badania zwigzane z socjologia wychowania,
teoria wychowania i metodologia pedagogiki, pedagogika szkoty wyzszej,
szkolnictwem zawodowym, pedagogika pracy, orientacja zawodowa i poli-
technizacjg, nowymi technikami ksztalcenia, oswiata dorostych i czytelnic-
twem, metodycznymi podstawami nauczania poczatkowego, historia wycho-
wania oraz metodologia historii wychowania®.

Przetom lat 70. i 80. stanowil trudny okres dla catej polskiej pedagogiki.
Zalamywaly sie prace nad wdrozeniem systemu wychowawczego szkoty
podstawowej, nie dochodzito do pelnego rozwiniecia badan nad przygo-
towaniem systemu dydaktyczno-wychowawczego szkoly ponadpodsta-
wowej. Byt to czas dyskusji nad sytuacja nauk pedagogicznych. Jednakze,
dynamicznie rozwijaly si¢ prace badawcze nad doskonaleniem systemu
wychowawczego w typowych srodowiskach lokalnych wspétczesnej Pol-
ski. Realizowane byty w zespole Komitetu Nauk Pedagogicznych, pod kie-
runkiem Stanistawa Kowalskiego, przy licznym udziale przedstawicieli in-
nych osrodkéw naukowych - Torunia, Gdanska, Lodzi, Szczecina, Zielonej
Gory. Ich zalozenia stanowila ogdlna teoria systeméw i teoria systemow
spotecznych Floriana Znanieckiego, ktérego nakazem stalo si¢ ujmowanie
poszczegdlnych faktow i zjawisk wychowawczych w kontekscie zlozonej
struktury spolecznej i jednoczeénie koniecznos¢ wyodrebnienia okreslo-
nych ukladéw spotecznych rozwigzujacych pokrewne problemy spolecz-
ne. Mialo to sluzy¢ integracyjno-interwencyjnej koncepcji pedagogiki jako
nauki®. Zasadnicze kierunki badan Instytutu Pedagogiki koncentrowaly
sie wokot kilkunastu grup tematycznych. Badania wlasne stanowity konty-
nuacje planu badan z lat ubieglych, ktéry obejmowatl: system dydaktyczno
-wychowawczy w szkotach ogélnoksztalcacych stopnia podstawowego i li-
cealnego, a takze w niektérych typach szkét zawodowych; ksztalttowanie sie
systemu wychowawczego w szkotach wyzszych typu nauczycielskiego®;

" W. Ambrozik, Pedagogika poznariska — dokonania i perspektywy rozwoju, [w:] Uniwersytet.
Spoteczenistwo. Edukacja, red. W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski, Poznan 2004, s. 16-17

2 J. Hellwig, Nauka i szkolnictwo wyzsze, Kronika Wielkopolski, 1990, 2, s. 182.

% W. Ambrozik, Pedagogika poznatiska — dokonania i perspektywy rozwoju, s. 18-19.

® S. Dziamski, Sprawozdanie z dziatalnosci Wydziatu Nauk Spotecznych UAM za okres od
1978/179-1980/81, [w:] Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata aka-
demickie 1978/1979-1980/1981 za rektoratu prof. dra hab. Benona Miskiewicza, Poznari 1983,
s. 201.
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funkcjonowanie systemu wychowawczego w srodowiskach lokalnych; me-
chanizmy blokujace i facylitujace proces socjalizacji u dzieci z r6znymi ty-
pami zaburzen psychicznych; model systemu wychowawczego w przemy-
slowym zakladzie pracy; tradycje polskiej mysli pedagogicznej i jej wpltyw
na rozw0j dydaktyki oraz wychowania w szkotach i instytucjach wychowa-
nia pozaszkolnego; efektywnos¢ nauczania problemowo-programowego.
Badania umowne, bedace kontynuacja badan z lat ubieglych, obejmowa-
ty szereg réznych grup tematycznych. W ramach probleméw weztowych
prowadzono badania w takich dziedzinach, jak: nauka, oswiata w dziejach
Polski czynnikiem postepu spolecznego, gospodarczego i kulturalnego; so-
cjalizacja studentow w szkolach wyzszych; rodzina w okresie ksztaltowania
sie spoleczenstwa socjalistycznego®.

W pierwszej potowie lat 80. Instytut Pedagogiki kontynuowat dotych-
czasowe wlasne projekty badawcze oraz te umowne, objete réznego ro-
dzaju planami badawczymi®. Problematyka badann wlasnych byta Scisle
powigzana z zainteresowaniami badawczymi poszczegélnych zakladow
i obejmowata nastepujace grupy tematyczne: Zaklad Dydaktyki (badanie
efektow procesu dydaktycznego; optymalizacja form i metod poznawania,
analizy, kontroli i oceny wiedzy uczniéw i studentéw; modernizacja pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego; dzialalnos¢ krajoznawczo-turystyczna
w pracy dydaktyczno-wychowawczej), Zaklad Historii i Organizacji Szkol-
nictwa (my$l pedagogiczna w Polsce; dzieje szkolnictwa i o§wiaty), Zakiad
Oswiaty Doroslych (przeksztalcanie osobowosci ludzi dorostych; wptyw
srodkéw masowego komunikowania na przekonania i postawy ludzi doro-
stych; przygotowanie ludzi dorostych do odbioru sztuki), Zaktad Pedago-
giki Pracy (stan teorii i potrzeby badan w dziedzinie ksztalcenia przedza-
wodowego; przygotowanie nauczycieli do realizacji programu nauczania
przedmiotu praca-technika; orientacja i poradnictwo zawodowe w liceach
ogolnoksztalcacych), Zaklad Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej
(poziom czytania i pisania dzieci rozpoczynajacych nauke szkolna; poziom
srodowiska rodzinnego dzieci rozpoczynajacych nauke szkolng; poziom
pracy dydaktyczno-wyréwnawczej z uczniami klas I), Zaklad Pedagogiki
Spolecznej (wychowujace spoteczeristwo w typowych srodowiskach wspot-
czesnej Polski).

W drugiej potowie lat 80. badania naukowe realizowano w dwoéch grupach
tematycznych: tematy realizowane w ramach programéw badawczych cen-
tralnie kierowanych oraz tematy realizowane w ramach badan finansowych
ze srodkéw UAM. Wszystkie prowadzone w Instytucie Pedagogiki prace ba-

% Tamze, s. 202.
% J. Brzezinski, Wydziat Nauk Spotecznych, [w:] Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu za lata akademickie 1981/1982-1983 /1984, Poznari 1997, s. 207.
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dawcze skupione byty wokét nastepujacych tematéw wiodacych: metodolo-
gia badan pedagogicznych, aksjologiczne podstawy ksztalcenia i wychowa-
nia, historia edukacji i doktryn pedagogicznych, optymalizacja wychowania
i opieki, socjalizacja studentow w szkole wyzszej, dziecko niepelnosprawne
w rodzinie, doskonalenie procesu ksztalcenia, techniczne srodki dydaktyczne
w ksztalceniu, optymalizacja nauczania poczatkowego, ksztalcenie i wycho-
wanie przedszkolne, funkcje i procesy ksztalcenia ustawicznego. Ponadto,
do kierunkéw badan, ktére wyznaczaty dziatalnoé¢ naukowo-badawcza za-
liczono: model szkoly srodowiskowej oraz dziatalnos¢ kulturalno-o$wiatowa
w Srodowisku lokalnym®’.

W latach 1984-1987 Instytut Pedagogiki byl najwiekszym na Wydziale
Instytutem, zatrudniajacym najwieksza liczbe pracownikéw naukowo-dy-
daktycznych i pomocniczych®. W roku akademickim 1987/1988 nastapita
zmiana kierownika poznarskiej uniwersyteckiej pedagogiki. W latach 1987-
1991 funkcje dyrektora Instytutu Pedagogiki sprawowat Benon Bromberek,
ktérego naukowe zainteresowania oscylowaty wokét problematyki nauczy-
cielskiej, socjalizacji mlodziezy studenckiej oraz dydaktyki studiéw uniwer-
syteckich®.

Na przetomie lat 80. i 90. do podstawowych kierunkéw badan realizowa-
nych przez Instytut Pedagogiki zalicza sie¢ metodologie badann pedagogicz-
nych, aksjologiczne podstawy ksztalcenia i wychowania, historie edukacji
i doktryn pedagogicznych, funkcjonowanie spoteczeristwa wychowujacego,
optymalizacje wychowania i opieki, socjalizacje studentéw w szkole wyzszej.
Kolejne kierunki dotyczyly takich sfer badan, jak: dziecko niepelnosprawne
w rodzinie, doskonalenie procesu ksztalcenia, techniczne srodki dydaktyczne
w ksztalceniu, optymalizacja nauczania poczatkowego, ksztalcenie i wycho-
wywanie przedmiotowe, formy i procesy ksztalcenia ustawicznego, model
szkoly srodowiskowej, dziatalnos¢ kulturalno-oswiatowa w srodowisku lo-
kalnym, komputer w procesie ksztalcenia, a takze wychowanie plastyczne
oraz wychowanie muzyczne”.

7 J. Brzezinski, Wydziat Nauk Spotecznych, [w:] Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu za lata akademickie 1984 /1985-1986/1987, Czesé¢ 1, 1 wrze$nia 1984 - 30 listo-
pada 1985, Poznari 1999, s. 111.

% Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata akademickie
1987/1988-1989/1990, Poznari 1999, s. 200-201.

% K. Nowak-Kluczynski, Pedagogika na Uniwersytecie Poznariskim i Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu (lata 1919-1993), [w:] XXV lat Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersy-
tetu im Adama Mickiewicza w Poznaniu 1993-2018. Wydanie jubileuszowe, red. A. Cybal-Michalska,
A. Gromkowska-Melosik, K. Kuszak, M. Piorunek, W. Segiet, Poznari 2018, s. 293.

0 J. Kujawinski, Wydziat Nauk Spotecznych. Sprawozdanie za okres od 1 IX 1987 do 30 XI
1990 roku, [w:] Kronika Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za lata akademickie
1987/1988-1989/1990, Poznan 1999, s. 200-201.
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Problematyka naukowo-badawcza i dorobek naukowy kadry
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM
w latach 1993-2019

Jesienig 1992 roku Rada Instytutu pozytywnie zaopiniowala wniosek
o wyodrebnieniu si¢ od 1 wrzesnia 1993 roku Instytutu Pedagogiki i Kole-
gium Edukacyjnego z Wydziatu Nauk Spotecznych w osobny wydziat, ktéry
przyjal nazwe Wydziatu Studiéw Edukacyjnych. Pierwszym dziekanem Wy-
dzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza zostal -
wczeéniejszy dyrektor, twoérca polskiej szkoty socjologii edukacji - Zbigniew
Kwiecinski”™.

W Wydziale Studiéw Edukacyjnych upatrywano ogromnej uniwersytec-
kiej szkoly pedagogicznej o réznorodnych formach studiowania i r6znych
specjalizacjach”. Lata 90. XX wieku przejawily sie intensywnym rozwojem
poznanskiej uniwersyteckiej pedagogiki, ktora stala sie poteznym kadrowo
osrodkiem naukowo-badawczym i dydaktycznym. To przede wszystkim
zmiany strukturalne zaowocowaty dynamicznym wzrostem problemoéw ba-
dawczych podejmowanych przez pracownikéw Wydziatu. Badania koncen-
trowaly sie na nastepujacych obszarach: kryzysy, przemiany i perspektywy
edukacji w sytuacji dokonujacej sie transformacji ustrojowej i towarzyszacej
im zmiany spolecznej (Z. Kwieciniski, Z. Melosik, Z. Gnitecki, H. Muszyn-
ski”), systemy wartosci, procesy socjalizacji, uczestnictwa i zaangazowania
spolecznego, a takze alienacji srodowisk miodziezowych (M. Dudzikowa,
A. Zandecki, ]J. Modrzewski), funkcjonowanie systeméw wychowawczych
w rozwigzywaniu rozmaitych probleméw wychowawczych w srodowiskach
lokalnych (T. Frackowiak, W. Ambrozik), selekcje spoleczne w szkolnictwie
oraz wiezi szkét ré6znych szczebli ze sSrodowiskiem lokalnym i regionalnym,
strategie rozwoju systemu szkolnego w kontekscie potrzeb lokalnych oraz
problemy ksztalcenia nauczycieli dla reformujacej sie szkoly (T. Frackowiak,
E. Solarczyk-Ambrozik, K. Przyszczypkowski, S. Dylak, B. Bromberek, D. Go-
lebniak), zjawiska zaburzonej i dewiacyjnej socjalizacji w rodzinach, spotecz-
nosciach lokalnych oraz funkcjonowanie systemu profilaktyki spotecznej i re-
socjalizacji wobec nieletnich i dorostych (W. Ambrozik, P. Stepniak), warunki
i jakos¢ zycia 0s6b z niepelnosprawnosciami w réznych kategoriach, zakre-

' Z. Ratajek, Rozmowa z Profesorem Zbigniewem Kuwiecifiskim, Nowe Horyzonty Edukacji,
2013, 2(5), s. 15.

72 Z. Kwiecinski, Przesilenie. Uwagi o zmianach w Srodowisku pedagogiki poznariskiej w UAM
w latach 1991-1996, Studia Edukacyjne, 1996, 2, s. 217.

7 W nawisach zostaly wymienione nazwiska kierownikéw poszczegélnych Zakladéw
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM, ktérzy byli czesto koordynatorami zespoléw pracow-
nikéw naukowych Wydziatu.
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sach i srodowiskach oraz problemy z ich rehabilitacja i spoteczng reintegra-
¢ja (I. Obuchowska, A. Twardowski, W. Dykcik), problemy zZycia osobistego
a zdrowie wspoélczesnych Polakéw (L. Gapik), aktywnos¢ kulturowa i samo-
ksztalcenie dorostych, w tym takze os6b bezrobotnych, kompetencji oséb do-
rostych w sytuacji zmiany spotecznej praz problemy doradztwa zawodowego
i ksztalcenia podstaw aktywnego obywatela (J. Skrzypczak, E. Solarczyk-Am-
brozik, K. Przyszczypkowski), tendencje i reformy o$wiatowe w wybranych
krajach, problemy relacji pomiedzy edukacja a kultura popularna oraz bada-
nia nad spoteczng rolg uniwersytetu (E. Potulicka, Z. Melosik), mys$l pedago-
giczna i dzialalnos¢ oéwiatowa dziataczy oswiatowych, pedagogow i ruchow
politycznych II Rzeczypospolitej, dzieje ksztalcenia nauczycieli i zawodowe-
go ruchu nauczycielskiego, problemy dzieciristwa i dzieje szkolnictwa doby
staropolskiej (J. Hellwig, W. Jamrozek, D. Zotadz-Strzelczyk), przemiany
edukacji elementarnej (M. Burtowy, H. Sowiniska)™.

W pierwszych latach XXI wieku funkcje dziekana WSE UAM petnili: w la-
tach 1999-2002 Kazimierz Przyszczypkowski, prowadzacy badania w sferze
os$wiaty dorostych, a takze oswiaty samorzadowej i polityki edukacyjnej,
w latach 2002-2008 niekwestionowany lider w Polsce wséréd pracownikéw
naukowych zajmujacych sie resocjalizacja - Wiestaw Ambrozik, a w latach
2008-2016 Zbyszko Melosik - pedagog, socjolog edukacji i kultury. 1 wrzesnia
2016 roku funkcje Dziekana Wydziatu Studiéw Edukacyjnych objeta Agniesz-
ka Cybal-Michalska, ktérej zainteresowania naukowo-badawcze skoncentro-
wane sa na problematyce globalizacji, kondycji wspotczesnego czlowieka, so-
cjopedagogicznych probleméw milodziezy. Jest autorka licznych artykulow
naukowych podejmujacych problematyke partycypacji mtodziezy w ciagle
na nowo konstruowanej rzeczywistosci europejskiej i globalnej oraz wyzwan
$wiata pracy ,bezgranicznych” karier.

Zamiast podsumowania

W 2019 roku, w stulecie powstania Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, w obszarze rozwoju naukowego poznanska uniwersytecka
pedagogika w strukturach Wydziatu Studiéw Edukacyjnych przeprowadza
badania na nastepujacych plaszczyznach: psychologiczne aspekty procesu
uczenia sig; historia idei pedagogicznych; metodologiczne problemy wspot-
czesnych nauk o edukagji; historia szkolnictwa i oswiaty oraz doktryn peda-
gogicznych; aksjologiczne podstawy wychowania i ksztalcenia; egalitaryzacja
spoleczna a wspolczesne wyzwania edukacyjne; poréwnawcze analizy syste-
moéw edukacyjnych w skali calego $wiata; edukacja globalna; edukacja euro-

7 W. Ambrozik, Pedagogika poznatiska - dokonania i perspektywy rozwoju, s. 20-24.
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pejska; edukacja wielokulturowa i obywatelska; transformacja edukacji pol-
skiej na tle tendencji miedzynarodowych (ze szczegélnym uwzglednieniem
probleméw wdrazania reformy edukacji); edukacyjne aspekty globalizacji,
transformacji oraz integracji europejskiej; system profilaktyki, resocjalizacji
i readaptacji nieletnich i dorostych; patologie spoteczne; gtéwne problemy
edukacji wczesnoszkolnej oraz pedagogiki kulturalno-o$wiatowej i opiekun-
czo-wychowawczej; edukacyjne konteksty funkcjonowania srodowisk lo-
kalnych; media w procesie ksztalcenia i wychowania; tozsamo$¢ miodziezy
wspoblczesnej i jej sytuacja spoleczna; problemy poradnictwa i doradztwa za-
wodowego; selekcyjna i socjalizacyjna funkcja edukacji; tendencje rozwojowe
ksztalcenia dorostych i ksztalcenia ustawicznego; funkcjonowanie spoteczen-
stwa wychowujacego i spoleczeristwa wiedzy; ksztaltowanie aktywnego oby-
watelstwa; zycie codzienne w szkole wspoélczesnej; proces ksztalcenia i jego
optymalizacja; edukacja ekologiczna; dzieci z niepelnosprawnoscia i ich funk-
cjonowanie w rodzinie i spoleczenistwie; praca z uczniem zdolnym; rewalida-
cja dzieci z niepelnosprawnoscia; promocja zdrowia; seksualnoé¢ cztowieka
i wychowanie seksualne; indywidualizacja procesu ksztalcenia; ksztaltowa-
nie kapitalu spotecznego. Niniejsze zagadnienia sa ujmowane na tle szerokich
uwarunkowan historycznych, spoteczno-ekonomicznych i kulturowych?.
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Wprowadzenie

Kazdemu cztowiekowi, niezaleznie od roli jaka przyjdzie mu petni¢ w zy-
ciu, potrzebna jest szeroko rozumiana umiejetnos¢ logicznego i krytycznego
myslenia. Wazna jest przy tym umiejetnos¢ dostrzegania i rozwigzywania
probleméw w réznorodnych sytuacjach zyciowych oraz zawodowych i to nie
tylko probleméw zamknietych, lecz takze otwartych, na przyklad z niedo-
borem lub nadmiarem informacji. Dlatego, w edukacji matematycznej warto
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uwzglednia¢ ksztaltowanie tych potrzebnych umiejetnosci. Nalezy przy tym
zadbac o to, by uczen dostrzegal praktycznosé probleméw i tym samym wi-
dzial sens ich rozwigzywania, co dostarcza odpowiedniej motywacji do po-
dejmowanych dziatari (do uczenia sie).

W najogolniejszym ujeciu problem jest: ,rodzajem zadania, ktérego pod-
miot nie moze rozwiazac¢ za pomoca swoich wiadomosci, umiejetnosci i na-
wykoéw”!. Aby tego dokonad, musi on przekraczajac swoja wiedze i doswiad-
czenie ,wyprodukowac¢” rozwiazanie i skonfrontowac je z rzeczywistoscia.

Podkresla sig, iz problemy:

- maja zawsze charakter podmiotowy. Sg problemami czyimis$, takze
w tym sensie, Ze to co jest problemem dla jednego czlowieka, nie musi by¢
nim dla innych, ktérzy znaja juz rozwiazanie, lub dla tych, ktérych mozli-
woéci sytuacja radykalnie przerasta. W tym rozumieniu nie jest problemem
dla trzecioklasisty zadanie z klasy I (bo jest trywialne), ale nie jest proble-
mem takze zadanie z poziomu liceum (bo wykracza poza jego mozliwosci);

- sa zadaniami wymagajacymi umiejetnosci wykorzystania i koordynacji
wielu proceséw myslowych, takich jak: myslenie produktywne, reproduk-
tywne, procesy pamieciowe i motoryczne. Wazne jest przy tym takze my-
Slenie tworcze, jednakze sprowadzanie rozwigzywania probleméw tylko do
mys$lenia tworczego jest nieuzasadnionym uproszczeniem. Mamy tu do czy-
nienia raczej z reorganizacja dotychczasowej wiedzy, umiejetnosci i doswiad-
czen. Tout court by skutecznie radzi¢ sobie w sytuacji problemowej trzeba
duzo wiedzie¢ i duzo umieé. Im wiekszymi , aktywami” podmiot dysponuje,
z tym trudniejszymi problemami moze si¢ zmierzy¢, majac nadzieje na osia-
gniecie sukcesu.

Ponadto, problemy mozna podzieli¢ na:

- otwarte, majace charakter niedookreslony, w ktérych niedobér informa-
¢ji wyjsciowych powoduje, zZe istnieje potencjalnie dowolnie wiele popraw-
nych rozwigzan, jak w dzialalnosci artystycznej czy w generowaniu teorii
naukowych. Taki charakter na matematyce mogq mie¢ na przyklad zabawy
w sklep i stosowanie strategii kruszenia;

- zamkniete, ktére sa dobrze okreslone, dajac jedna lub konkretna liczbe
dobrych rozwiazan?.

Najczesciej, za J.P. Guilfordem, problemy dzieli sie na:

- konwergencyjne, majace jedno poprawne rozwiazanie,

- dywergencyjne, dopuszczajace wiele poprawnych rozwiazan.

1 J. Kozielecki, Myslenie i rozwigzywanie problemow, [w:] Psychologia ogdlna, tom I, red. T. To-
maszewski, Warszawa 1992, s. 119.
2 Tamze, s. 121-122.
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W edukacji matematycznej cennym $rodkiem dydaktycznym sa zada-
nia z tredcia, gdyz stanowia szczegélny przypadek sytuacji problemowej,
a umiejetnos¢ ich rozwiazywania moze mie¢ takze wielki wymiar praktycz-
ny, bedac wzorcem (paradygmatem) dzialania w kazdej sytuacji trudnej
(problemowej).

Wiekszos¢ zadan z treScig zawartych w podrecznikach ma charakter pro-
blemoéw konwergencyijnych, co moze by¢ istotnym ograniczeniem tworzacym
falszywa sugestie, iz zawsze istnieje tylko jedno dobre rozwigzanie sytuacji
problemowej i zadania.

Nie wszystkie zadania z trescig sa problemami w $cistym sensie wymaga-
jacymi twoérczego wysitku. W rozwigzywaniu wielu z nich (nawet wiekszo-
Sci) mozna zastosowaé znany dzieciom schemat, co wielu nauczycieli uznaje
za wystarczajace. Zwazywszy jednak, iz problem jest zawsze kategorig pod-
miotow3 (jest czyj$), to samo zadanie moze wymagac od jednych dzieci czyn-
nosci tylko odtworczych, gdy od innych - koncepcyjnych.

Na potrzeby szkolne rozréznia sie jeszcze zadania typowe i nietypowe.
Zadanie typowe ma charakter problemu zamknietego i konwergencyjne-
go. Zadanie nietypowe jest za$ zazwyczaj problemem otwartym z wieloma
mozliwymi rozwigzaniami. Moze tez nie mie¢ zadnego rozwigzania, gdy
dane w zadaniu sg sprzeczne lub pytanie nie ma zwigzku z danymi. Ponad-
to, do zadan nietypowych zaliczamy takie, ktére nie maja gotowego sche-
matu rozwigzania i uczenn musi sam , wyprodukowac” sposéb rozwigzania.

Ze wzgledu na range umiejetnosci rozwiazywania probleméw przyjmuje
sie umiejetnoé¢ samodzielnego rozwigzywania zadan tekstowych jako mier-
nik kompetencji matematycznych. We wszystkich badaniach (testach/spraw-
dzianach) uwzgledniane sa wiec zadania tego typu.

Tymczasem, z Badarn umiejetnosci podstawowych uczniow klasy trzeciej szkoty
podstawowej prowadzonych w latach 2005-2011 przez Centralng Komisje Eg-
zaminacyjng (CKE) oraz z Ogélnopolskich Badan Umiejetnosci Trzecioklasistow
(OBUT) prowadzonych przez Instytut Badarn Edukacyjnych (IBE) w latach
2011-2016° wynika, ze w zaleznosci od typu zadania, w skrajnych, najtrud-
niejszych przypadkach nie radzi sobie z jego rozwigzywaniem nawet 90%
trzecioklasistow. Jedynie w najlatwiejszych typach zadan jednodziatanio-
wych (dane tylko dwie liczby i ich uklad jest uporzadkowany, za$ pytanie/
polecenie umieszczone jest na konicu tekstu zadania) z rozwigzaniem radzi
sobie wiekszo$¢ uczniéw, chod, niestety, nie wszyscy™.

3 Por. M. Dabrowski, (Za) trudne, bo trzeba myslec. O efektach nauczania matematyki na I etapie
ksztalcenia, Warszawa 2013, s. 7.

* Dokladne dane na ten temat mozna znalez¢é w kolejnych raportach publikowanych w la-
tach 2007-2016, najpierw przez CKE, potem przez IBE.
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UmiejetnoSci rozwiazywania zadan

W celu omawiania umiejetnosci rozwigzywania zadan nalezy uzmyslo-
wié sobie, na czym te umiejetnosci polegaja. Istotne jest, ze nie wpisuja sie one
w zadne schematy. Nie istnieje zaden algorytm, ktérego zastosowanie zagwa-
rantuje nam sukces w rozwigzywaniu wszystkich zadan. Cho¢ mozna takie
algorytmy stworzy¢ dla scisle okreslonych ich typow. Jednakze, ze wzgledu
na wieloé¢ zadan bezsensowne byloby tworzenie takich algorytméw. Waz-
niejsze jest uruchamianie logicznego, twoérczego i nieszablonowego my$lenia
w celu poszukiwania rozwigzania zadania/ problemu. Wiasnie ksztattowanie
takiej umiejetnosci powinno by¢ najwazniejszym celem edukacji matematycz-
nej i to na kazdym poziomie ksztalcenia. Stosowanie algorytmow i sprawnosc¢
rachunkowa, szczeg6lnie w czasach wspoltczesnych, powinny petnic¢ jedynie
role stuzebng wzgledem umiejetnosci rozwigzywania zadan. Tymczasem,
wielu uczniéw i, niestety, niektorzy nauczyciele rozwigzywanie zadar/ pro-
bleméw utozsamiajg z wykonywaniem obliczer na liczbach danych w tekscie
zadania i to gléwnie na liczbach zapisanych cyfrowo. Jak wynika z naszych
badar?’, niepokojaco duza grupa dzieci dziala automatycznie, schematycz-
nie, wrecz bezmyélnie. Z rozwigzaniem zadania wiaze jedynie zapisanie
jakiej$ formuly matematycznej uwzgledniajacej dane liczbowe wystepujace
w tresci zadania po to, aby uzyskaé¢ odpowiedz liczbowa. Nie interesuje jej
zwiazek tych obliczeri z warunkami zadania i rzeczywistoscig. Nie potrafi
swoich dzialani podda¢ weryfikacji. Podobne wnioski na temat umiejetnosci
trzecioklasistow mozna znalez¢ w corocznych raportach z OBUT®. Niektorzy
uczniowie ,rozwigzujacy” zadania wytuskuja z tekstu jedynie liczby zapisa-
ne cyfrowo, calkowicie pomijajac te podane stownie i wykonuja na nich dzia-
lanie arytmetyczne. W stusznosci takiego postepowania uczniowie utwier-
dzani sq poprzez dzialania sporej grupy nauczycieli, ktérzy niejednokrotnie
po zaprezentowaniu treéci zadania, nawet bez sprawdzenia, czy uczniowie
zrozumieli problem w nim zawarty, pytaja: Jakie dziatanie? Jest to wyrazny
sygnatl ,Rachuj!”, niewazne co i po co. Stad, uczniowie czesto dobierajg dzia-
tania do danych liczbowych na chyhbit trafil albo na podstawie stow kluczy”.

5 Por. B. Nawolska, J. Zadlo, Rézne spdsoby riesenia netypickej slovnej iilohy devit- az de-
satrocnymi Ziakmi, [w:] Matematika v skole dnes a zajtra, Zbornik 7. ro¢nika konferencje s medzina-
rodnou tcast’ou, Ruzomberok 2007, s. 215.

¢ Chodzi o raporty z Ogélnopolskich Badari Umiejetnosci Trzecioklasistow (OBUT) publi-
kowane przez Instytut Badart Edukacyjnych (IBE) w latach 2011, 2012, 2013, 2014 oraz raporty
z analogicznych badan publikowane przez CKE w latach wczesniejszych.

7 Przyklady takich stéw kluczy podaje M. Dabrowski w publikacji (Za) trudne, bo trzeba my-
sle¢. Np. stowo >>wigcej<< w tresci zadania ,,uruchamia” mnozenie, a stowo >>mniej<< - odejmowanie
(s. 12); stowo-klucz >>tgcznie<< (...) [oznacza zdaniem dzieci, ze] wykonanym dziataniem ma byc do-
dawanie (s. 19); jesli sprzedano czy odlecialy, to na pewno trzeba odjgé (s. 98).
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Jedli takich stéw nie ma, dobér dziatania zalezy od wielkosci liczb. Co gor-
sza, ta strategia w przypadku rozwigzywania zadan standardowych czesto
okazuje sie skuteczna, a ta skuteczno$¢ wzmacnia uczniowskie przekonanie
o wladciwym postepowaniu.

Inni nauczyciele pozorujac stosowanie strategii heurystycznych, syste-
matycznie utrwalaja ,, schemat rozwiazywania zadan”: , WPLO” rozumiany
jako kolejne kroki rozwigzywania nazywane odpowiednio: , Wiem” (chodzi
o dane liczbowe), ,Pytam” (chodzi o wskazanie/wyodrebnienie pytania/po-
lecenia), , Licze” (to rachunki na danych liczbowych) i ,Odpowiadam” (to
sformutowanie odpowiedzi). Konsekwencja stosowania tego schematu jest
skupianie sie dzieci na wyodrebnieniu danych liczbowych (jak wspomnia-
no wyzej) i dobraniu pasujacego do nich dzialania. ,Pasujace dziatanie”, to
niekoniecznie znaczy trafne (adekwatne do problemu), lecz takie, ktére jest
mozliwe do wykonania®.

Niestety, jak wynika z réznorodnych badan prowadzonych przez wiele
lat, najwyrazniej malo jest nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej faktycznie
uczacych rozwigzywania probleméw.

Z szeroko przeprowadzonych obserwacji lekcji wiemy, ze nauczanie matematyki
w polskich szkotach niemal wylgcznie skupia sie na podstawowych umiejetnosciach
narzedziowych, pomijajac umiejetnos¢ rozumowania. Dotyczy to wszystkich etapow
edukacyjnych. Wielu nauczycieli jest przekonanych, ze rozumowanie, argumentacja,
wybieranie optymalnych strategii rozwigzania problemu matematycznego to umiejet-
nosci zarezerwowane wylacznie dla zdolniejszych uczniéw. Tymczasem mozna i na-
lezy je rozwija¢ powszechnie, poczawszy od pierwszych klas szkoty podstawowe;j,
wykorzystujac naturalng intuicje dzieci. Nadmierne skupienie uwagi na podstawo-
wych umiejetnosciach narzedziowych, zwlaszcza na pierwszym i drugim etapie edu-
kacyjnym, zabija ciekawos¢ i kreatywnos¢ dzieci i utrudnia, a czesto uniemozliwia,
poglebianie umiejetnosci rozumowania matematycznego na kolejnych etapach’.

A przeciez proces rozwigzywania zadania/problemu winien zacza¢ sie
od zrozumienia sytuacji zaprezentowanej w zadaniu (o czym jest zadanie,
czego dotyczy tres¢ - chodzi o wyjasnienie sytuacji bez uzycia liczb), nastep-

8 Opisy takich uczniowskich zachowan mozna znalez¢ w publikacjach: M. Dabrowski, (Za)
trudne, bo trzeba myslec, s. 99; B. Nawolska, J. Zadto, Jakie monety ma w skarbonce Agatka? Czyli jak
studenci pedagogiki rozwiqzywali pewne zadanie, [w:] Vyucovani matematice z pohledu kompetenci Zaka
a ucitele 1. stupné zakladniho vzdéldvdni - Srni 2007 sbornik z konference s mezindrodni ticasti vénované
pocitecnimu vyucovani matematiky na 1. stupni zdkladni skoly, Zapadoceska Univerzita v Plzni, Srni
2007; B. Nawolska, J. Zadlo, Rézne spdsoby riesenia netypickej slovnej iilohy devit- az desatrocnyjmi
Ziakmi, [w:] Matematika v kole dnes a zajtra; B. Nawolska, J. Zadto, Ile kropek ma dalmatysiczyk? -
czyli jak mozna rozwiqzywac pewne zadanie, [w:] Matematika 3. Mathematical Education from Pupil’s
and Primary School Teacher’s view, Olomouc 2008.

® Whioski z badaii i dyskusji dotyczqce nauczania matematyki, Instytut Badann Edukacyjnych,
Warszawa 2015, s. 1, http://www.ibe.edu.pl/images/materialy / Matematyka-wnioski-z-ba-
dan-i-dyskusji.pdf [dostep: 13.02.2018].
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nie nalezy ustali¢ dane i niewiadome oraz zrozumie¢ i wyjaéni¢ zaleznosci
miedzy nimi. Kolejnym krokiem jest podjecie poszukiwania - wszelkimi do-
stepnymi dzieciom sposobami - mozliwosci rozwiklania/rozwigzania pro-
blemu. Mozna tu postuzy¢ sie eksperymentem (dostowng realizacja sytuacji
przedstawionej w zadaniu), symulacja problemu za pomocg przedmiotow
zastepczych, badZ symulacja rysunkowa. Wazne w poszukiwaniu rozwiaza-
nia jest dyskutowanie pomystéw z innymi rozwigzujacymi, z dobieraniem
réznych srodkéw argumentacji za i przeciw okreslonym pomystom, spraw-
dzanie poprawnosci i skutecznosci réznych pomystéw, wyboér najkrotszego,
najbardziej eleganckiego, najlatwiejszego sposobu rozwigzania, odrzucenie
pomystéow zltych (nietrafnych) z uzasadnieniem dlaczego sa niedobre i tym
podobne. Procesowi temu winna towarzyszy¢ werbalizacja (stowny opis wy-
konywanych czynnosci), ktéra moze zakoriczyc¢ sie préba przedstawienia je-
zykiem matematycznym (zmatematyzowanie polegajace na zapisaniu formut
matematycznych z uzyciem liczb i dziatari) sposobu rozwiazania, chociaz nie
zawsze tak by¢ musi. W wielu przypadkach nawet warto zaniecha¢ formali-
zacji, aby zapobiegac czesto wdrukowanej w umystach dzieci potrzebie zapi-
sania , dziatania”: nie ma dziatania, to nie ma rozwigzania. Proces poszukiwania
rozwigzania warto zamkna¢ sformulowaniem odpowiedzi. Jest to o tyle waz-
ne, ze dzieki temu mamy pewnos¢, ze uczen wie co i po co zrobil, ze wie, czy
zadanie zostalo rozwigzane i co tym rozwigzaniem jest. Najcze$ciej podanie
odpowiedzi jest ostatnim etapem rozwiazywania, ale warto, przynajmniej
czasami, pokusi¢ sie o glebsza refleksje nad zadaniem i podja¢ probe (o ile
to byloby wartosciowe) przedtuzenia zadania. Chodzi tu na przykiad o jego
przeksztalcenie, zmodyfikowanie badZ rozbudowanie.

Aby dyskusja nad rozwigzaniem byta mozliwa, zadania proponowane
dzieciom powinny by¢ dla nich interesujace i faktycznie winny stanowic dla
nich problem. Wtedy bowiem maja motywacje do poszukiwania rozwiaza-
nia. Nie moga to by¢ zadania, na ktére odpowiedz jest oczywista. Zadania
zbyt fatwe lub zbyt trudne nie spetnig swojej roli. Ponadto, tres¢ zadania po-
winna by¢ dla dziecka sensowna', zrozumiata, nie budzaca wewnetrznego
sprzeciwu/buntu wobec , logiki” sytuacji przedstawionej w zadaniu.

10 Zadanie sensowne, to takie, Ze sytuacja w nim przedstawiona jest akceptowalna i zgodna
z zyciowym doswiadczeniem dzieci. Np. sensowne jest zadanie: Ania data kazdej ze swoich dwdch
kolezanek Asi i Basi po 7 cukierkéw. Ile cukierkéw rozdata Ania swoim kolezankom? Natomiast nie-
omal identyczne w tresci i strukturze matematycznej zadanie: Asia zjadta 7 cukierkow, Basia zjadla
7 cukierkow. Ile cukierkéw zjadly razem? pozbawione jest sensu, gdyz zaden czlowiek nie jest za-
interesowany tym, ile Iacznie czego$ zjadl z kims innym. Przyklady takich zadan niezyciowych
prezentujemy w artykutach Dziwny jest ten Swiat, czyli o wizji swiata w zadaniach matematycznych
oraz Dziecigca koncepcja matematyki tworzona przez zadania z podrecznikéw szkolonych opublikowa-
nych [w:] Wizja Swiata - wizja dziecka w przestrzeni podrecznikéw do edukacji wezesnoszkolnej, red.
I. Czaja-Chudyba, B. Pawlak, J. Vaskevi¢-Bus, Krakow 2017.
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Aby osiggnac cel, jakim jest umiejetno$¢ rozwigzywania zadar/proble-
moéw, nie mozna jedynie rozwigzywac zadan gotowych. Potrzebna jest takze
umiejetnoé¢ samodzielnego dostrzegania probleméw (w tym stawiania py-
tart), samodzielnego ukladania/tworzenia zadan, co wiaze sie z rozumieniem
struktury zadania, rozréznienia pojec: rozwigzywanie, a rozwigzanie. Mozna
to osiaggnac poprzez ukladanie pytan do tekstu zadania bez pytania lub wy-
bieranie pytan sposréd wielu gotowych, ukladanie zadan z rozsypanki zda-
niowej, uzupelnianie tekstu zadania z lukami, korygowanie zadarn celowo Zle
sformutowanych, przediuzanie zadan, przeksztalcanie, modyfikowanie oraz
rozbudowywanie zadan''. W praktyce w edukacji wczesnoszkolnej rzadko
stosowane sg tego typu ¢wiczenia. Najczesciej uczniowie rozwiazuja gotowe
zadania i to gtéwnie typowe (a na dodatek czasami pozbawione zyciowego
sensu). Prawdopodobnie wynika to z nieufnosci wobec mozliwosci uczniow
tego etapu ksztalcenia i przekonania o koniecznosci ,, prowadzenia maluchow
za reke”. Stad, narzucanie dzieciom schematéw rozwiagzania (wspomnianego
juz "WPLO” i ,jakie dzialanie”) i negowanie mozliwosci wystapienia jakiej-
kolwiek dyskusji oraz ograniczanie mozliwosci zadawania pytani'2. Ponadto,
takim zachowaniom nauczycieli sprzyjaty, do niedawna powszechnie stoso-
wane w edukacji wczesnoszkolnej, karty pracy z gotowymi szablonami roz-
wigzan. Podczas ich wykorzystywania cata aktywnosc¢ ucznia ukierunkowa-
na byla na wybér (zapisanych cyfrowo) liczb z tekstu, wpisanie ich w okienka
i ewentualne wyznaczenie wyniku zaznaczonego w szablonie dzialania.
Czynnos¢ ta mogta by¢ realizowana catkowicie bezmy3lnie.

Badania umiejetnosci uczniow edukacji wezesnoszkolnej
w zakresie rozwiazywania zadan tekstowych

Jak juz wspomnialyémy, nie mozna nauczy¢ rozwiagzywania zadan je-
dynie poprzez rozwigzywanie zadar gotowych. Wazna w tym procesie jest
takze umiejetnos¢ samodzielnego dostrzegania probleméw (w tym stawiania
pytan), samodzielnego ukladania/tworzenia zadan, uzupetnianie tekstu za-
dania z lukami, korygowanie zadan celowo Zle sformulowanych.

I Por. B. Nawolska, J. Zadlo-Treder, Matematyczne zadania tekstowe a rozwija(nie) twdrczego
myslenia dzieci, [w:] Edukacja dziecka. Roznorodnos¢ perspektyw i dziatari, red. E. Rostariska, B. Ma-
rzec, K. Wojcik, Dabrowa Goérnicza 2017, s. 239.

12 Charakterystyczne komunikaty nauczyciela ograniczajace mozliwos¢ zadawania py-
tani to np.: Nie przeszkadzaj; Przeciez teraz rozwigzujemy zadanie; Teraz masz rozwigzywac.
Potwierdzeniem takich postaw nauczycieli s wyniki badari przedstawione np. w ksiazce au-
torstwa M. Dabrowskiego, (Za) trudne, bo trzeba myslec. Jak podaje autor, wiekszos¢ pytan
zadawanych przez uczniéw na lekcjach matematyki nie dotyczy istoty zadan/probleméw, lecz
jedynie spraw organizacyjnych, bo tylko takie pytanie sg akceptowane.
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Wobec tego, pod koniec roku szkolnego 2016/2017 przeprowadzitySmy
badania wsréd uczniéw klas II i III szkoly podstawowej, w celu sprawdzenia
ich umiejetnosci w zakresie:

- dostrzegania problemoéw (uktadania pytar do tekstu zadania bez py-

tania),

- trafnego uzupelnienia brakujacych danych liczbowych (luk) w zadaniu,

- krytycznego myslenia (korygowania nietypowego zadania z niedobo-

rem danych),

- samodzielnego ukladania zadan do zadanej formuly/dziatania,

- rozwigzywania zadan czeSciowo przez siebie sformutowanych.

Narzedzie w badaniach stanowily cztery zadania. Pierwsze bylto bez
pytania, w drugim brakowalo danych, trzecie bylo nietypowe z niedobo-
rem danych, za§ w czwartym podana byla formula matematyczna, do ktorej
uczniowie samodzielnie uktadali zadanie. Po dokonaniu stosownych uzu-
pelnient lub korekt uczniowie mieli w kazdym przypadku rozwiazaé¢ po-
wstate zadanie.

Badania prowadzono przez dwa dni. Pierwszego dnia 39 uczniow (22 kla-
sy 11117 klasy III) rozwigzywalo zadanie 1. i 2., za$ nastepnego dnia, zadanie
3. 14. rozwiazywatlo 43 uczniéw (23 klasy II i 20 klasy III). W analizie zebra-
nego materialu badawczego uwzglednialysmy podziat na klasy tylko tam,
gdzie réznica w umiejetnosciach uczniéw byta znaczaca. W przeciwnym ra-
zie prezentowaly$Smy wyniki globalnie.

Umiejetnos¢ dostrzegania problemoéow

Kazdy naukowiec swoje badania zaczyna od sformulowania probleméw
badawczych, czyli pytan. Od trafnosci (precyzji) pytania zalezy przebieg ba-
dan. Bez rozumienia pytania nie jest mozliwe rozwigzanie problemu (w szko-
le: zadania). Zatem, przejawem umiejetnosci dostrzegania problemow jest,
wspomniana juz, umiejetnos¢ zadawania pytan. By ja sprawdzi¢, dalysmy
uczniom nastepujace zadanie:

Zadanie 1. U6z pytanie pasujgce do podanej tresci zadania, a nastepnie rozwiaz
to zadanie:

Ala miata 10 zt, od mamy dostata jeszcze 5 zt. W sklepie papierniczym kupita 2 zeszyty
po 3 zti 4 naklejki po 50 gr.
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Po sformulowaniu pytania uczniowie samodzielnie rozwigzywali tak
dokoriczone przez siebie zadania. Dodatkowo, po rozwiazaniu, mieli utozy¢
jeszcze inne pytania pasujace do podanej tresci. Tak wiec oprécz umiejetnosci
formutowania pytania/pytan badatlysmy takze umiejetnos¢ rozwiazania za-
dania czesciowo samodzielnie sformutowanego. Wyniki badarn prezentujemy
w kolejnych tabelach.

Tabela 1
Liczba ulozonych pytant w zadaniu 1
Liczba pytan ulozonych przez jednego ucznia Liczba uczniow
Jedno pytanie 11
Dwa pytanie 24
Trzy pytania 4
Laczna liczba uczniow 39

Sposréd 39 uczniow kazdy ulozyl co najmniej jedno pytanie. Dokladnie
jedno utozylo 11 uczniéw, w tym troje z nich dwa razy powtérzylo to samo
pytanie, zas§ dwoje to samo sformulowalo na dwa rézne sposoby. Jeden uczeri
dwukrotnie pytat o reszte: Ile ztotych jej zostato? oraz lle groszy jej zostato? Dru-
gi za§ dwukrotnie zapytal o koszt zakupow: Ile zaptacita? oraz Ile wydata?
W obu przypadkach na dwa sposoby pytali o to samo. Nie wiemy, czy byli
tego $wiadomi, czy tez sadzili, Zze formulujg rézne pytania. Az 24 badanych
ulozyto po dwa rézne pytania, a zaledwie czterech - po trzy pytania.

Tabela 2
Rodzaj pytan w zadaniu 1
Rodzaj pytania Liczba powtérzen pytania
Ile wydata (ile zaptacita)? 35
Ile ztotych (groszy) zostato (jaka reszta)? 29
Ile pieniedzy miata? 6
Ile kosztowaty naklejki? 1
Laczna liczba ulozonych pytan przez 39 uczniéw 71

Najczesciej uczniowie pytali o koszt zakupéw (Ile zaptacita razem?, Ile za-
placita za zakupy?, lle pieniedzy wydata?, Ile razem wydata?, Ile ztotych wydata
w sklepie Ala?, Ile Ala zaplacila za swoje rzeczy?, Ile Ala musi zaptacic¢ za wszystko?,
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Ile wydata Ala w sklepie papierniczym?, Ile ztotych Ala zaptacita?). Lacznie ulozyli
35 takich pytan. Nastepnie rozwiazywali tak sformutowane zadanie, ktére
bylo zadaniem nietypowym z nadmiarem danych, bowiem informacje o tym,
ile pieniedzy miata na poczatku i ile dostala od mamy nie byly potrzebne do
znalezienia odpowiedzi.

Innym pytaniem, drugim co do czestosci wystepowania, bylo pytanie, ile
pieniedzy zostato Ali (Ile Ali zostato ztotych?, lle zostato Ali pieniedzy?, Ile ztotych
jej zostato?, Ile Ali zostato reszty?, Ile Ala dostata reszty?).

Nalezy zauwazy¢, ze przy ostatnim pytaniu o reszte: Ile Ala dostata resz-
ty? nalezatoby wiedzie¢, jaka kwote data kasjerowi ptacac za zakupy ina tej
podstawie ustali¢ te reszte. Na przykltad, gdyby dala banknot 10-ztotowy,
to reszta wyniostaby 2 zt, gdyby data monety: 5 zl, 2 zt i 2 zi, to reszta wy-
niostaby 1 zl, a gdyby data odliczona kwote, to nie dostataby reszty, cho¢
w kazdym przypadku kwota pozostata z zakupéw wynosita tyle samo, czy-
li 7 z1. Ze sposobu rozwiazania zadania wynika, ze w kazdym przypadku,
niezaleznie od sposobu sformutowania pytania, uczniowie obliczali wyso-
kos¢ pozostatej Ali kwoty. Wobec tego pojawia sie pytanie, czy rozumieja
okreslenie ,,reszta”?

Przy pytaniu o pozostala Ali kwote (lub przy takim jego rozumieniu, cho¢
innym sformulowaniu) powstate zadanie bylo juz typowe, bowiem do jego
rozwigzania nalezalo wykorzysta¢ wszystkie dane. Pozostale, inne, pytania
pojawialy sie sporadycznie.

Pytanie Ile pieniedzy miata? sformutowato tylko 6 uczniéw, zas pytanie Ile
kosztowaty naklejki? zadat tylko jeden uczen. W kazdym z tych przypadkéw
powstalo zadanie nietypowe z nadmiarem danych.

Warto zauwazy¢, ze mozna bylo pytac jeszcze o:

- koszt zeszytow,

- réznice w cenie zeszytow i naklejek (o ile drozsze, o ile tarisze),

- réznice/iloraz w liczbie zakupionych przedmiotéw (o ile wiecej, o ile
mniej..., ile razy wiecej, ile razy mniej),

- o réznice/iloraz w kwocie posiadanej na poczatku, a otrzymanej od
mamy.

Jednakze, te inne pytania sie nie pojawily, za$ pytania ulozone przez dzie-
ci sg analogiczne do pytan stosowanych zwykle w zadaniach podreczniko-
wych. Ponadto, najczesciej zadane przez dzieci pytanie Ile wydata (zaptacita)?
jest naturalne - takie kazdy sobie sam moze zada¢ (Czy sta¢ mnie na taki wyda-
tek?, Czy mi wystarczy pieniedzy?).

Podobnie jest z pytaniem: Ile jej zostalo?, ktore tez jest naturalne, ale raczej
rzadziej je zadajemy (Czy pozostata kwota wystarczy na inne wydatki?).

Po ulozeniu pytania, uczniowie rozwigzywali tak powstate zadanie. Oce-
ne poprawnosci tych rozwiazan prezentujemy w tabeli 3.
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Tabela 3
Poprawnos¢ rozwigzania dokonczonego zadania 1
Rozwiazanie Liczba uezniéw KL II KL 11
ogolem
Poprawne 21 8 13
Bledne 9 9 0
Cze$ciowo poprawne 9 5 4
Razem 39 22 17

Z danych zawartych w tabeli 3 wynika, ze kazdy uczeri podjat probe roz-
wigzania zadania. Jedynie nieco ponad polowa z nich poprawnie rozwiaza-
ta sformutowane przez siebie zadanie, zas w prawie polowie przypadkow
(18 na 39) uczniowie sobie z tym nie poradzili.

Wsrod czesciowo poprawnych rozwiagzan (9 oséb) pojawily sie réznorod-
ne btedy. Na przyktad:

-jedna osoba pominela dang (zamiast dwoch zeszytéw uwzglednita tylko
jeden), a w konsekwencji uzyskala bledny wynik;

- jedna osoba postawila pytanie: Ile pieniedzy jej zostato?, a w obliczeniach
ustalila kwote wydatkéw i na tym poprzestala, nie obliczajac pozostatej Ali
kwoty;

- kolejne trzy osoby nietrafnie rozwiazaly swoje zadania. Postawily pyta-
nie o wydatki Ali, za§ w arytmetycznym rozwiagzaniu przedstawity pozostala
po zakupach kwote; ponadto jedna z tych os6b popetnila blad rachunkowy
w odejmowaniu, inna za$ pomineta jedna dang;

- inny uczen z kolei zadal pytanie o pozostala po zakupach kwote,
a w rozwiazaniu zapisal: 10z +52z1 =152z, 1521 -2-.3zt =9zt -4 z21i 50 gr =
4 z1i 50 gr. Uczen ten oprocz niepoprawnie uzytego znaku réwnosci albo Zle
zapisal informacje o koszcie naklejek, albo nie zrozumiat tej informacji;

- trzy osoby zgodnie z pytaniem Ile wydata, poprawnie obliczyly wydatki
(8 zt), jednak oprécz tego wyznaczyly (pisemnie lub tylko w pamieci) réznice:
albo miedzy kwota 15 z1 i 8 z1, albo miedzy 10 zt i 8 zt i r6znie odpowiedzialy,
np.: Wydata 2 zt, Zaptacita 7 zt (zamiast 8), Zostalo jej 2 z1. Odpowiedzi te sa
nieadekwatne do sytuacji i dodatkowo niezgodne z postawionym pytaniem.
Mozna przypuszczaé, ze w przypadku tych os6b mamy do czynienia z pew-
nym schematycznym postepowaniem: w zadaniach kupno/sprzedaz liczymy
koszt i reszte.

Wsrod blednych rozwiazan, tylko uczniéw klasy 1I, na uwage zastugu-
ja te, w ktoérych uczniowie wyznaczaja, poprawnie lub nie, sume (prawie)
wszystkich danych. Na przyklad:
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10zt + 5z + 3 zt + 50 gr = 20 zt
10zt +52z1+2-3 21 +4 .50 gr =21 z1i 250 gr
10zt +52z1+ 22zt +3 zt + 4 zt + 50 gr = 24 1 50 gr™.

Wsrod innych btednych rozwigzan w trzech pracach pojawiaja sie obli-
czenia:

15zt - 3 z1 - 50 gr = 11 zt i 50 gr, ktére moglyby $wiadczy¢ o pewnym ro-
zumieniu sytuacji opisanej w zadaniu, lecz ze wzgledu na ztozonos¢ tej sytu-
acji autorzy jakby zredukowali czes$¢ danych, upraszczajac sobie w ten sposéb
zadanie. O prawdopodobieristwie takiego postepowania $wiadcza, sformuto-
wane w dwoch przypadkach, pytania o pozostata Ali kwote.

Umiejetnosé
trafnego uzupeltnienia brakujacych danych liczbowych

Innym zadaniem, za pomoca ktérego sprawdzatysmy, jak uczniowie ro-
zumieja strukture zadania tekstowego i role danych liczbowych, byto zada-
nie, w ktérym nalezato uzupelni¢ luki:

Zadanie 2. Uzupelnij tekst tak, aby powstato zadanie. Nastepnie rozwigz swoje

zadanie.

Tomek przez 2 lata oszczedzania zgromadzit .... zt. Za cze$¢ pieniedzy kupit wyma-
FZONY/€ .ovviiiiiiiiiieiee za ...... ztoraz dwa ......ocoveiiniiiiiiiiienn, po ......... zt.
Ll e et en

OdPOWIEAZ: .. ... e —————

Wyniki zaprezentowaty$my w tabeli 4.

Tabela 4
Wykonanie zadania 2
Czynnos¢ Poprawnos¢ Llczllza Razem
uczniow
Poprawne 38
Uzupetnienie danych liczbowych 39
Niepoprawne 1

B Te przyklady dzieciecych ,rozwigzan” sg potwierdzeniem spostrzezenn M. Dabrowskie-
go (opisanych w ksigzce (Za) trudne, bo trzeba myslec, s. 29), ze u dzieci: ... zdrowy rozsadek
przegrywa z nawykiem (odruchem? strategia? ...) brania do obliczen liczb w takiej kolejnosci,
w jakiej sa one podawane w tresci zadania ... .
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Ile wydat? 13

Sformulowanie pytania 40”
Ile mu zostato? 27
Poprawne 20

Rozwiazanie zadania 39
Niepoprawne 19
Poprawna 37

Odpowiedz 39
Niepoprawna 2

“Jeden uczen uzupelnit dane tak, ze byly one sprzeczne, jednak ten fakt mégt dostrzec dopiero podczas
rozwigzywania zadania, dlatego zaliczyly$Smy jego prace do prac z poprawnie uzupelnionymi danymi.
“Laczna liczba pytan jest o 1 wieksza niz liczba uczniéw, gdyz jeden uczen sformutowat dwa pytania.

Prawie wszyscy uczniowie poradzili sobie z poprawnym uzupelnieniem
danych liczbowych i ich dobér byt dostosowany do poziomu umiejetnosci
rachunkowych badanych. Zakres liczbowy tych danych wahat sie od 10 do
100 000, co wykracza poza wymagania okreslone w podstawie programowej.
Taki dobér danych liczbowych $§wiadczy o umiejetnosci samooceny uczniéw.
Ponadto, moze by¢ dla nauczyciela dobra okazja zaréwno do diagnozy
uczniowskich mozliwosci, jak i pracy na zréznicowanych poziomach.

Jedno niepoprawne uzupelnienie danych bylo nastepujace:

Tomasz przez 2 lata oszczedzania zgromadzit 60 z1. Za czes¢ pienigdzy kupit wy-
marzony/e buty za reszte zt oraz dwa dolary po 5 zt. Ile Tomkowi zostato ztotych?

W tym przypadku uczeni nie podat ceny butéw, wobec czego zadanie jest
nierozwigzywalne.

Oprécz uzupelniania danych, nalezalo dokoriczy¢ pytanie zaczynajace
sie stowem ,Ile”. Uczniowie zrobili to na dwa sposoby: albo pytali o kwote
wydatkow, np. lle pieniedzy Tomek wydat? (13 os6b), albo o kwote pozosta-
ta po zakupach, np. lle pieniedzy Tomkowi zostato? (27 os6b). Wszyscy umieli
sformutowac poprawne pytanie, a jedna osoba sformutowata obydwa. War-
to zauwazy¢, ze w pierwszym przypadku powstawalo zadanie nietypowe
z nadmiarem danych, gdyz kwota oszczednosci nie byta potrzebna do roz-
wigzania zadania. Za$ w drugim przypadku powstawalo zadanie typowe,
zlozone taricuchowo.

Wszyscy uczniowie, niezaleznie od rodzaju pytania i r6znic w danych
liczbowych, podjeli prébe rozwiazania zadania i w 20 przypadkach (tj. pra-
wie polowa uczniéw) zakonczyla sie ona sukcesem.

Wsréd blednych rozwigzan (19 przypadkéw) najczeéciej pomijano zapi-
sang slownie liczbe ,dwa” (az u 12 uczniéw) i uwzgledniano jednokrotny
wydatek. Blad tego rodzaju wystapil u 5 uczniéw ustalajacych koszt zaku-
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pow oraz u 7 uczniéw ustalajacych pozostala po zakupach kwote. Jest to cha-
rakterystyczny, czesto popeltniany blad wynikajacy z tego, ze uczniowie wy-
chwytuja z tekstu tylko dane zapisane cyfrowo. Moze to $wiadczy¢ o tym, iz
nie czytajq tekstu zadania. Przykiad pracy z takim btedem:

Tomasz przez 2 lata oszczedzania zgromadzit 1000 zl. Za czes¢ pieniedzy kupit
wymarzony/e rower za 700 zt oraz dwa pudta cukierkéw po 100 z1. Ile mu zostato?
Rozwigzanie: 1000 - 700 - 100 = 200

Odpowiedz: Tomkowi zostato 200 zt

Inne bledne rozwigzania wigza sie z wykonaniem obliczen niezgodnych
ze sformulowanym pytaniem, albo z nieadekwatng strategia rozwigzywania
(np. uczen oblicza pozostala kwote nastepujaco: 1000 - 500 + 2 - 5 = 510 za-
miast: 1000 - 500 - 2 - 5 = 490) badz z wykonaniem obliczei stanowigcych tyl-
ko fragment rozwigzania. Nalezy zaznaczy¢, ze obliczenia, cho¢ nie zawsze
adekwatne, wykonane byty w wiekszosci poprawnie. W dwéch przypadkach
pojawily sie usterki w zapisie liczb wielocyfrowych (raz zgubiono jedno zero
w zapisie liczby wielocyfrowej, a raz Zle zapisano cyfre tysiecy).

Wszyscy uczniowie, niezaleznie czy zadanie rozwigzali poprawnie czy
tez nie, udzielili odpowiedzi. Za poprawng odpowiedz uznawaly$smy zdanie
kwalifikujace sie jako odpowiedZ na postawione pytanie, niezaleznie od za-
wartej w niej (dobrej/ zlej) wartosci liczbowej. Chodzito nam o sprawdzenie
rozumienia sensu formulowania odpowiedzi. Tylko w dwoch przypadkach
uczniowie w odpowiedzi zamiescili zdania niekwalifikujace sie jako odpo-
wiedz. W jednym przypadku uczen pytal: Ile Tomek wydat pieniedzy?, a w od-
powiedzi zapisal: Tomkowi zostato z oszczednosci 200 zt. Drugi za$ na pytanie:
Ile Tomkowi zostato ztotych?, zapisal: Tomek zaptacit 10 zt.

Umiejetnosé krytycznego myslenia

Umiejetnosc rozwigzywania zadan i jednoczes$nie umiejetnosé krytyczne-
go myslenia sprawdzaly$my za pomoca zadania 3., ktére bylo zadaniem nie-
typowym z niedoborem danych, rozwigzywatlo je tacznie 43 uczniéw z klasy
IT i III. Zalezalo nam na sprawdzeniu, czy dostrzega oni brak danych i czy
potrafia skorygowac zadanie tak, aby bylo mozliwe jego rozwigzanie.

Zadanie 3. Rozwiagz zadanie. Jezeli nie potrafisz go rozwigzac, to popraw je tak,
by dato sie rozwigzac.

Ala kupita 2 soczki marchwiowe i 3 soczki pomaranczowe. lle zaptacita za soczki?
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Tabela 5
Sposob korekty zadania 3. i ocena poprawnosci rozwiazania
Sposéb korekty Llcz-l?a Rozwigzanie LlCZ.l?a
uczniow uczniow
Uzupetlnienie cen soczkéw 27 poprawne 20
niepoprawne 2
brak 5
Uzupelnienie kosztu socz- 8 poprawne 6
kow .
niepoprawne 0
brak 2
Zmiana pytania na pyta- 5 poprawne 5
nie o liczbe zakupionych .
» niepoprawne 0
soczkow
brak 0
Brak korekty 3 mnozenie danych 1
sumowanie danych 2
Razem 43 43

Sposéréd 43 uczniow az 40 zauwazylo nietypowos¢ zadania zwigzang
z niedoborem danych i wszyscy dokonali poprawnej korekty. Najwiecej
z nich uzupetnito brakujace ceny soczkéw (27 oséb). Zaledwie 5 uczniow
zmienilo pytanie o koszt soczkéw na pytanie o ich liczbe, zas 8 uczniow do-
konato korekty poprzez dopisanie kosztu soczkow marchwiowych i poma-
raficzowych. Jedynie 3 uczniéw nie dostrzegto braku danych, uznajac zadanie
za poprawne. ,Rozwigzali” oni zadanie mnozgac dane liczby (1 osoba) lub do-
dajac je (2 osoby). W odpowiedzi podawali znaleziona w obliczeniach liczbe
jako koszt soczkéw odpowiednio 6 zt (przy mnozeniu) badz 5 z1 (przy doda-
waniu), mimo ze dane liczby 2 (liczba soczkéw marchwiowych) oraz 3 (liczba
soczkow pomarariczowych) nie byly mianowane!

Nie wszyscy, ktérzy dokonali korekty zadania podjeli sie jego rozwigza-
nia. Wéréd tych, ktérzy zdecydowali sie rozwigzaé¢ skorygowane/naprawio-
ne zadanie, tylko dwoch uczniéw zrobito to niepoprawnie.

Umiejetnosé redagowania zadania do podanej formuly

Kolejno sprawdzaly$my umiejetnosé¢ samodzielnego redagowania przez
uczniéw zadania do podanej formuty. Pewnym ulatwieniem dla nich miato
by¢ zamieszczenie w formule mian, jakimi byty zlote.
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Zadanie 4. Ut6z takie zadanie tekstowe, aby mozna je bylo rozwigza¢ za pomocg
nastepujgcych obliczen:
4z+3-5z2t=19zt

Tabela 6
Redagowanie zadania 4
Ocena .
. . . . Liczba
ulozonego Sposéb redagowania zadania . Razem
: uczniow
zadania
Pozytywna | tekst poprawny sensowny zyciowo 20
z adekwatna struk- b . 30
ezsensowny Zyciowo 5
tura matematyczna
tekst poprawny ze zmieniong kolejnoscia liczb 5
Negatywna | tekst poprawny bez pytania 2
tekst poprawny lecz zle pytanie 1 13
tekst niepoprawny 10
Razem 43 43

W wiegkszosci (30 0s6b) uczniowie utozyli zadania, ktérych rozwigzania
mozna przedstawic¢ za pomocg podanej formuty. W tym w 20 przypadkach
zadania sa sensowne zyciowo. Na przyklad:

Adam miat 4 zt. Od mamy dostat 3 monety 5-ztotowe. Ile ztotych ma Adam?

Pieciu uczniéw uwzglednito strukture matematyczng, lecz treé¢ ich zadan
jest niezyciowa. Zadania te z punktu widzenia matematyki mozna rozwigzac,
i wiekszos¢ nauczycieli, niestety, je akceptuje, ale jakiz sens Zyciowy ma pyta-
nie o to, ile np. wydadzg na zakupy dwie rézne, obce sobie osoby. Takie py-
tanie jest pozbawione sensu zyciowego, podobnie jak pozbawione sensu jest
pytanie o faczne zarobki dwéch obcych os6b. W kazdym z ulozonych przez
uczniéw zadan z tej grupy bylto pytanie, albo o to ile tacznie majg pieniedzy
dwie rézne osoby, albo o to ile facznie dwie rézne osoby zaptacily za zakupy.
Na przyktad:

Patryk kupit paczke ciastek za 4 zt, a Maciek 3 paczki po 5 zt. Ile zaptacili razem
chtopcy?

W tekstach zadan pieciu uczniéw wystepuje niezgodnos¢ kolejnosci da-
nych z kolejnoscig podang w formule. Na przykifad:
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Agata kupita 3 misie po 5 zt i ksigzke za 4 z1. Ile ztotych zaptacita Agata?

Wprawdzie dodawanie jest przemienne i zmiana kolejnosci sktadnikow
nie wplywa na sume, lecz przy takiej redakcji zadania bardziej naturalne roz-
wiazanie ma postacé: 3 -5zt +4 zt =19 zt.

W pracach 13 uczniéw pojawily sie r6zne usterki. Byly to teksty bez pyta-
nia (2 prace) albo z niepoprawnym pytaniem (1 praca). Az w 10 przypadkach
propozycje uczniowskie byly nie do zaakceptowania. Na przyklad:

Adam miat 4 zt. Dostat od rodzicow 3 razy 5 zt. Obliczyt to i wyszto mu 19 zt [to
nie jest zadanie, brak pytania];

Mama kupita jedno ciastko po 4 zt i jeszcze 3 babeczki po 5 z1. Ile razem mama
kupita ciastek i babeczek [aby rozwigzanie bylo zgodne z formulq, powinno byc
inne pytanie;

Marta kupita 4 babeczki i 3 banany za 5 z1. Ile Marta zaptacita za zakupy? [nieja-
sne czy 5 zt to koszt banandw - wtedy zadanie nierozwiqzywalne, czy 5 zt to koszt
catych zakupow, wtedy odpowiedz zawarta jest w tresci; w kazdym przypadku
brak adekwatnosci do formuty — nieakceptowalne];

Adam kupit kilogram wisni za 4 z1, a Franek za 15 zt kupit bransoletke dla mamy.
Ile ztotych wydali chtopcy razem? [niezgodne z formutq, nieakceptowalne].

Podsumowanie wynikéw badan

Jak wynika z zaprezentowanego materiatu, badani §wietnie poradzili so-
bie z dostrzeganiem probleméw (ukladaniem pytarl) oraz z uzupelnianiem
brakujacych danych liczbowych. NieZle tez skorygowali nietypowe zadanie
do postaci zadania rozwigzywalnego (40 0os6b na 43). Gorsze wyniki uzyskali
w zakresie umiejetnosci redagowania zadania do podanej formuty. Popraw-
nie zadanie zredagowato 30 0s6b, to jest prawie 3/4 badanych. Zatem, z zada-
niami odbiegajacymi od szkolnej rutyny, uczniowie poradzili sobie calkiem
dobrze. Prawdopodobnie, brak schematéw /wzoréw postepowania wymusit
poszukiwanie racjonalnych strategii, co okazato sie skuteczne.

Natomiast, umiejetnoé¢ rozwigzywania zadan przez badanych uczniéw
byla niewystarczajaca. Zaledwie polowa poradzila sobie z rozwigzywaniem
zadan i to w istocie zadan przez siebie sformulowanych (nie dostali do rozwia-
zania zadnego zadania w postaci gotowej). Ponadto, problematyka wszyst-
kich zadann wykorzystanych w badaniach dotyczyla pieniedzy, zakupoéw,
wydatkow, czyli sytuacji, jak sadzitlysmy, dobrze dzieciom znanych z zycia
codziennego, co powinno byto znaczaco utatwi¢ zaréwno zrozumienie sytu-
acji, jak i rozwigzanie zadania nawigzujacego do doswiadczen dzieci. Tak sie
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jednak nie stalo. Ujawnia sie tu zadziwiajace zjawisko, ktore juz zaobserwo-
walysmy w badaniach wczesniejszych. Uczniowie doskonale radzacy sobie
w codziennym zyciu, znajacy nominaly polskich monet i banknotéw, potra-
figcy w warunkach naturalnych (zyciowych) wykonywac obliczenia pieniez-
ne, po przekroczeniu muréw szkoly zaczynaja funkcjonowac tak, jakby nie
byli z tego $wiata. W szkole nie potrafia wykorzysta¢ wiedzy zdobytej poza
nig. Rozwigzanie zadania szkolnego kojarzy im sie tylko z zapisem formuty
matematycznej i rachunkami, i takiej formuly za wszelka cene szukajg, cho¢-
by to nie mialo zadnego zwigzku z rzeczywistoscig. Mozna przypuszczac,
ze wypracowane na lekcjach schematy/strategie blokuja procesy myslowe,
zdrowy rozsadek i nie pozwalaja na skuteczne zachowania prowadzace do
poprawnego rozwigzania zadan'.

Whnioski

Jak wynika z zaprezentowanych badan, jezeli zaufamy uczniom edu-
kacji wczesnoszkolnej, damy im szanse ujawnienia swoich mozliwosci, nie
narzucajac zadnych schematéw, to potrafig oni podja¢ wyzwanie i pokazag,
ze umiejg mysle¢ i dziala¢. Niezle sobie radza w sytuacjach nowych, nie-
standardowych (sformutuj pytanie, uzupetnij dane, skoryguj zadanie). Za$
w typowych szkolnych sytuacjach (rozwiaz zadanie) dzialaja schematycznie,
rutynowo, niekiedy bezmyslnie i bez refleksji. Mozna domniemywag, ze taki
spos6b postepowania nie pojawit sie¢ bez udzialu nauczyciela. Nie jest bo-
wiem obojetne, jak uczymy dzieci rozwiazywania zadan. , Jesli nauczyciel po-
$wieci swdj czas na ¢wiczenie swoich uczniéw w szablonowych dziataniach,
wowczas zabije ich intelektualny rozwdj i nie wykorzysta swojej szansy” ™.
Wazne jest, by pozwoli¢ uczniowi na samodzielne myslenie i samodzielne
odkrycie rozwigzania.

Ponadto, co znajduje potwierdzenie w naszych wcze$niejszych bada-
niach’®, nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej czestokroé¢ wywodza sie
z grupy osob, ktére doswiadczaly trudnosci w uczeniu sie matematyki, wo-
bec czego nie sa w stanie przelamac wlasnej niecheci do tego przedmiotu
i negatywnego stosunku do jego uczenia, czym, niestety, ,zarazaja” swoich
uczniéw. A przeciez na etapie edukacji wczesnoszkolnej ksztattuje sie u dzie-
ci stosunek do matematyki i jezeli na tym etapie stosunek dziecka do tego
przedmiotu bedzie negatywny, to trudno to zmieni¢ na kolejnych etapach.

14 B. Nawolska, J. Zadlo, Jakie monety ma w skarbonce Agatka?, s. 92.

5 G. Polya, Jak to rozwigzac?, Warszawa 1993, s. 5.

16 Por. B. Nawolska, J. Zadto-Treder, Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej a matematyka, Peda-
gogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna, 2017, 1, s. 121-132.
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Oproécz tego, jak czytamy we Wrioskach z badat i dyskusji dotyczqcych nauczania
matematyki:

Nauczycielom edukacji weczesnoszkolnej brakuje merytorycznej wiedzy matematycz-
nej, czasem w stopniu wysoce niepokojacym. Z badan wynika, Zze moze to stanowié¢
bariere w rozwijaniu umiejetnosci matematycznych uczniéw. Nauczyciel, ktéry nie-
pewnie czuje si¢ w omawianych z uczniami zagadnieniach, ogranicza si¢ do przeka-
zywania typowych schematéw'’.

Ponadto bywa tak, ze nauczyciele, w dobrej wierze, chcac zaoszczedzi¢
uczniom klas I-III trudnosci w zmaganiu si¢ z niefatwymi zadaniami, ograni-
czaja sie jedynie do rozwijania u nich sprawnoéci rachunkowej, co powoduje,
Ze péZniej uczniowie ci nawet nie podejmuja préb zwigzanych z rozwigzywa-
niem matematycznych probleméw. Nie wierza we wilasne mozliwosci, roz-
wigzywanie zadann wywoluje u nich lek.

Konieczne sa wiec dzialania naprawcze:

W nauczaniu matematyki nalezy podnies¢ znaczenie rozumowania, argumentacji,
tworzenia strategii rozwigzania probleméw matematycznych i innych wymagan
ogolnych sformulowanych w podstawie programowej. Dotyczy to wszystkich etapow
edukacyjnych. Uczenie podstawowych umiejetnosci narzedziowych powinno by¢ na-
dal obecne w polskiej szkole, jednak samo w sobie nie moze stanowic celu oderwanego
od wzmacniania samodzielnosci rozumowania ucznia i budowania jego zaufania do
wlasnych mozliwoéci w rozwiazywaniu nowych dla niego probleméw. Wyzwaniem
jest przezwyciezenie bardzo trwalych przyzwyczajen, zaréwno uczniéw, jak i ich ro-
dzicow, a takze wiekszosci samych nauczycieli, do redukowania szkolnej matematyki
do zagadnien, nad ktérymi sie nie dyskutuje, ktére sa podane do wiadomosci i na-
uczenia, ktérych przecietny $miertelnik nie zgltebia i nie docieka. Przetamanie tych
przyzwyczajenn wazne jest szczeg6lnie w pracy z najmlodszymi uczniami, ale dotyczy
wszystkich etapéw edukacyjnych!®.
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Wprowadzenie

Prowadzac rozwazania o naturze powigzan miedzy edukacja i polityka,
Bogustaw Sliwerski zauwaza, iz podreczniki szkolne i pozostate pomoce dy-
daktyczne

nie s3 (...) jedynie tekstami kultury, w ktérych ma miejsce odzwierciedlenie wspotcze-
snej wiedzy o §wiecie. Dla politykéw sg one przeciez doskonalym zrédlem, medium
do przekazywania uczniom pozadanego ideologicznie systemu znaczen i interpreta-
Gji, aby mozliwa byta interioryzacja systemu wartoscil.

Tym bardziej ze - powolujac si¢ na badania - ,mamy w III RP do czy-
nienia z dostosowywaniem podrecznikéw szkolnych (...) do programéw

1 B. Sliwerski, Diagnoza uspotecznienia publicznego szkolnictwa Il RP w gorsecie centraliznmu,
Krakow 2013, s. 221.
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ksztalcenia w sposéb Scisle powiazany z ideologia panujacej wiadzy”2
Moga by¢ wiec wykorzystywane zaréwno jako narzedzia poznania, jak i pa-
nowania’.

Jednym z celéw nauczania podstaw przedsiebiorczosci - przedmiotu
obowiazkowego od roku szkolnego 2002/2003 we wszystkich typach szkot
ponadgimnazjalnych - byla ,préba przeksztalcania systemu ksztalcenia
w polskich szkotach tak, aby przekazywana wiedza miata w wiekszym stop-
niu charakter aplikacyjny”*. Potrzeba rozwijania przedsiebiorczosci byta jed-
nym z tematéw Rad Europejskich w Sztokholmie 23-24 marca 2001 roku oraz
Barcelonie 15-16 marca 2002 roku, podczas ktérych podkreslano potrzebe
uwzgledniania jej w celach europejskich systeméw edukacyjnych’.

Zgodnie z zalozeniami, edukacja przedsiebiorczosci miala obejmowac
zaréwno szkoly ponadgimnazjalne (w ramach odrebnego przedmiotu pod-
stawy przedsiebiorczosci), jak i gimnazja - tam jednak, z uwagi na wlacze-
nie w zakres wiedzy o spoleczeristwie, kompetentne ksztalcenie w zakresie
przedsiebiorczosci bylo czesto utrudnione®. W szkotach ponadgimnazjalnych
rowniez pojawialy sie problemy, dotyczace miedzy innymi ksztalcenia na-
uczycieli w zakresie nauczania podstaw przedsiebiorczosci oraz niepewnej
»rangi” tego przedmiotu, przejawiajacej si¢ miedzy innymi mala liczbg go-
dzin przeznaczonych na jego realizacje oraz brakiem mozliwoéci zdawania
z niego matury”’.

Podstawy przedsiebiorczosci to przedmiot, ktéry domyslnie w najwiek-
szym stopniu odpowiada za przekazywanie uczniom szkét ponadgimna-
zjalnych wiedzy dotyczacej zagadnien ekonomicznych, przez co mozna
potraktowac go jako interesujace Zrédio informacji dotyczacych charakteru
wspomnianej wiedzy. W tym tez kontekscie chcialbym spojrze¢ na podrecz-
niki do podstaw przedsiebiorczosci. W niniejszym tekscie pragne zapropono-
wac jakosciowq analize tresci szeéciu podrecznikéw szkolnych do tego przed-
miotu, utrzymana w duchu teorii krytycznej®.

2 Tamze.

* L. Kopciewicz, Podreczniki szkolne jako narzedzie przemocy symbolicznej, [w:] Gender w pod-
recznikach. Projekt badawczy. Raport, tom 1, red. I. Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek,
A. Soltysiak-tL.uczak, Warszawa 2016, s. 82.

* M. Makieta, Z. Makiela, Nauczanie podstaw przedsigbiorczosci w liceach ogolnoksztatcgcych
i liceach profilowanych, Przedsiebiorczos¢ - Edukacja, 2005, 1, s. 177.

> Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cale zycie (2006/962/WE), Dziennik Urzedowy Unii
Europejskiej z 30.12.2006, s. L 394/10.

® M. Tracz, T. Rachwal, Przedmiot podstawy przedsiebiorczoéci. ZatoZenia realizacji a przygoto-
wanie nauczycieli, Przedsigbiorczos$¢ - Edukacja, 2007, 3, s. 287.

7 Tamze, s. 293.

8 J.L. Kincheloe, P. McLaren, Teoria krytyczna i badania jakosciowe. Rewizja, [w:] Metody badar
jakosciowych, tom 1, red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Warszawa 2014, s. 437-444.
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Pierwsza osia analizy uczynitem samo zagadnienie przedsiebiorczosci
oraz to, jak koncepcja ta przedstawiana jest w podrecznikach; ciekawilo mnie,
w jakich aspektach powigzane sa one z teoretycznymi ujeciami przedsiebior-
czosci. Kolejna os analizy skoncentrowana jest na zagadnieniu prezentowania
w podrecznikach relacji paristwa i rynku w kontekscie spotecznej gospodarki
rynkowej. Zagadnienie to jest interesujace przynajmniej w dwoch aspektach.
Po pierwsze, zgodnie z art. 20. Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, podsta-
wa ustroju gospodarczego kraju jest wlaénie ,spoleczna gospodarka rynkowa
oparta na wolnosci dzialania gospodarczej wtasnosci prywatnej oraz solidar-
nosci, dialogu i wspodtpracy partneréw spotecznych”. Zastanawiajgca staje
sie¢ wiec kwestia tego, na ile prezentowane w podrecznikach relacje paristwa
i rynku odpowiadajg zatozeniom spotecznej gospodarki rynkowej. Po drugie
za$, zgodnie z zalozeniami teorii krytycznej, to miedzy innymi wlaénie w re-
lacjach panstwa i rynku ujawnia¢ moga sie praktyki dyskursywne odpowie-
dzialne za dyscyplinowanie spoteczeristwa'’.

Wyniki zaproponowanej w pracy analizy moga stac sie uzyteczne w dwoéj-
nasob: procz wnioskéw dotyczacych natury podrecznikowej przedsiebior-
czosci przedstawie rowniez roztoczona w podrecznikach wizje relacji pan-
stwa i rynku, co moze stanowi¢ cenne zZrédto informacji w zakresie dyskursu
spoleczno-ekonomicznego obecnego w polskich szkotach.

Wybierajac podreczniki do analizy, staratem sie uzyska¢ mozliwie szero-
kie spektrum - précz zréznicowania w zakresie dat wydania, zdecydowanie
istotniejsze bylo zadbanie o r6znorodnos¢ wydawnictw i autoréw - tak, aby
w analizie znalazly sie zaréwno podreczniki opublikowane przez czotowe
polskie wydawnictwa (Nowa Era, PWN, WSiP, Zak), jak i interesujace pozy-
gje ,spoza” gléwnego nurtu (Civitas, Key Text).

Pomiedzy liberalizmem
a spoleczna gospodarka rynkowa

Kwestia obecnosci czlowieka w gospodarce bezposrednio przektada sie
na problematyke relacji paristwa i rynku - czyli réwniez spolecznej gospodar-
ki rynkowej. Witold Morawski prezentuje trzy koncepcje czlowieka w gospo-
darce: ekonomicznego, socjologicznego oraz spoteczno-ekonomicznego. Jego

? Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r. (DzU 1997, nr 78, poz. 483),
art. 20.

10 J.H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, red. nauk. przekl. A. Manterys, G. Woroniecka,
Warszawa 2008, s. 634; P. McLaren, Critical Pedagogy and Class Struggle in the Age of Neoliberal
Globalization: Notes from History’s Underside, The International Journal of Inclusive Democracy,
2005, 2(1), s. 17.
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rozwazania postuzg mi za punkt teoretycznego odniesienia do zagadnier po-
ruszanych w pracy.

Cztowiek ekonomiczny (homo oeconomicus) jest nastawiony na efektyw-
noé¢, dba o maksymalizacje wlasnego interesu. Kieruje sie racjonalnoscia,
ktora jest mozliwa jedynie wéwczas, gdy jest on wolny, co ma gwarantowac
wolny rynek. W wymiarze tym koncepcja cztowieka ekonomicznego jest bli-
sko powiazana z mysleniem liberalnym i neoliberalnym''. Eugenia Potulicka
i Joanna Rutkowiak, poprzez odwolania do takich klasykéw koncepcji neoli-
beralnej jak M.N. Rothbard, M. Friedman, czy R. Nozick, charakteryzuja my-
$lenie w tym paradygmacie w nastepujacy sposob:

- Wolny rynek rozpatrywany jest jako recepta na problemy i kryzysy. Tyl-
ko w warunkach wolnoéci ekonomicznej (przy parnstwie minimalnym, funk-
cjonujacym na zasadzie ,nocnego str6za”) mozliwa jest wolnos¢ polityczna
i indywidualna - czlowiek to podmiot ekonomiczny, ,,...homo oeconomicus.
Dla tak postrzeganej jednostki cnota jest egoizm i wydajnosc¢”*.

- Czlowiek ponosi odpowiedzialnoé¢ za swe czyny. Neoliberalowie abso-
lutyzuja teorie racjonalnego wyboru oraz dekonstytuuja solidaryzm spotecz-
ny - w konsekwencji wina za niepowodzenia jednostki zrzucana jest wylacz-
nie na jej indywidualne wybory*.

Jednym z podstawowych zalozent koncepcji neoliberalnych jest réwniez
wiara, ze rynek ma zdolnoé¢ samoistnej regulacji - czesto moéwi sie w tym
kontekscie o tak zwanej ,niewidzialnej rece rynku”*. Co interesujace, teze
o samoregulacji rynku zdemistyfikowat, juz w latach 40, XX wieku, Karl Po-
lanyi®, natomiast wspolczeénie mozemy wzmacniaé jego argumentacje cho-
ciazby za pomoca koncepcji zawodnosci rynku'.

Koncepcja cztowieka socjologicznego (homo sociologicus) podkresla zbioro-
wy charakter ludzkiej egzystencji, zwracajac uwage na interes grupowy oraz
obowigzujace w grupie normy i wartosci’’. W tym kontekécie nawigza¢ warto
do jednego z kluczowych podsystemoéw, w duzej mierze odpowiadajacego za
reprodukcje wspomnianych norm i wartosci - mowa oczywiscie o systemie
edukacji. Précz pelnienia szeregu istotnych funkcji spotecznych, przekazy-
wana w szkole wiedza, postawy i umiejetnosci sa kluczowe dla skuteczno-
Sci jakichkolwiek szerzej zakrojonych przemian spotecznych, nie méwiac juz
o procesie transformacji systemowe;j.

' W. Morawski, Socjologia ekonomiczna, Warszawa 2012, s. 25-29.

12 E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakow 2012, s. 47.

3 Tamze, s. 44-47.

 C. Crouch, Osobliwa nie-Smierc¢ neoliberalizmu, przekl. L. Dominiak, Torun 2015, s. 44.

¥ K. Polanyi, Wielka transformacja, przekl. M. Zawadzka, Warszawa 2010, s. 177.

16 'W. Giza, Zawodnos¢ rynku. Powstanie i rozwoj idei, Krakow 2013, s. 49; .E. Stiglitz, Ekono-
mia sektora publicznego, Warszawa 2013, s. 90-101.

7 W. Morawski, Socjologia ekonomiczna, s. 29-32.
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Koncepcje homo oeconomicus oraz homo sociologicus, cho¢ stuzyly i stu-
za jako uzasadnienie dla okreslonych polityk spoteczno-gospodarczych, sa,
przynajmniej w swych skrajnych wersjach, obcigzone wieloma wadami. Stad,
pojawiaja sie u Morawskiego rozwazania na temat trzeciej, mieszanej koncep-
gji czlowieka spoteczno-ekonomicznego (zakorzenionego instytucjonalnie),
ktéra w trafniejszy sposéb moze by¢ odnoszona do rzeczywistosci spoteczno-
gospodarczej'®. Biorac pod uwage zalozenia spolecznej gospodarki rynkowej,
taczacej rynkowa wolnoéc¢ z kwestiami sprawiedliwosci spolecznej motywo-
wanej kolektywnie, jest ona, w pewnym sensie, odzwierciedleniem pewnego
modelu czlowieka spoteczno-ekonomicznego.

Warto zauwazy¢, iz konstrukcja art. 20. Konstytucji RP poniekad zakta-
da wyzej opisany model cztowieka, a wiec i stosunkéw spoteczno-gospodar-
czych. Jak zauwaza Tomasz Przybycinski, okreslenie ustroju gospodarczego
Polski wlasnie jako spolecznej gospodarki rynkowej niejako nakazuje zacho-
wanie rownowagi pomiedzy wartosciami wskazanymi w Konstytucji, czyli
wolnoécig dziatalnosci gospodarczej, wlasnoscig prywatna oraz komplemen-
tarng triada solidarnosci, dialogu oraz wspoétpracy partneréw spotecznych®.
Sama koncepcja spolecznej gospodarki rynkowej, powstala na gruncie nie-
mieckiego ordoliberalizmu i w Niemczech wprowadzona przez Alfreda Miil-
ler-Armacka,

réznita sie zdecydowanie od kapitalizmu leseferystycznego, poniewaz fad rynkowy
tworzono na fundamencie wartosci spotecznych i socjalnych. Z kolei wolny rynek sty-
mulowal rozwéj aktywnosci gospodarczej, co odrézniato go od projektéw kolektywi-
stycznych?.

Koncepcja zakltada wiec swego rodzaju sp6jnosé, rownowage faczacych ja
elementoéw. Polska rzeczywisto$¢ spoleczna, polityczna i gospodarcza zdaje
si¢ jednak co najmniej w umiarkowanym stopniu odpowiadac idei spotecznej
gospodarki rynkowej?.

Jak prezentuje sie w analizowanych podrecznikach kwestia spotecznej
gospodarki rynkowej ujeta w kontekscie relacji panistwa i rynku? Swego ro-
dzaju podsumowanie analizy odnalez¢ mozna w tabeli 1, przedstawiajacej
podstawowe, kluczowe dla podrecznikow spostrzezenia we wspomnianych
kwestiach. Tam, gdzie wskaza¢ mozna bylo fragmenty tekstoéw bezposrednio
podsumowujace obowiazujacy w danym podreczniku dyskurs w zakresie

18 Tamze, s. 34.

9 T. Przybycinski, Polityka ustrojowa w swietle polskich doswiadczeri, Prace i Materialy Insty-
tutu Rozwoju Gospodarczego SGH, 2012, 88, s. 287-288.

20 Tamze, s. 290.

2 K. Lesniak-Moczuk, Rownosc i sprawiedliwos¢ w spotecznej gospodarce rynkowej, Nierowno-
§ci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy, 2004, 4, s. 235-236.
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relacji paristwa i rynku - zamieszczam konkretne cytaty. W przypadku ich
braku lub potrzeby swego rodzaju ,,dopowiedzenia” - w tabeli umieszczam
rowniez stosowne podsumowania. W zakresie nawiazan do spotecznej go-
spodarki rynkowej w trzech pierwszych podrecznikach wskazuje role, jaka
nadawana jest jej przez autoréw podrecznikéw, w kolejnych za$ - z uwagi
na brak dedykowanych bezposrednio tej charakterystyce tresci - charakter
nawigzan do idei spolecznej gospodarki rynkowej.

Tabela 1
Relagje paristwa i rynku oraz ich konsekwencje

w postaci nawigzan do spolecznej gospodarki rynkowej (SGR) w podrecznikach

. . . Nawigzania
Podrecznik Relagje paristwo - rynek do SGR
Nasitowski | Mimo nawigzan do wizji samoregulujacego sie Postulat uzasad-
(2002) rynku, autor zauwaza zalety progresywnego opo- | niony, jednak jego
datkowania dochodéw najwyzej zarabiajacych. realizacja winna
Niemniej jednak, zauwaza iz ,(...) gléwnym ce- by¢ uzalezniona
lem paristwa jest wzrost gospodarczy i na tym tle | od mozliwosci
wzrost dobrobytu spotecznego” 2. gospodarki.
Bielecka Interes spoleczny winien by¢ stawiany ponad Podstawa ustroju
(2005) ekonomicznym, ,(...) zadaniem panstwa jest gospodarczego,
stworzenie warunkéw wzrostu gospodarczego, podkreslenie
ktéry zapewni wyzsze place, lepsze warunki roli partneréw
mieszkaniowe, nowoczesne szpitale (...) zapew- spolecznych oraz
nienie wysokiego i stabilnego poziomu zatrudnie- | zwrécenie uwagi
nia (...) w miare sprawiedliwy podziat dochodu na stabos¢ pol-
narodowego oraz zmniejszenie nieréwnosci spo- skich zwigzkéw
tecznych”>. zawodowych.
Red. Merta, | Podkreslenie historycznej roli panistwa opiekun- Definicyjnie to
Pacewicz czego. podstawa ustroju
(2005) Prébujac odpowiedzieé na pytania dotyczgce kwe- | gospodarczego
stii aktualnych interwencji pafistwa w gospodarke | III RP, brak jed-
waza argumenty nie udzielajac jednoznacznej nak rozwinietych
odpowiedzi*. odniesient do
polskiej rzeczywi-
stosci.
Gregorczyk, | Propozycja zachowania wzglednej réwnowagi Nawigzania:
Romanow- | pomiedzy panstwem a rynkiem ,(...) w miare w zakresie
skaiin. rozwoju dziatalnosci gospodarczej okazalo sig, ze | wzglednej réwno
(2007) sam rynek nie moze by¢ ‘regulatorem’ aktywno-

2 M. Nasitowski, Podstawy przedsigbiorczosci, Warszawa 2002, s. 181.

B M. Bielecka, Podstawy przedsigbiorczosci, Warszawa 2005, s. 202.
# T. Merta, A. Pacewicz (red.), Z ekonomig na ty, Warszawa 2005, s. 178, 188.
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Gregorczyk, | Sci ludzkiej. Pojawila sie koniecznos¢ interwencji wagi w relacjach
Romanow- | panstwa, w celu zapewnienia stabilnego rozwoju | pomiedzy pan-
skaiin. spoleczenstw”?. Jednakze: ,(...) pafistwo, prowa- | stwem i rynkiem
(2007) dzac polityke gospodarcza kraju, powinno podej-
mowac tylko niezbedne dzialania wspomagajace
gospodarke”?.
Makieta, Propozycja zachowania réwnowagi pomiedzy Nawigzania:
Rachwat panstwem a rynkiem, interesem spotecznym oraz | w zakresie
(2012) ekonomicznym: wzglednej row-
»(...) niezaleznie od wyznawanych pogladéw nowagi w rela-
panuje powszechna zgoda co do tego, ze paristwo | cjach pomiedzy
powinno by¢ odpowiedzialne za stanowienie i eg- | panstwem iryn-
zekwowanie prawa, w szczeg6lnosci w zakresie kiem; pojawia sie
ochrony wlasnosci prywatnej, ktéra jest funda- réwniez kwestia
mentem gospodarki rynkowej”%. Dalej zas ,(...) partneréw spo-
w powszechnej swiadomo4ci istnieje poglad, ze tecznych.
wzrost gospodarczy kraju powinien bezposrednio
przekladac sie na podniesienie poziomu zycia
obywateli”?.
Garbacik, Mimo nawigzan do koncepcji niewidzialnej reki Nawiazania:
Zmiejko rynku, zwracaja uwage na to, Ze panistwo winno panstwo winno
(2015) realizowac szereg funkgji, oraz na regulacje praw- | zapewniac opieke
ne, ktére sa w gospodarce niezbedne: ,(...) dla socjalng i spolecz-
dobra gospodarki powinny istnie¢ pewne uregu- | na oraz ulatwie-
lowania prawne, jednak nie moga one nadmiernie | nia dla przedsie-
ingerowac w procesy gospodarcze, np. w produk- | biorcow.
¢ji, handlu, ustugach”?.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie analizowanych podrecznikow.

Zagadnienie spolecznej gospodarki rynkowej zostalo poruszone wprost,
z poswieceniem jej konkretnego miejsca w strukturze podrecznika, w trzech
z szedciu analizowanych podrecznikéw do przedmiotu szkolnego podsta-
wy przedsiebiorczoéci, przy czym dwa z nich (autorstwa Bieleckiej oraz pod
redakcja Merty i Pacewicz) zawieraja opisy oddajace ,, ducha” idei spotecz-
nej gospodarki rynkowej, wskazujac (przynajmniej dyskursywnie) jej kon-
sekwengcje dla rzeczywistosci spoleczno-gospodarczej. Przekaz pozostalych
analizowanych podrecznikéw prezentuje wzgledna rownowage w relacjach
pomiedzy panstwem a rynkiem - przynajmniej w tym sensie, iz zaden nie

2% Tamze, s. 80.

27

29

S. Gregorczyk i in., Przedsigbiorczosc bez tajemnic, Warszawa 2007, s. 53-54.

Z. Makieta, T. Rachwal, Krok w przedsiebiorczos¢, Warszawa 2012, s. 48.
Tamze, s. 52.
K. Garbacik, M. Zmiejko, Przedsigbiorczo$¢ na czasie, Warszawa 2015, s. 222,
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przedstawia wizji panistwa libertariafiskiego czy zdecydowanie liberalnego.
Jednoczesénie zaznaczy¢ nalezy, iz zdarza sie, ze poszczegblne rozwiazania
w zakresie danych podrecznikéw bywajg niespdjne - na przyktad w kwestii
polityki paristwa na rynku pracy, gdzie z jednej strony podkreélana jest klu-
czowa rola panstwa, chociazby w kwestii zapobiegania bezrobociu i reago-
wania na nie, z drugiej za$ postuluje sie przerzucanie kosztéw pracy z przed-
siebiorcéw na instytucje panistwowe i samorzadowe®.

To, ze idea spotecznej gospodarki rynkowej prezentowana jest wprost li
tylko w czesci podrecznikéw, znajduje odzwierciedlenie w opisach wzajem-
nych relacji panistwa i rynku. Zgodnie z doktryng, spoteczna gospodarka
rynkowa winna zapewnia¢ rownowage pomiedzy wolnoscia dziatalnosci
gospodarczej, wlasnoscia prywatng oraz solidarnoscig, dialogiem i wspét-
praca partnerow spotecznych. Analizowane podreczniki czesto prezentuja
jednak wizje systemu, w ktorej trzeci z prezentowanych czlonéw jest zdecy-
dowanie mniej istotny - naprawde wyczerpujacy opis roli partneréw spo-
tecznych we wzajemnych relacjach parnstwa i rynku znalazl sie wylacznie
w podreczniku autorstwa Bieleckiej, za$ opisy wykraczajace poza zdawko-
we wspomnienia - réwniez w podreczniku redakcji Merty i Pacewicz oraz
autorstwa Makiely i Rachwata.

Przedsiebiorczos¢
oraz jej podrecznikowe inkarnacje

Peter Drucker konceptualizuje przedsiebiorczos¢ w kontekscie dziatan
przedsiebiorstwa i przedsiebiorcy, podkreslajac, iz jest to gotowos¢ do podej-
mowania i rozwigzywania problemoéw, cechujaca sie twoérczoscia, innowacyj-
noscia i elastycznoscig®. Maria Nawojczyk zwraca uwage na jej procesualny
charakter - dzieki przedsiebiorczosci ,jednostki lub zespoly tworza nowe
wartosci, oparte na unikatowej kombinacji posiadanych zasobéw w celu wy-
korzystania nadarzajacych sie w ich otoczeniu mozliwosci”*. Prezentuje dwa
poziomy rozwazan, ktére w niezwykle interesujacy sposoéb przedstawiaja
wewnetrzng ztozonos¢ tej koncepcji oraz mnogos¢ podejsé, wedle ktérych
mozna ja rozwazacé, badac i interpretowac:

- Poziom makro - dotyczy srodowiska, w ktérym zachodzi proces przed-
sigbiorczosci. Obejmuje perspektywe srodowiskowa (instytucje i normy

% M. Nasitowski, Podstawy przedsigbiorczosci, s. 106-107; K. Garbacik, M. Zmiejko, Przedsie-
biorczosc na czasie, Warszawa 2015, s. 200-202.

31 P. Drucker, Innowacja i przedsigbiorczos¢. Praktyka i zasady, przekl. A. Ehrlich, Warszawa
1992, s. 34-39.

2 M. Nawojczyk, Przedsigbiorczosé, Krakéw 2009, s. 22.
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sprzyjajace przedsiebiorczosci), kapitalowq (zyskiwanie i gromadzenie kapi-
talu w dziatalnosci przedsiebiorczej) oraz ekskluzywna (sprzyjajace dziatal-
nosci przedsiebiorczej wéréd grup defaworyzowanych).

- Poziom mikro - dotyczy analizy zjawisk odnoszacych sie do aktoréw
procesu przedsiebiorczosci. Obejmuje koncepcje osobowosci przedsiebiorczej
(charakterystyki psychologiczne sprzyjajace sukcesowi oraz kwestia tego, na
ile mozna sie ich nauczy¢), wyczucia sytuacji rynkowej (dostrzeganie mozli-
wosci) oraz strategicznego planowania - w zakresie odwolar do teorii zarza-
dzania w celu wskazania determinant sukcesu®.

Z uwagi na wskazang wieloaspektowos¢ przedsiebiorczosci, badania
nad nig maja charakter interdyscyplinarny. Biorac pod uwage procesualny
i ztozony charakter przedsiebiorczosci, nie powinno dziwié, iz istnieje wiele
modeli dziatan przedsiebiorczych, ktére mozna rozwazaé w ujeciu swego ro-
dzaju wzorcow i typéw idealnych uksztaltowanych w réznych kontekstach
kulturowych. Joanna Moczydlowska i Izabela Pacewicz wymieniaja:

- model oparty na katolickiej nauce spolecznej - skoncentrowany miedzy
innymi na solidarnosci i pomocniczosci, uznajacy kapital ludzki za zaséb eko-
nomiczny;

- model uksztaltowany na gruncie etyki protestanckiej - kapitalowy, sta-
wiajacy w centrum wolnoé¢ gospodarcza, prace traktujacy jako cnote;

- model rodzinny - rodzina jako podstawowa komoérka spoleczna majaca
zasadniczy wplyw na decyzje przedsiebiorcze oraz bedaca ich gtéwnym be-
neficjentem;

- model oparty na wieziach etnicznych - wiezi wynikaja ze wspélnych
przekonan i bliskosci, personalne powigzania zmniejszaja niepewnos¢ trans-
akcji*.

Pierwszym spostrzezeniem, ktére nasuwa sie¢ w kontekscie analizowa-
nych podrecznikéw, jest to, ze ich autorzy opisujac przedsiebiorczosé i przed-
siebiorcza postawe, czesto nawiazuja do teorii potrzeb

przedsiebiorczos¢ nie jest celem samym w sobie, ale jest srodkiem, za ktérego po-
$rednictwem jest mozliwe osiggniecie réznych celéw indywidualnych czlowieka
oraz celow wspdlnych catego spoteczenstwa®, sitg napedowa przedsiebiorczosci sa
niezaspokojone potrzeby cztowieka®, osoba przedsiebiorcza dzieki posiadaniu okre-
slonych cech potrafi kreowac nowe potrzeby dla siebie i innych, a takze zaspokajac je
niezaleznie od warunkéw otoczenia®.

3 Tamze, s. 23-26.

¥ J. Moczydlowska, 1. Pacewicz, Przedsigbiorczosé, Rzeszow 2007, s. 22-24.
% M. Nasitowski, Podstawy przedsigbiorczosci, s. 14.

% S. Gregorczyk i in., Przedsigbiorczos¢ bez tajemnic, s. 5.

¥ Z.Makiela, T. Rachwat, Krok w przedsigbiorczosc, s. 6.
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Praktycznie kazdy opis towarzyszacy definicjom skupia sie na szerokim
nakreéleniu pola problemowego przedsiebiorczosci.

Kazdy podrecznik zawiera réwniez wykaz od kilku do kilkunastu cech,
ktére mialyby charakteryzowac osobe przedsiebiorcza. Zdaja sie one sprowa-
dza¢ do trzech podstawowych, wskazanych przez Nasilowskiego, ktérymi
sq innowacyjnos¢, aktywnosé oraz zaradnos¢. Poruszajac sie w zakresie ana-
lizowanych podrecznikéw, zbiorcza, syntetyczna definicja przedsiebiorczo-
$ci moglaby brzmie¢ nastepujaco: to calozyciowa, uzyteczna w kazdej sferze
zycia postawa, cechujgca sie innowacyjnoscia, zaradnoscig oraz aktywnoscia,
pozwalajgca na zaspokajanie potrzeb, niezbedna do sprawnego funkcjono-
wania w otoczeniu spoleczno-gospodarczym, przynoszaca pozytywne na-
stepstwa w sferze prywatnej, gospodarczej oraz spoteczne;.

Przedsiebiorczo$¢ prezentowana w podrecznikach ograniczana jest do
kilku wymiaréw, z dos¢ widoczng przewaga koncepcji psychologicznej (wy-
mienianie cech osoby, osobowosci przedsiebiorczej). Autorzy analizowanych
podrecznikéw zwracaja rowniez uwage na koncepcje wyczucia sytuacji ryn-
kowej - zauwazy¢ mozna wiec nadreprezentacje podejs¢ z poziomu mikro,
skupiajgcego sie na aktorach procesu przedsiebiorczosci. Poziom makro, od-
noszacy sie do srodowiska, w ktérym zachodzi proces przedsiebiorczosci,
rozwijany jest zazwyczaj nie w kontekscie samego definiowania przedsie-
biorczosci, a raczej w odniesieniu do szerszego opisu instytucji i proceséw
gospodarczych. Warto w tym kontekscie zaznaczy¢, iz w podrecznikach
praktycznie nie jest rozwijana perspektywa ekskluzywna, ujmujaca przedsie-
biorczos¢ jako forme , walki” z wykluczeniem.

W zakresie modeli przedsiebiorczoéci dominuje podejscie uksztattowa-
ne na gruncie etyki protestanckiej, faczone z elementami modelu rodzinnego
- przedsigbiorczo$¢ ma stuzyé rynkowemu zaspokajaniu potrzeb jednostki
i jej bliskich. W odniesieniu do modelu opartego na katolickiej nauce Koscio-
ta - w podrecznikach wystepuja jedynie fragmentaryczne nawiazania do roli
przedsiebiorczosci w realizacji przedsiewzie¢ spolecznych (pomijajac dos¢
enigmatycznie wspominane ,cele spoteczne”). W wyzej opisanym kontek-
Scie przedsiebiorczosci prezentowanej w podrecznikach - skupiajacej sie na
zaspokajaniu potrzeb poprzez uczestnictwo w procesach rynkowych - zde-
cydowanie blizej jest do modelu czlowieka ekonomicznego (cho¢ wystepuja
takze elementy modelu spoteczno-ekonomicznego).

Zakonczenie

Przedsiebiorczos¢ - rozpatrywana nie tylko w kontekscie jej konsekwen-
¢ji dla rozwoju gospodarki rynkowej, ale rowniez codziennego ludzkiego
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funkcjonowania - uwazana jest za jeden z czynnikéw determinujacych ja-
kos¢ kapitatu ludzkiego®. W ujeciu tym zdecydowanie blizej jest jej do za-
gadnien stricte ekonomicznych, powigzanych z ekonomia rynkowaq. Przed-
siebiorczo$¢ moze by¢ jednak takze istotnym elementem rozwoju kapitatu
spotecznego, na przyktad w ramach ekonomii spotecznej*. Jakkolwiek ten
spoteczny wymiar przedsiebiorczosci jest poruszany w analizowanych
podrecznikach (szczegdlnie w podrecznikach autorstwa Bieleckiej, Makiety
i Rachwata oraz pod redakcja Merty i Pacewicz), to jednak ekonomiczny,
rynkowy model uzytecznosci dominuje w kontekscie defilowania jej istoty
oraz wagi. Przyczyn takiego stanu rzeczy upatrywac¢ mozna miedzy innymi
w kierunku, jakim podazata polska transformacja systemowa, gloryfikujaca
wartosci wolnorynkowe - takze neoliberalne® - oraz indywidualistyczny
tad spoteczny*!. To zas musialo mie¢ przelozenie na rzeczywistosc szkolna -
w tym takze na koncepcje i tresci obecne w podrecznikach, co ttumaczyloby
koncentracje na okreslonej, spojnej z dyskursem spoteczno-ekonomicznym,
wizji przedsiebiorczosci.

Podobnie tlumaczy¢ mozna to, dlaczego - mimo obecnosci w Konstytucji
- spoteczna gospodarka rynkowa, jako swego rodzaju nadrzedna zasada kon-
stytuujaca relacje panistwa i rynku, nie zajmuje kluczowej pozycji we wszyst-
kich analizowanych podrecznikach.

Sktaniatbym sie rowniez ku tezie, iz autorzy podrecznikéw przedstawili
w nich tad spoleczno-gospodarczy w formie mozliwie bliskiej temu, co zaob-
serwowac mozna w przestrzeni spoleczno-gospodarczej kraju. Tym bardziej
ze, jak zauwaza badaczka, ,zapis o spotecznej gospodarce rynkowej jest tylko
fasada, pod ktdra nie kryje sie zadna tre$¢”*2. Spoteczna gospodarka rynkowa,
mimo iz zgodnie z art. 20. Konstytucji RP stanowi podstawe ustroju gospo-
darczego kraju, w rzeczywistosci jawi sie¢ bowiem bardziej jako niezrealizo-
wana deklaracja, niz jako termin opisujacy rzeczywistos¢. Z tego tez powodu
jej obecnoé¢ w analizowanych podrecznikach rozpatrywaé mozna jedynie
w kategorii interesujacego dodatku.

3 M. Juchnowicz, Uwagi dotyczqce realizacji przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci, Przedsie-
biorczosé¢ - Edukacja, 2005, 1, s. 190.

¥ J. Hausner, N. Laurisz, Czynniki krytyczne tworzenia przedsiebiorstw spotecznych. Przedsie-
biorstwo spoleczne. Konceptualizacja, [w:] Przedsigbiorstwa spoteczne w Polsce. Teoria i praktyka, red.
J. Hausner, Krakéw 2008, s. 10-11.

% G. Kotodko, Sukces na dwie trzecie. Polska transformacja ustrojowa i lekcje na przysztosc, Eko-
nomista, 2007, 6, s. 806.

41 K. Lesniak-Moczuk, Spoleczna ocena transformacji systemowej w kontekscie nieréwnosci spo-
tecznych, Nieréwnosci Spoleczne a Wzrost Gospodarczy, 2007, 10, s. 160.

#2 U. Zagora-Jonszta, Spoleczna gospodarka rynkowa a polska transformacja, [w:] Funkcjonowa-
nie gospodarki polskiej po 20 latach transformacji, red. D. Kopyciniska, Szczecin 2009, s. 89.
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Popular media culture has been a vital resource through which youth generations have defined them-
selves, their desires, and their hopes and dreams. This continues to be reflected in the dynamic ways
that the youth are using digital media to shape their everyday lives. As a result, young people are con-
stantly creative; they acquire new skills and make up groups and communities in the media culture.
The purpose of the reflections in the article is a look at the media practices of young people and an
attempt to find an answer to the question how the young generation uses social media for communi-
cation and participation in culture and how social media change media culture.
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Wprowadzenie

Problematyka mlodziezy i mediéw, szeroko dyskutowana przez pe-
dagogow medioznawcéw, czy socjologéw, co jaki$ czas powraca na liste
waznych zagadnien zwigzanych z rozwojem technologii cyfrowych oraz
przeobrazen spolecznych i cywilizacyjnych. Jest to w pelni zrozumiate, bo
aktualnos¢ problemu, tak jak i rozw¢j mediéw, powstawanie nowych, a tak-
ze zmiany w komunikowaniu z tym zwigzane wymagaja statej refleksji ba-
dawczej, przygladania sie¢ nowym zjawiskom i poznawania mechanizmoéw
wzajemnych relacji. Pytanie o to, co ludzie robig z mediami i co media ro-
big z ludZmi pozostaje ciggle aktualne, bo odpowiedzi na nie zmieniajg sie
i beda sie zmienia¢ wraz z rozwojem technologii. Pod wplywem mediow
cyfrowych przewartosciowuja sie nie tylko sposoby komunikowania ludzi,
ale takze formy uczestnictwa w kulturze, czy programy edukacyjne. Zmie-
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nia sie tez zakres edukacji medialnej', ktora jako kluczowy obszar rozwoju
kompetencji cywilizacyjnych powinna by¢ czescia polityki oSwiatowej i sys-
temu edukacji na wszystkich etapach ksztalcenia, réwniez w edukacji usta-
wicznej (Long Life Learning), stajac sie narzedziem stuzacym wyréwnywaniu
szans edukacyjnych i zapobiegania wykluczeniu cyfrowemu?. Wspoélczesna
edukacja medialna® wymaga skupienia si¢ nie tyle na rozwijaniu kompe-
tencji technologicznych uczniéw, bo o to potrafiag zadba¢ sami, czy nieko-
rzystnym wplywie mediéw, ale na ksztalttowaniu kompetencji medialnych
pozwalajacych na korzystanie z zasoboéw kulturalnych oraz na budowaniu
kompetencji intertekstualnych przez kontakt z mediami. Tak rozumiane
kompetencje medialne ,maja dzi$ fundamentalne znaczenie w transmisji
dorobku kulturalnego ludzkosci”*. Celem moich rozwazan jest przyjrzenie
sie praktykom medialnym mlodych ludzi i proba znalezienia odpowiedzi
na pytanie: jak mlode pokolenie wykorzystuje media cyfrowe do komuni-
kacji oraz uczestnictwa w kulturze oraz jak media spotecznosciowe zmie-
niaja kulture medialng. Omawiane zagadnienia sa wstepem do planowa-
nego szerszego projektu badawczego, zainicjowanego w ramach realizacji
przedmiotu edukacja medialna na kierunku animacja spoleczno-kultural-
na z edukacja kulturalng, na studiach pierwszego stopnia prowadzonych
w roku akademickim 2018/2019 na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

Mtlodzi i media

W 2010 roku opublikowany zostat raport pt. ,Mlodzi i media. Nowe media
a uczestnictwo w kulturze”>, bedacy efektem pracy zespotu badaczy Centrum
Badan nad Kultura Popularng SWPS (obecnie Uniwersytetu SWPS), sklada-
jacego sie z medioznawcéw, socjologéw i antropologéw. Celem badan bylo
przede wszystkim przyjrzenie sie, jak mlodzi ludzie wykorzystuja dostepne

1 Zob. A. Ogonowska, Edukacja medialna. Klucz do rozumienia spolecznej rzeczywistosci, Kra-
koéw 2003; taze, Telewizja w edukacji medialnej, Krakéw 2009; taze, Wspotczesna edukacja medialna:
teoria i rzeczywistosé, Krakow 2013; Edukacja medialna w dobie wspdtczesnych zmian kulturowych,
spotecznych i technologicznych, red. A. Ogonowska, G. Ptaszek, Krakéw 2015.

2 Edukacja medialna jako kapitat spoteczno-kulturowy w spoteczeristwach wiedzy. Wnioski i reko-
mendacje po I Kongresie Edukacji Medialnej (Krakow 25-26 wrzesnia 2014), [w:] Edukacja medialna
w dobie wspolczesnych zmian, s. 225.

* S.R. Poyntz, J. Pedri, Youth and Media Culture, Oxford 2018, http://oxfordre.com/edu-
cation/view/10.1093 / acrefore/9780190264093.001.0001 / acrefore-9780190264093-e-75 [dostep:
10.12.2018]

* M. Lisowka-Magdziarz, Edukacja medialna w kontekscie praktyk tworczych i interpretacyjnych,
[w:] Edukacja medialna w dobie wspdtczesnych zmian, s. 131.

> M. Filiciak i in., Mtodzi i media. Nowe media a uczestnictwo w kulturze. Raport Centrum Ba-
dan nad Kultura Popularng SWPS, Warszawa 2010.
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technologie w codziennym zyciu oraz jak te praktyki zmieniaja si¢ w czasie.
Badaczy interesowaly zmiany dokonujace si¢ w obrebie obiegu tresci kultu-
ry, szczegoblnie w kontekscie jej przemian z kultury analogowej w cyfrowa
i globalng, jak rowniez tworzenie si¢ nowych wspoélnot i nowej podmiotowo-
$ci. Wyniki tych badan, wnikliwie opracowane i zaprezentowane w raporcie,
datly interesujacy obraz przemian form uczestnictwa w kulturze i sSrodowiska
kulturowego w pierwszej dekadzie XXI wieku, wskazujac na coraz wieksza
role odbiorcow - twoércéw /wytwoércéw komunikatéw medialnych. Wojciech
Burszta tak podsumowuje wyniki badar:

jestesmy $wiadkami wybuchu supernowej kultury. Rewolucja ta dotyczy przede
wszystkim tozsamosci kulturowej mtodych Polakéw. Tozsamosé podlega zmianom
w kierunku jej wiekszej elastycznosci i autorefleksyjnosci, indywidualizuje sie i auto-
nomizuje wzgledem tradycyjnych wyznacznikéw ,, przenikajacych”. Kultura to coraz
czeéciej sfera wyboréw czynionych poza jakimikolwiek ukladami spotecznymi, nie
tyle kultura identyfikowana z instytucjami, ile raczej z dostepnymi tresciami, ktére
towarzysza ludziom 24 godziny na dobe®.

Kolejna dekada XXI wieku zbliza sie do korca, dekada, w ktérej zawrotna
kariere zrobito mobilne urzadzenie multimedialne, czyli smartfon - potacze-
nie telefonu i przeno$nego komputera, pozwalajace uzytkownikom kontak-
towac sie z rozmaitymi tresSciami w kazdej chwili i niemal w kazdym miejscu.
Badania opisane w raporcie prowadzono prawie dziesie¢ lat temu, dlatego
zasadne wydaje sie ponowne przyjrzenie sie codziennym praktykom uzyt-
kownikéw mediéw i sprawdzenie, jak wykorzystuja nowe, mobilne urza-
dzenie, ktére zrewolucjonizowalo rynek telefonéw komoérkowych i sposobu
komunikacji. Jeszcze niedawno dotykowy ekran i rozbudowane aplikacje
byly czym$ wyjatkowym, obecnie trudno bytoby zrezygnowac z rozmaitych
kanatow komunikagji, ktére spopularyzowaly smartfony, faczace funkcje te-
lefonu, poczty elektronicznej, przegladarki, nawigacji GPS, a takze aparatu
fotograficznego, kamery i centrum rozrywki. Smartfony dla wiekszosci ludzi,
nie tylko mlodych, to codzienno$¢; rozpoczynaja dzient od wylaczenia budzi-
ka, sprawdzenia powiadomier na portalach spoteczno$ciowych i komunika-
torach, przeczytania poczty i wiadomosci.

Bring Your Own Device

Smartfony staja si¢ przedmiotem zainteresowarn badawczych, refleksji
naukowej’, czy praktyki edukacyjnej. W studium Smartfon jako osobiste narze-

¢ Tamze, s. 143.
7 Por. A. Broch, Smartfon w klasie: od zabawki do narzedzia edukacyjnego, Studia Edukacyjne,
2018, 48, s. 335-347.
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dzie edukacyjne ucznia. Analiza i rekomendacje ekspertéw Sieci Edukacji Cyfrowej
KOMET®, opublikowanym w pazdzierniku 2018 roku, czytamy:

Smartfonem postuguje sie w Polsce zdecydowana wiekszos¢ dzieci i mtodziezy
w wieku 7-14 lat - 83,6 procent (UKE, 2017). Jest on dla tej grupy wiekowej podstawo-
wym narzedziem osobistego kontaktu i komunikowania si¢ ze $wiatem: tak w rela-
cjach zludzmi, jak i w korzystaniu z platform i aplikacji internetowych. Ponad potowa
(53,1 proc.) dzieci korzysta z oferty telefonii komérkowej na karte. Operatorzy teleko-
munikacji raportowali wielokrotnie, iz smartfon stat si¢ jednym z podstawowych za-
kupoéw z okazji urodzin, , Pierwszej Komunii”, czy innych wydarzen jubileuszowych
ucznia. Smartfon to killing device 2 dekady XXI wieku®.

Analizy zawarte w dokumencie skupiaja si¢ na wprowadzeniu modelu
BYOD (Bring Your Own Device) do edukacji szkolnej, jako jednego z elemen-
tow modernizacji dydaktycznej polskiej odwiaty. W opinii autoréw, niezbed-
na jest jak najszybsza cyfrowa modernizacja polskiego systemu o$wiaty, by
szkota w pelni mogla korzysta¢ z cyfrowych zasobéw i platform edukacyj-
nych, w czym moga pomoc wlasne urzadzenia mobilne uczniéw. Propozycje
i modele wykorzystania zasobéw oraz platform cyfrowych w edukacji omo-
wiono w kilku gléwnych obszarach (podejscie BYOD, cyfrowe zasoby edu-
kacyjne, partnerstwo nauczyciel-uczen, kontekst perspektywy konstruktywi-
stycznej, kwadrat funkcjonalny dydaktyki cyfrowej, model u-learningowy,
cyberbezpieczenstwo ucznia i szkoly). Zawarte w publikacji rekomendacje
transformacyjne skierowane sa do czterech grup bioracych udzial w procesie
edukacji: Ministerstwa Edukacji Narodowej, samorzadéw, dyrektorow szkot
i nauczycieli. Autorzy dokumentu przekonuja:

Szkota, w ktérej wprowadzony zostanie skutecznie model BYOD, staje sie¢ nowo-
czesnym, cyfrowym Srodowiskiem uczenia (si¢), odpowiadajacym na oczekiwania
uczniéw. Umozliwia bowiem nieograniczone, zalezne tylko od pomystowosci oraz
rzeczywistych potrzeb nauczycieli i uczniéw korzystanie z zasobow sieci, a takze
gwarantuje interakcje droga elektroniczng na lekcjach kazdego przedmiotu (...) Za-
stosowanie smartfonéw w szkole to jeden z najlepszych sposobéw na upodmioto-
wienie uczniéw. Uczniowie czesto maja poczucie, ze kompetencje, ktére posiadajg sa
lekcewazone. Ze ich biegloé¢ w obstudze aplikacji nie ma dla nikogo znaczenia. Ich
zainteresowania sa pietnowane. Zarzuca im sie brak motywacji. Tymczasem posiadaja
zasoby, ktérymi chea sie pochwalic®.

Przygladajac sie praktyce edukacyjnej i wynikom badan, zauwaza sie ni-
kle zainteresowanie wykorzystaniem smartfonéw w edukacji, przede wszyst-

8 Smartfon jako osobiste narzedzie edukacyjne ucznia. Analiza i rekomendacje ekspertéw Sieci Edu-
kacji Cyfrowej KOMET@, Warszawa 2018. http:/ / presscafe.eu/assets/img/smartfon_w_szkole.
pdf [dostep:03.12.2018]

? Tamze.
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kim ze wzgledu na op6r nauczycieli przed nowa technologia. Spowodowane
jest to przede wszystkim ich lekiem, ze nie nadazaja za zdigitalizowanymi
uczniami w dziedzinie nowych mediéw. Péki co, nauczyciele (cyfrowi imi-
granci) nie sa gotowi na zamiane miejsc oraz przelamanie barier i nie chca sie
uczy¢ od swych uczniow™.

Uczestnictwo w kulturze medialnej

Pod wplywem nowych mediéw zmieniaja si¢ sposoby uczestnictwa w zy-
ciu kulturalnym, co przyczynia sie do zréznicowania zainteresowan kultu-
ralnych oraz ,rozproszenia” publicznosci. Wynikiem tych przeobrazen jest
wynikajacy z proceséw globalizacyjnych zanik kulturowych granic oraz fa-
twos¢ dostepu do tekstow kultury''. W badaniach pedagogicznych zagadnie-
nie uczestnictwa w kulturze analizowane jest zwykle na podstawie badar ilo-
Sciowych, ktére dominowaly w Polsce w latach 70. i 80. XX wieku. Zdaniem
Witolda Jakubowskiego, prowadzenie badan nad uczestnictwem w kulturze
oparte na paradygmacie pozytywistycznym nie pozwala na poznanie sposo-
bu odbioru wspoétczesnych tekstow kultury nalezacych czesto do kultury po-
pularnej. Powolujac si¢ na innych autoréw (Johna Fiske, Wiestawa Godzica,
Mateusza Halawe'?), autor przekonuje, ze odbiér tekstéw kultury popular-
nej jest procesem aktywnym, angazujacym odbiorce, ktéry podejmuje dialog
i gre z przekazem. Jakubowski zwraca uwage na koniecznos¢ przelamania
negatywnych stereotypoéw dotyczacych mediéw elektronicznych i podejmo-
wania we wspoélczesnej debacie pedagogicznej refleksji i badan, obejmuja-
cych ich edukacyjny potencjal. Autor postuluje o wykorzystanie w badaniach
pedagogicznych interdyscyplinarnego podejscia opartego na teoretycznym
i metodologicznym dorobku humanistyki (kulturoznawstwa, filmoznaw-
stwa, medioznawstwa, studiéw kulturowych)®.

Marek Krajewski przedstawia interesujaca propozycje rozumienia kate-
gorii uczestnictwo w kulturze oraz badania zjawisk, ktére wystepuja pod ta na-
zwa'. Uczestnictwo w kulturze badacz rozumie jako

10" A. Broch, Smartfon w klasie, s. 345.

' Zob. B. Fatyga, Rekonstrukcja sensu kategorii uczestnictwo w kulturze, [w:] Praktyki kulturalne
Polakéw, red. R. Drozdowski, B. Fatyga, M. Filiciak, M. Krajewski, T. Szlendak, Torun 2014.

12 Por. ]. Fiske, Zrozumie¢ kulture popularng, Krakow 2010; W. Godzic, Ogladanie i inne przy-
jemnosci kultury popularnej, Krakéw 1996; M. Halawa, Zycie codzienne z telewizorem, Warszawa
2006.

% W. Jakubowski, Aktywnosé kulturalna w Swiecie popkultury, Studia Edukacyjne, 2010, 11,
s.29-44.

14 Por. M. Krajewski, W kierunku relacyjnej koncepcji uczestnictwa w kulturze, Kultura i Spote-
czenstwo, 2013, 1; tenze, Uczestnictwo w kulturze, [w:] Praktyki kulturalne Polakow.
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proces wiaczenia danego elementu (jednostki, grupy, ale tez przedmiotu) w pewna
sytuacje uregulowana kulturowo, a wiec proces zachodzacy dzieki jezykowi, normom
i wartosciom, narzedziom i przedmiotom stworzonym przez czltowieka. Kategoria
uczestnictwo w kulturze odnosi sie przede wszystkim do faktu bycia aktywnym sktad-
nikiem relacji konstytuujacych okreslona sytuacje, a wiec oznacza tez wplywanie na
stosunki zachodzace miedzy elementami, ktore jg tworza®.

W takim rozumieniu uczestnictwo w kulturze nie polega wylgcznie na
partycypacji w zyciu kulturalnym (chodzeniu do kina, muzeum i na koncer-
ty), ale dotyczy kazdej sytuacji, w ktorej cztowiek staje sie uczestnikiem rela-
qji ustanawiajgcych okreslong zbiorowos¢ i odpowiedzialnych za jej trwanie
oraz powtarzanie. Tak rozumiane uczestnictwo w kulturze jest procesem wia-
czania w zycie spoleczne pewnej zbiorowosci, a takze obarczenie jej wspot-
odpowiedzialnoscia za jej specyfike oraz potencjalne przeobrazanie. Zdaniem
Krajewskiego, badania uczestnictwa w kulturze powinny dotyczy¢ ,analizy
natury stosunkéw, tworzacych te konfiguracje, a takze sposobéw ich prak-
tykowania, nawigzywania, zrywania, przeksztalcania, podtrzymywania”*.
Celem analiz uczestnictwa w kulturze okreslonej zbiorowosci jest nie tylko

odtworzenie genealogii tej kultury czy wskazanie na role, jaka odgrywaja w jej two-
rzeniu i podtrzymywaniu poszczegélne elementy, ale réwniez w istocie badanie tego,
jak przebiega proces uspoleczniania, a wiec wigzania ze soba elementéw skladajacych
sie na dang rzeczywistos¢.

Rzeczywistoscia miodych ludzi jest, stuzaca przede wszystkim rozrywce,
zmediatyzowana kultura, ktéra przyciaga swa atrakcyjnoscia, tatwoscia od-
bioru i uczestnictwa w niej. Jak pisze Malgorzata Lisowska-Magdziarz:

W medialnej przestrzeni znajduje sie miejsce dla wszystkich materiatéw kulturalnych,
a rozmiary polaczonych ze soba nisz i kultur gustu o specyficznych zainteresowa-
niach czy elitarnych upodobaniach sg niemal réwne rozmiarom mainstreamu. Kaz-
dy odnajdzie tu co$ dla siebie, pod warunkiem, ze potrafi szuka¢; kazdy moze sie
wlaczyé w dystrybucje materiatu kulturalnego, pod warunkiem, ze potrafi uzy¢ do
tego dostepnych narzedzi i sSrodkéw wyrazu; mozliwe jest rozpowszechnienie i upo-
wszechnianie kazdego gustu, stylu, tematu, gatunku i nurtu kultury, pod warunkiem,
ze zostanie on odpowiednio usytuowany, wyeksponowany, poddany procesom zbio-
rowego wytwarzania i redystrybucji wiedzy™.

Uzytkownicy mediow maja nietatwe zadanie, bo wielos¢ tredci - tekstow
i obrazoéw - oraz tatwos¢ dostepu do nich skutkuje rozproszeniem informa-

> M. Krajewski, Uczestnictwo w kulturze, s. 17.

® Tamze.

7 Tamze, s. 18.

8 M. Lisowska-Magdziarz, Edukacja medialna w kontekscie praktyk twérczych i interpretacyj-
nych, [w:] Edukacja medialna w dobie wspétczesnych zmian, s. 137-138.
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¢ji i wiedzy. Lisowska-Magdziarz zwraca uwage na autonomiczny charakter
doswiadczert medialnych mtodych ludzi, ktérzy za posrednictwem dostep-
nych narzedzi, takze tych samodzielnie stworzonych, ksztattuja swo6j medial-
ny repertuar oparty na zmiennosci, doraznosci, pozwalajacy na blyskawiczna
wymiane, przeksztalcanie i reinterpretowanie materialu kulturalnego. Au-
torka prébujac poznac zasoby intertekstualne dwudziestolatkéw, zwrdcila
uwage na rozproszenie ich doswiadczenia kulturalnego, ktére ma charakter
fragmentaryczny, nieciagly i w niktym stopniu nawigzujacy do zasobow star-
szych pokoleni. Doswiadczenia kulturalne ksztalttowane sg raczej na poziomie
rozmaitych wspoélnot: towarzyskich, fanowskich, konsumenckich, zabawo-
wych, politycznych, a nie generacyjnych®.

Codzienna aktywnos¢ medialna mtodych ludzi

Pora podja¢ probe odpowiedzi na pytanie: jak mtode pokolenie wyko-
rzystuje media elektroniczne do komunikacji i uczestnictwa w kulturze oraz
jak media spoteczno$ciowe zmieniaja kulture medialng? Do przeprowadze-
nia badan, ktére stanowia zalazek przyszlego szerszego projektu badawcze-
go, zostali zaangazowani studenci kierunku animacja spoteczno-kulturalna
z edukacja kulturalng, w ramach zaje¢ z przedmiotu edukacja medialna. Mo-
dut edukacja medialna obejmuje zagadnienia pedagogiki medialnej i audio-
wizualnych uwarunkowan wspoétczesnej kultury. Edukacja medialna rozwa-
zana jest w kontekscie edukacji kulturalnej, gdzie media sa no$nikiem kultury
i moga by¢ wykorzystywane do tworzenia i odbioru débr kultury. Celem
modutu jest przygotowanie studenta do projektowania i prowadzenia zaje¢
z zakresu edukacji medialnej w instytucjach kultury (kinach, mediatekach,
bibliotekach, domach kultury), srodowiskach spoteczno-wychowawczych
i réznych grupach wiekowych, wyksztalcenie umiejetnosci $wiadomego
i krytycznego odbioru komunikatéw medialnych oraz znajomosci roli i zna-
czenia mediéw w dziatalnosci kulturotwoérczej cztowieka.

Jednym z celéw zaje¢ konwersatoryjnych jest poznanie doswiadczen me-
dialnych, rodzajéw aktywnosci medialnej oraz uwarunkowan uczestnictwa
w kulturze odbiorcéw mediéw, zwlaszcza mlodych. Zadaniem studentéw
bylo wspodlne stworzenie scenariusza wywiadu, nastepnie przeprowadzenie
wywiadu z wybrana osoba oraz analiza i prezentacja uzyskanych wynikéw
na forum grupy (grupa liczyla dwanascie osob). Wywiad miat charakter nie-
ustrukturyzowany, poglebiony. Do badart wykorzystana zostata metoda ba-
dan jakosciowych, opierajaca si¢ na nastawieniu, ktére cechuje subiektyw-

19 Tamze, s. 139.
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noé¢ oraz empatia badacza w stosunku do osoby badanej. Wnioski z badan
dotycza jedynie tej proby oraz okreslonego czasu i miejsca, w ktérym prze-
prowadzono badania. Wedlug Johna W. Creswella,

badanie jakosciowe oznacza analizowanie i interpretowanie znaczer, jakie jednostki
lub grupy przypisuja problemom z zakresu nauk spotecznych i nauk o cztowieku.
Proces badawczy obejmuje wytanianie nowych pytan i procedur w toku badania, gro-
madzenie danych w warunkach wspétuczestnictwa, indukcyjng analize danych od
szczegotu do ogoétu oraz interpretacje znaczenia danych. Koricowy raport pisemny
ma strukture elastyczng. Badacze, ktérzy wybieraja to ujecie, staraja sie zachowywaé
styl indukcyjny, ktada nacisk na indywidualne interpretacje i daja wyraz ztozonosci
sytuacji®.

Studenci wybierali do badari dobrze znane osoby z wiasnego $rodowi-
ska, zwykle réwiesnikow w wieku 21-23 lat. Projektujac scenariusz wywia-
du, opierali si¢ na wlasnym doswiadczeniu, zainteresowaniach i aktywnosci
w mediach, gtéwnie spotecznosciowych. Warto podkresli¢ duze, osobiste za-
angazowanie studentéw w wykonanie zadania, tak na etapie projektowania
wywiadu, jak i prezentowania uzyskanych wynikéw. Wprowadzenie do pro-
gramu zaje¢ aktywnosci badawczej, zwigzanej bezposrednio z ich pokolenio-
wym i codziennym do$wiadczeniem, stato sie bodZcem do pogltebionej dys-
kusji, wymiany pogladéw i opinii. Celem ¢wiczenia bylo nie tylko pozyskanie
wiedzy na temat do$wiadczeni innych uzytkownikéw mediéw, ale réwniez
refleksyjne nastawienie do podjetego w badaniach problemu, stuzace zdoby-
ciu samoswiadomosci, dotyczacej wilasnej aktywnosci w mediach oraz kry-
tycznego do niej stosunku. Scenariusz wywiadu zawieral zagadnienia, ktére
nalezalto poruszy¢ w rozmowie, czasem pogtebic i zada¢ dodatkowe pytania,
aby uzyskac¢ wyczerpujace i szczere odpowiedzi. Gléwne zagadnienia poru-
szane w rozmowie obejmowaty:

- korzystanie z urzadzen elektronicznych i rodzaje aktywnosci w me-
diach spotecznosciowych,

- udostepnianie materiatéw w Sieci,

- tworzenie wlasnych tresci oraz ich publikowanie w Sieci,

- prywatnos¢ w Sieci i jej ochrona,

- uczestnictwo w kulturze i jego uwarunkowania,

- problem praw autorskich w mediach,

- konstruowanie tozsamoséci w mediach i przez media,

- budowanie grup i wspélnot,

- sposoby weryfikacji wiarygodnoéci informacji dostepnych w mediach,

- zagrozenia i korzysci jakie niesie korzystanie z mediow elektronicznych.

20 JW. Creswell, Projektowanie badari naukowych, Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane,
przekl. J. Gilewicz, Krakéw 2013, s. 30.
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W celu ulatwienia badanym formutowania wypowiedzi, studenci wspol-
nie stworzyli liste pytait pomocniczych do scenariusza wywiadu, ktére do-
precyzowaly poruszane zagadnienia i stanowily wsparcie zaréwno dla
badanych, jak i mlodych badaczy. Zadaniem studentéw byto réwniez przy-
gotowanie wnioskéw ze swoich badarh w formie pisemnej. Ponizej, jako eg-
zemplifikacje wykonanej przez studentéw pracy, zamiescitam opracowany
przez jedna ze studentek wywiad z 21-letnig kobietg, studiujacg w miescie
liczagcym ponad 150 tysiecy mieszkaricow, ale mieszkajacq na stale na wsi (za-
pis oryginalny).

Natalia spedza doktadnie 3h 32 minuty (wedtug licznika na jej telefonie) w me-
diach spotecznosciowych + okoto 2h na seriale/filmy. Jest biernym uzytkownikiem.
Sama uwaza siebie za uzalezniong, poniewaz nie jest w stanie wytrzymac wigcej niz
godzing bez telefonu komorkowego przy sobie. Najczesciej korzysta z takich aplikacji,
jak: Facebook (ze wzgledu komunikacje w grupie na roku studidw), Instagram (Zeby
wiedziec, co sig dzieje u jej znajomych i byc na biezgco), Messenger (do komunikacji).

Studentka nie czuje sie tworcq w internecie, jak juz wspomniata wczesniej, tylko
przeglada co media spotecznosciowe jej proponujg. Fotografuje telefonem komorko-
wym wydarzenia, w ktorych bierze udziat i udostepnia je gtéwnie w relacjach (zdjecia
te znikajq po 24h), by jak sama przyznala potzartem ,kolezanki mogty mi zazdroscic”
lub dlatego ze robiq to tez inni. W swojej galerii posiada aktualnie ok. 1600 zdjec.

Kobieta nie ma swiadomosci wykorzystywania jej danych w internecie i nie chro-
ni ich, poniewaz nie widzi nic ztego w podaniu swojego imienia czy nazwiska. Jest
przeciwna plagiatowi. Uwaza, ze zawsze trzeba pytac o zgode autora, jesli chcemy
wykorzystac jego prace. Sama nie udostepnia takich tresci, chyba ze uzywa ich w pra-
cach pisemnych (np. na rzecz pracy na zajecia), wtedy oznacza je cytatem, przypisem
i umieszcza w bibliografii. Przyznaje, zZe korzysta z nielegalnych zrodet, bo nie musi
za nie placic.

Natalia twierdzi, Ze uzywa mediow elektronicznych do zdobywania wiedzy o kul-
turze, a najbardziej interesuje jq kino i teatr. Nie przyznaje, w jaki sposob owq wiedze
zdobywa, jednak nieoficjalnie wiem, ze przeglgda czesto ,,pudelka”. Grupy fandomo-
we sq jej obojetne, a sama do zadnej nie nalezy. Nie wzoruje sie na zachowaniach
kreowanych w sieci, jednak w przypadku wydarzenia ,, czarny poniedziatek” polega-
jacego na ubraniu sie kobiet na czarno w ramach protestu dotyczqcego aborcji, sama
ubrata sig tego dnia na czarno popierajqc jednoczesnie akcje.

Jako kryteria wlgczenia kogos do znajomych, Natalia uwaza, ze musi takq osobe
dobrze zna¢. Przyznaje, ze wczesniej dodawata osoby nawet jak tylko kojarzyta je ,z wi-
dzenia”. Teraz jest bardziej restrykcyjna. Jesli chodzi o wylgczenie z grona znajomych,
Natalia zwraca uwage na osoby tworzqce ,,spam”. Wszystkie osoby udostepniajgce nie-
interesujqce jq tresci lub proszqce nadmiernie o pomoc w klikaniu , lajkow”, udostep-
nianiu dalej, sq przez nig usuwane. Studentka lubi uzywac emotikonek i czesto robi to,
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cho¢ nieprzesadnie. Jej stosunek do lajkowania jest dos¢ luzny. Robi to tylko, gdy ktos
ja poprosi lub najblizszym osobom ,,przy okazji”, kiedy przeglada ich zdjecia i zauwazy
co$ nowego. Jak sama mowi, , robig to, zeby nie robic im przykrosci”.

Informacje dostepne w mediach elektronicznych Natalia traktuje z dystansem,
jednak jako Zrédto weryfikacji ich traktuje swojqg mame. Przyznaje, Ze czasem zdarzy
jej sie uwierzy¢ w plotki, jednak nie jest to czesto.

Jezeli chodzi o zagrozenia, na jakie zwraca uwage, sq to glownie: naruszanie praw
autorskich, zjawisko hejtu i cyberprzemocy, uzaleznienie, dekoncentracja, czy tatwo
dostepna pornografia dla mtodych. Jesli zas chodzi o korzysci, Natalia mowi o wygod-
nosci i tatwosci dostepu (wszystko jest pod rekq i szybko mozna znaleZé potrzebng in-
formacje), mozna robic oplaty bez stania w kolejkach oraz wspomina o udogodnieniu
dla 0s6b starszych, ktore mogq zrobic¢ zakupy online.

Tres¢ wypowiedzi zarejestrowanych przez studentéw w trakcie wywia-
déw zostata poddana analizie jakosciowej. Zobaczmy zatem, jak ksztaltuja sie
codzienne do$wiadczenia i praktyki medialne mlodych ludzi oraz jak mlode
pokolenie wykorzystuje media elektroniczne do komunikacji oraz uczestnic-
twa w kulturze.

Korzystanie z urzadzen elektronicznych

i typy aktywnosci w mediach spotecznosciowych

Analiza poszczegolnych wypowiedzi wykazala, ze wszystkie badane oso-
by korzystaja z cyfrowych urzadzen mobilnych, czyli smartfonéw, rzadziej
laptopéw. W Sieci spedzaja okoto trzech-czterech godzin dzienne. Uzywa-
ja rozmaitych aplikacji, ale najczesciej wybieraja takie, jak: Facebook, Insta-
gram, Messenger, Snapchat, YouTube, jedna osoba korzysta z platformy Net-
flix. 23-letni mezczyzna o wyksztalceniu zawodowym, mieszkajacy na wsi,
najczesciej wybiera nastepujace aplikacje i portale: Skype, Viber, Whats, En-
domondo (pomiar osiggnie¢ sportowych), Google Pay (platnos¢ telefonem),
Yanosik (GPS), bankowosci internetowej. Oprocz tego uzywa menedzera
stron, portali spotecznosciowych, poczty elektronicznej, stron z prognoza po-
gody i robi zakupy przez Internet. Kilka osob przyznaje sie do uzaleznienia
od uzywania smartfona, jednakze jedna z nich stwierdzita, ze nie byloby dla
niej problemem brak dostepu do mediéw spotecznosciowych przez kilka dni.
Jedna osoba (student informatyki z malego miasta) natomiast rzadko korzy-
sta z mediow spotecznoéciowych (Instagram i Facebook), a smartfona uzywa
glownie do pracy.

Udostepnianie materialow w Sieci
Wszyscy rozméwcy uzywaja aparatu fotograficznego w smartfonie, maja
zwykle ponad tysigc zdje¢ w pamieci telefonu, ktére czesto udostepniaja
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w Sieci za posrednictwem aplikacji Instagram i Facebook, robia to w r6znym
celu, ale najczesciej po to, by pokaza¢ znajomym miejsca, ktére odwiedzili
i wydarzenia, w ktérych uczestniczyli, aby inni tez mogli skorzystac na przy-
klad z danej oferty kulturalnej. Tylko jedna osoba deklaruje, Ze tego nie robi,
bo nie chce, aby znajomi wiedzieli gdzie przebywa ani co robi.

Tworzenie wlasnych tresci oraz ich publikowanie w Sieci

Polowa badanych uwaza sie za biernych uzytkownikéw Sieci, bo nie two-
rza ani nie publikuja tam wlasnych materiatéw, a portale i aplikacje stuza
im gtéwnie do komunikacji, ogladania filméw, stuchania muzyki. Niektorzy
deklaruja, ze czuja sie twoércami, bo na przyklad stworzyli funpage na Facebo-
oku czy kanal tematyczny na serwisie YouTube, gdzie udostepniaja wlasne
nagrania i filmy oraz nagrania nadestane przez innych uzytkownikéw. Jedna
osoba w przeszlosci prowadzita bloga fotograficznego, w ktérym opisywata
swoje zycie. Dwie osoby tworza i publikuja tresci (zdjecia, posty) w celach
zarobkowych, jedna reklamujac w ten spos6b swoja dziatalno$¢ gospodarcza
(salon pielegnacji dla pséw), druga prowadzac blog kulinarny.

Prywatnosé w Sieci i jej ochrona

Do ochrony wlasnych danych badani mieli zr6znicowany stosunek - od
pelnej nonszalancji i bagatelizacji problemu, po dziatania stuzace jak najlep-
szej ochronie prywatnosci. Pojawialy sie opinie: ,wole o tym nie mysle¢, bo
popadlabym w paranoje”, czy ,lepsza jest niewiedza”. Osoby dbajace o bez-
pieczenstwo swoich danych uzywaja odpowiednich hasel, ograniczaja grono
znajomych w mediach spotecznosciowych wytacznie do znanych sobie 0s6b,
z ostroznoscia i nieufnoscia podchodza do rozmaitych profili na portalach
spotecznosciowych, majac sSwiadomos¢, ze wiele z nich moze by¢ fatszywych.
Staraja sie tez nie podawac lekkomyslnie swoich danych, aby unikna¢ wyko-
rzystywania ich przez niepowolane osoby.

Uczestnictwo w kulturze i jego uwarunkowania

Badani czesto, mimo deklarowanych zainteresowan kulturalnych, przy-
znaja, ze nie poglebiaja swojej wiedzy za posrednictwem mediéw elektronicz-
nych, tematycznych portali, czy serwiséw internetowych. Inni méwig, ze nie
interesujq sie niczym az tak bardzo, aby poszerzac i poglebia¢ swoja wiedze.
Zrédtem wiedzy na temat kultury jest dla nich przede wszystkim Facebook
i YouTube. Mlodzi z badanej grupy zwykle stuchaja muzyki z portali stre-
amingowych. Jedna osoba informacje o wydarzeniach kulturalnych czerpie
z lokalnego radia, szczegoélnie te dotyczace teatru, kina i koncertéw. Kolejna
wyszukuje informacje na temat konkretnych imprez oraz oglada transmisje
koncertow i festiwali muzycznych w telewizji (réowniez internetowej). Inna
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osoba rzadko sama szuka w Internecie informacji na temat wydarzen kultu-
ralnych, raczej korzysta z informacji wyswietlajacych sie podczas przeglada-
nia portali spolecznosciowych. Nikt nie wspomniat o serwisach upowszech-
niajacych zasoby kultury typu ninateka.pl, czy o serwisach promujacych
legalne jej Zrédla, jak na przykiad legalnakultura.pl. Uczestnictwo w kulturze
badanych osé6b mozna okresli¢ mianem , kultury Facebooka, YouTube’a i In-
stagrama”?, bo to wlasnie te serwisy gtéwnie ksztattuja upodobania, kierunki
zainteresowan i zasoby kulturalne miodych.

Problem praw autorskich w mediach

Deklaracje w tej kwestii sa jasne - nikt z badanych nie pochwala i nie to-
leruje plagiatu, zawsze oznaczajq autora jesli udostepniaja jakie$ tresci. Wiek-
szo$¢ korzysta wylacznie z legalnych Zrédet w Sieci, niektérzy przyznaja jed-
nak, ze ogladaja filmy i seriale na nieoficjalnych portalach.

Konstruowanie tozsamosci w mediach i przez media

Stosunek badanych do budowania tozsamosci w mediach byt dosy¢ zréz-
nicowany. Rozméwcy maja swiadomos¢ istnienia nie tylko fatszywych kont
i falszywych tozsamosci w mediach spotecznosciowych, ale takze kreowania
fikcyjnego zycia na potrzeby tych mediéw przez ich uzytkownikéw. Takie
dzialania postrzegaja jako , ucieczke od samego siebie” i postawe stuzaca ni-
welowaniu leku przed odrzuceniem przez spolecznosé¢ czy konkretna grupe.
Jedni deklarowali, ze posiadaja pewien autorytet, czy ulubionego artyste, na
ktérym sie wzoruja oraz uwazaja, ze nie ma w tym nic zlego, dopoki taka
osoba nie staje sie obsesja. Jedna z badanych przyznaje sie¢ do wzorowania
sie na osobach promujacych na Instagramie zdrowy tryb zycia oraz korzysta
z porad makijazystek w serwisie YouTube. Jedna osoba stwierdzila, ze nie
ma w Internecie zadnego wzorca ani przykladu, bo to jest rola ojca i rodziny.
Inne osoby réwniez deklaruja brak konkretnych wzoréw, cho¢ przyznaja ze
ulegaja czasem pewnym fascynacjom.

Budowanie grup i wspélnot

Podstawowa wspoélnote w Sieci stanowia grupy znajomych na Facebooku
i Instagramie, a ,dodawanie”, ,,odrzucanie” i ,wyrzucanie” z grona znajo-
mych stanowi forme ich konstruowania. Przynalezno$¢ do grupy znajomych

' W rankingu najpopularniejszych portali spotecznosciowych na $wiecie trzy pierwsze
miejsca zajmuja: Facebook (2,2 mld uzytkownikéw), YouTube (1,8 mld), Instagram (800 mlIn
uzytkownikéw). Zebrane przez dreamgrow.com dane dotycza stanu na dzieri 22 maja 2018 i po-
chodzg zaréwno z informacji udostepnianych przez same serwisy, jak i narzedzi umozliwiaja-
cych takie pomiary; https:/ /socialpress.pl/2018/06/15-najpopularniejszych-portali-spoleczno-
sciowych-na-swiecie# [dostep: 11.12.2018].
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jest, w opinii badanych, wyrazem sympatii i aprobaty aktywnosci siecio-
wej danej osoby, ktéra mozna straci¢ na przyktad przez udostepnianie ob-
razliwych czy nieprawdziwych postow oraz niezgodnych z oczekiwaniami
i przekonaniami wzmianek na temat konkretnych oséb. Badani czesto uzy-
waja emotikonek, za pomoca ktérych nie tylko wyrazaja swoje uczucia, ale
takze uwazaja ich stosowanie za sposéb na okazanie sympatii innym. Podob-
nie traktuja tak zwane polubienia, czyli ,lajki”, bedace wyrazem sympatii,
poparcia i wsparcia akceptowanych znajomych. Sposréd badanych nikt nie
przynalezy do zadnego fandomu czy grupy fanowskiej, ale wielu uwaza to
za wazna i interesujaca forme sieciowej wspélnoty, pozwalajacq na poznawa-
nie ciekawych ludzi, wymiane informacji, pomystéw, wiedzy, doswiadczen,
uczestnictwo w dyskusjach, czy tworzenie fan-art’éw.

Sposoby weryfikacji wiarygodnosci informacji dostepnych w mediach

Badani mlodzi ludzie dostepne w Internecie informacje i wiadomosci
staraja sie¢ porownywac z tymi na innych portalach lub w innych mediach
- prasie czy radiu, deklarujac, ze podchodza do nich z dystansem, cho¢ cza-
sem zdarza im sie wierzy¢ w plotki. Jedna osoba, ktéra wszelkie informa-
cje zdobywa za posrednictwem YouTube’a nie sprawdza ich wiarygodnosci
samodzielnie, a tylko poprzez opinie znajomych, badZ inne komentarze do-
stepne w tym serwisie. Rozméwcy nie wspominaja o takich problemach jak
fake newsy, farmy troli, czy uzywanie internetowych botéw do manipulacji
informacja i tworzenia tak zwanych wpiséw automatycznych, na przyktad
w kampaniach politycznych.

Zagrozenia i korzysci wynikajace z korzystania z mediow elektronicznych

Gléwne zagrozenia w opinii badanych, to rozmaite formy oszustwa,
naruszanie praw autorskich, zjawisko hejtu i cyberprzemocy, uzaleznienie,
tatwo dostepna pornografia dla mtodych. Natomiast najczeéciej zauwazane
korzysci, to tatwosé komunikacji z innymi ludZmi, szeroki dostep do informa-
qji, rozrywki, edukacji, dostepnos¢ ustug online (bankowos¢, zakupy). Badani
nie skupiali sie na szkodliwosci i krytyce medialnych tredci, traktujac zagro-
zenia z nich ptynace tak samo, jak wszystkie inne, ktorych nalezy unikac, aby
chroni¢ swoja prywatnos¢, zdrowie i zycie.

Badania przeprowadzone przez studentéw stanowia jedynie skromne
wprowadzenie do zagadnienia uczestnictwa w kulturze w zmieniajacym sie
pod wplywem ekspansji mediow cyfrowych $wiecie. Przestrzenie kultury
nie tylko sie¢ zmieniaja, ale znacznie poszerzaja dostepnos¢ do zasobéw kul-
tury, ktora staje sie coraz latwiejsza, co nie znaczy ze powszechna. Swiado-



260 Ewelina Konieczna

moé¢ mlodego pokolenia skolonizowana jest przez globalne media spotecz-
noéciowe i udostepniane za ich posrednictwem tresci wspoéttworzone przez
uzytkownikéw serwiséw. Mlodzi mimo Ze maja nieograniczony dostep do
rozmaitych zasob6éw, nie korzystaja z nich, bo czesto nie sa Swiadomi ich ist-
nienia lub po prostu nie zadaja sobie trudu, zeby wyjs¢ poza schematy utrwa-
lonych zachowan komunikacyjnych, polegajacych na sprawdzaniu informacji
pojawiajacych sie na popularnych portalach i serwisach. W trakcie dyskusji
podsumowujacej przeprowadzone wywiady, studenci przyznawali, ze wo-
bec mnogosci tresci maja problem z wyszukiwaniem i selekcja tych, ktére sa
im potrzebne lub takich, na ktérych specjalnie im zalezy. Nie przejmuja sie
jednak swoja niekompetencja czy niewiedza i kiedy potrzebuja potrzebnej
informacji, czesto zamiast probowac odnalez¢ i zweryfikowac ja samodziel-
nie, szukaja odpowiedzi (najczesciej za posrednictwem komunikatora) wéréd
bardziej zorientowanych i kompetentnych znajomych. Zachowanie tego typu
pokazuje, jak charakterystyczne dla tego pokolenia jest wzajemne uczenie sie.
Na serwisach spotecznosciowych youtberzy, influencerzy, pranksterzy ucza,
doradzaja i bawia. Dzielg sie swoim do$wiadczeniem, stuza rada jak zostac
gwiazda w Sieci, czy zdoby¢ kontrakt reklamowy dla swego konta w danym
serwisie. Bez mediéw spotecznoéciowych i technologii mobilnych nie moze
oby¢ sie dzisiaj réwniez promocja kultury i sztuki. Wykorzystanie mediow
spotecznosciowych i efektywna komunikacja na Facebooku, Instagramie, czy
Snapchacie pozwala na dostep w krotkim czasie do szerokiego grona odbior-
cow, co umozliwia rozwdj kariery artystycznej, czy skuteczna promocje danej
instytucji kultury.

W epoce cyfrowej nadal jest potrzebna edukacja medialna, bo spotykamy
si¢ z nowymi problemami, przede wszystkim inng od dotychczasowej rola
aktywnego udziatu w kulturze medialnej, ktéra uwzglednia zaangazowanie
w tworzenie nowych technologii, marek, franczyz oraz udzial mediéw spo-
tecznosciowych w zyciu codziennym. Mtodzi ludzie coraz wiecej czasu spe-
dzaja przed ekranami i aktywnie wspoéttworza kulture mediéw. Nie tylko sa
odbiorcami obrazéw i komunikatéw medialnych, ale réwniez ich twércami
oraz czlonkami rozmaitych grup fanowskich. Istnieje wiec potrzeba uaktu-
alniania badan na temat tego, w jaki sposéb odbiorcy méwia o mediach oraz
jak ich uzywaja. Badania takie wydaja sie réwniez niezbedne w procesie bu-
dowania nowej koncepcji edukacji medialnej, uwzgledniajacej zdobywanie
umiejetnodci nawigowania w zasobach kultury. Mozna mie¢ nadzieje, ze po-
znanie stosunku réwiesnikéw do praktyk medialnych i refleksja nad uzyska-
nymi wynikami badan pomoze przyszlym animatorom kultury w projekto-
waniu dziatani animacyjnych i edukacyjnych w przestrzeni kultury medialnej
i mediow spolecznosciowych.
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Zakonczenie. Kultura przyszlosci?

Analiza wywiadéw sklania do refleksji nad kompetencjami medial-
nymi miodych ludzi urodzonych i wychowanych w epoce dynamicznego
rozwoju technologii cyfrowych. Posiadaja oni podstawowe kompetencje,
ktore powinny charakteryzowac swiadomego i aktywnego odbiorce komu-
nikatow medialnych oraz stuzy¢ poznawaniu kultury i aktywnemu w niej
uczestnictwu. Mlodzi ludzie umiejg postugiwac sie nowymi technologia-
mi, potrafia wyszukiwaé informacje i krytycznie sie¢ do nich ustosunkowy-
wacé. Samodzielnie ucza sie postugiwania nowymi narzedziami oraz sami je
tworza, wykorzystuja urzadzenia mobilne do spotecznego komunikowania
sie, wymiany informacji i doswiadczen, tworza wlasne komunikaty medialne
lub przeksztalcaja te juz istniejagce. Wykorzystuja media do pracy zarobko-
wej oraz jako przestrzen prezentacji wlasnej tworczosci. Traktuja Sie¢ jako
wspolnote towarzyska skupiong wokét mediéw spotecznosciowych, ktore sa
dla nich podstawowym Zrédlem wiedzy o $wiecie, kulturze i spoleczenstwie.
Zyjq w hermetycznym s$rodowisku medialnym, przekonani, ze maja nad
swoimi dzialaniami, opiniami, poglagdami kontrole. Kompulsywne korzysta-
nie z mediéw spolecznoéciowych nie jest dla nich przejawem uzaleznienia,
a jedynie rodzajem przyzwyczajenia. Cechuje ich czesto brak refleksyjnosci
w odniesieniu do wiasnej aktywnosci medialnej i powierzchownosé w korzy-
staniu z zasobéw kultury, ktére utozsamiajg z tresciami stuzacymi przede
wszystkim rozrywce. Mlode pokolenie uczestniczy w procesie tworzenia
wspolnotowej przestrzeni medialnej kultury, na ktérg skladaja sie rozmaite
tresci - samodzielnie wyszukane lub stworzone, wymienione, przetworzone.
Tak konstruowana kultura skifania jej indywidualnych uczestnikow do kre-
atywnosci, autoekspresji, zdobywania nowych umiejetnosci oraz tworzenia
grup i wspoélnot. Kultura mediéw spotecznosciowych jest faktem, ponad dwa
miliardy uzytkownikéw Facebooka na $wiecie tworzy przestrzeri mobilnej
kultury przyszltosci, ktorej ksztaltu i zasiegu nie jesteSmy w stanie sobie na
razie wyobrazic.
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Experiments carried out by children are highly instructive adventures that develop interest in science.
Nothing motivates a child to learn physics or chemistry more than experimentation. Supervised by
their teachers, using safe reagents, chemical glass, and other equipment required to conduct experi-
ments, “Little Scientists” discover the laws of physics and chemistry. Experimenting favors a search
for answers to the most basic questions; it helps children see the magic of science and discover the
secrets of the world around them. Contrary to the common opinion, holding that physical or chemical
experiments may be introduced at the beginning of primary school at the earliest, preschool-age chil-
dren are already prepared for such activities.

The article presents a chemical experiment concerning sugar detection conducted by 6-year-olds.
Research was performed to determine whether making chemical experiments has an impact on the
level of children’s knowledge about sugars. The study included 20 children who carried out chemical
experiments in four parallel groups. The level of knowledge was tested twice: first prior to the exper-
iment and then following the experiment. The analysis of the data obtained demonstrated that after
the experiment the level of children’s knowledge about sugars increased significantly, as evidenced
by the t-Student Test outcomes.
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Introduction

It is believed that chemical experiments are not allowed until children
are at the early education stage, i.e. at the age of 7 to 12. At this age, specific
thinking is crystallizing, subject to a variety of external and internal influ-
ences.! Developing thinking processes encompass an increasingly objective
approach to various phenomena (child egocentricity is starting to disap-
pear), operations and interior actions are created, awareness of thinking ac-
tivities and their socialization is rising, providing the ability to discuss, to
justify one’s own opinion, and thus, to think discursively and be capable of
intellectual exchanges.?

Nonetheless, preschool-age children (3-6 y.) possess natural curiosity to
figure out how the world functions. Since birth, children are inquisitive ex-
plorers and discoverers. They learn through action, experiencing with all their
senses. Children at this age are known for high mental activity. The thinking
processes of 3-year-olds are situational in nature, directly related to action,
and associated with a given moment and what comes with it. This is known as
the sensorimotor thinking. The following stage, typical of the preschool age,
is concrete-imaginary thinking. Children are able to perform intellectual op-
erations that escape the here and now. Imagination becomes more and more
involved in the process. Gradually, children begin to form the rudiments of
abstract, verbal-logical thinking. Cognitive curiosity is born, as demonstrated
by questions directed at adults, exploratory games, observations of the envi-
ronment and nature, and great interest in didactic games.?

The underlying form of a preschool child’s activity is playing. It is thanks
to playing that the child discovers the world and social relations, shapes his
mind and effective operation skills, satisfies his need to be active, establishes
positive emotional states, and eases emotional tension. There is a number of
diverse games and activities characteristic of the preschool age. One of them
are research games and plays. They are intended to develop child’s mental
skills, arouse his interests, acquire new experience, explore the world, and
enrich his knowledge by autonomous exploratory activities. The key role

1 J. Bartska, Gimnastyka mozgu [Brain gymnastics], Edukacja i Dialog, 2004, 4, p. 21-26;
R.A. Cummins, Sensory Integration and Learning Disabilities: Ayres” Factor Analyses Reappraised,
Journal of Learning Disabilities, 1991, 24(93), p. 160-168.doi.org/ 10.1177/002221949102400304;
Al Brzeziniska, K. Appelt, Psychologia rozwoju cztowieka [Human development psychology],
Gdansk 2015.

? B. Woynarowska et al., Biomedyczne podstawy ksztatcenia i wychowania [Biomedical foun-
dations education and upbringing], Warszawa 2010; N. Wolanski, Rozwdj biologiczny czlowieka
[The biological development of man], Warszawa 2012.

3 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa [Preschool
pedagogy. New basis curriculum], Warszawa 2010.
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in these games is played by child’s intuition, whereas continuous confron-
tation with the reality allows one to shape the image of the world. At the
age of 5 to 6, children figure out the rules of conduct, invent their own ones,
show increasing interest in scientific knowledge. Research games allow chil-
dren to focus on a single element of the reality around and, subsequently,
to direct their attention to its sensory and aesthetic aspects. The objective of
such games and activities is to present and solve problems. They must let the
child seek, discover and create, thus - acquire accessible knowledge. This is
to unleash children’s inherent potential, such as the ability to observe, order,
qualify, discern mutual relations, imagine, create, form hypotheses. and ex-
periment. Children perform experiments individually and autonomously,
but under the supervision of teachers, looking for solutions and getting to
the root of the problem.*

The core preschool curriculum currently binding in Poland accounts for
the contents relating to inanimate nature and children’s technical experience
(J. of Laws, of 24/02/2017, Item 356).> Nevertheless, it is reckoned that exper-
iments related to domains such as physics or chemistry are too difficult for
preschool-age children. With a view to the fact that examination, observation,
and exploration of inherent characteristics of things and phenomena are as-
sociated with tension, which yields satisfaction and happiness with getting
to know something, discovering something, arriving at a conclusion, which
stimulates the child to think, search, and above all - to act, explain, and draw
conclusions, to seek interdependencies, determine the causes and effects, to
develop new intellectual operations, such as analysis, synthesis, comparison,
generalisation, and which develops perseverance, attention span and percep-
tiveness, we ought to focus on the fact that teachers need to use experiments
and engage children in them as part of their educational and didactic work.
This call is supported by the following arguments: children wish to explore,
discover their interest, function within a community, think about their fu-
ture.® To encourage children to explore, motivate them to learn, it is crucial
that appropriate measures and various methods of showing them the world
are employed - starting with those most familiar to the child, most easily

* Ibidem.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélne-
go dla szkoly podstawowej (DzU z 24 lutego 2017, poz. 356) [Regulation of the Minister of
National Education of 14 February 2017 on the core curriculum of pre-school education and
the core curriculum of general education for primary school (Journal of Laws of 24 February
2017, item 356)].

¢ D. Braun, Badanie i odkrywanie Swiata z dziecmi [Studying and exploring the world with
children], Kielce 2002; A. Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. [Social and environmental education of preschool children], Krakéw 2009.
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apprehended, so that information and skills gained can become an integral
component of children’s knowledge.”

Experimenting as a method of teaching-learning allows children to ob-
serve a given process or chemical, natural, physical phenomenon, etc. in their
real form and course, under experimental conditions prearranged for that
purpose. The application of experiment in the process of education is particu-
larly useful whenever a researched phenomenon or process cannot be viewed
directly, due to its complexity, duration, or inaccessibility for direct observa-
tion. Therefore, with the intention to observe phenomena and processes, such
chemical, natural, physical, challenging to capture under natural conditions,
it is induced in an artificial manner, i.e. through trial and experiments. When
experimenting, children may follow the phenomenon and attempt to answer
the following questions: how does it work? how does it occur?® Experiment-
ing provides an opportunity to become familiar with scientific theories and
concepts, allowing one to account for and understand the observed or per-
formed phenomena and processes.

Here, we ought to underpin the role of the teacher in the conduct of ex-
periments, who should refer to the child’s inherent knowledge and locate it
in various areas of scientific knowledge, so that a child can note the difference
between them. This will make the child see that his experience to date is often
common knowledge and - for it to be genuine and useful - it must be con-
firmed with the application of verified scientific sources.’

In the methodological procedure, the teacher favours approaching the
child as a subject who knows something already and who can, on such basis,
expand his knowledge. This is related to child’s interests and motivation to
undertake, and to omit, certain activities.’ Since early childhood, children
discover the rights and relations they cannot, at first, determine and name.
The teacher is the person who should help the child develop concepts, ex-
plain relationships, while continuously referring to child’s experience. Such
knowledge may become a foundation for scientific adventures and own in-
itiatives, for if something grasps children’s attention, it will suffice to give
them an opportunity to develop and confirm the importance of their actions.

7 G. Fragkiadaki, K. Ravanis, Preschool children’s mental representations of clouds, Journal
of Baltic Science Education, 2015, 14(2), p. 20-35; S. Gatt, L. Armeni, Pri-Sci-Net — A Project Pro-
moting Inquiry-based Learning in Primary Science: Experiences of Young Children Inquiring, Literacy
Information and Computer Education Journal (LICEJ), 2014, 5(2).

8 F. Biddulph, D. Symington, R. Osborne, The place of children’s questions in primary science
education, Research in Science & Technological Education, 1986, 4(1), p. 77-88; H. Gasiul, Teorie
emocji i motywacji [Theories of emotions and motivation], Warszawa 2007.

 R. Gelman, K. Brenneman, Science learning pathways for young children, Early Childhood
Research Quarterly, 2004, 19(1), p. 150-158.

1 H. Gasiul, Teorie emocji i motywacji.
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The contemporary preschool is required to organise educational situations
which will unleash curiosity, inspire them to seek solutions in new direc-
tions guided by their interest, free their investigative nature, leave them
a free choice of questions and searches, help them see that everything is in
a state of flux."

Numerous specialists in the field have emphasised the choice of didac-
tic methods in the process of child teaching-learning.'> Amongst the activat-
ing methods, which ought to be used in the education of preschool children,
are methods involving experiment-making, including chemical experiments;
their performance provides added value to children, develops their research
approach, encourages them to develop their interests and passions, and may
help choose a profession later on in life.”

To justify the choice of the undertaken research, it must be said that its
objective was to examine the relation of learning a selection of chemical issues
by 6-year-olds by conducting a chemical experiment. Research comprised
the location of experiment, active participation of children, even the time
spent performing and observing experiments, which might affect the level of
knowledge and skills.

With a view to the importance of chemical education in the life of children,
not only those at preschool age, both now and in the future, and accounting
for the fact of the absence of this absorbing issue, we should reckon that there
is a justified reason for conducting research of that type.

The main purpose of the study was to determine the impact of chemical
experiments on the level of knowledge about sugars among 6-year-olds. The
objective was further broken down to four specific objectives:

1. The provision of a pre-test to determine children’s knowledge about
sugars prior to the experiment.

2. The evaluation of the level of knowledge about sugars following the
chemical experiment on the basis of the post-test results.

3. The comparison of the post-test results with the pre-test results and not-
ing differences, both significant and non-significant statistically.

4. The development of guidance for effective chemical education in pre-
school practice.

" R. Gelman, K. Brenneman, Science learning pathways, p. 160-162.

2 M. Kampeza et al., The expansion thermometer in preschoolers’ thinking, Journal of Baltic
Science Education, 2016, 15(2); L. Gallegos-Cazares, F. Flores-Camacho, E. Calderon-Canales,
Preschool science learning: The construction of representations and explanations about colour, shadows,
light and images, Review of Science, Mathematics and ICT Education, 2009, 3(1), p. 49-73; H. Sek-
er, Will the constructivist approach employed in science teaching change the “grammar” of schooling?
Journal of Baltic Science Education, 2008, 7(3), p. 175-184.

S, Gatt, L. Armeni, Pri-Sci-Net - A Project Promoting Inquiry-based Learning in Primary
Science.
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Methodology of Research

This research forms a part of educational research on chemical knowledge
and skills of preschool children. It is an issue which needs to be investigated
in Poland, for there has been no research in the field to date. In addition, effec-
tively implemented chemical education in preschools, in the group of 6-year-
olds, is bound to be of advantage at further education stages. Due to the set
objectives, the method of knowledge tests was applied in the study.

Procedure and Study Participants

The study was conducted between April and May 2017 in Przedszkole
Samorzadowe Nr 11 (Self-Government Preschool No. 11) in Biala Podlaska,
Lubelskie Province. The parents expressed their consent for their children to
participate in the research project. All 20 children included in the study lived
in Biala Podlaska. Both the analysis and the experiment were conducted in
four groups of five. The study was two-staged.

Study Stage I

In April 2017, the first stage of the study was carried out - it encompassed
running a pre-test on the group of children (20 individuals) in order to dia-
gnose their elementary knowledge about sugars. The test was adapted to the
age of the children (6 y.) and the binding preschool education core curriculum
(J. of Laws dated 24/02/2017, Item 356). An original test was develop in con-
formity with the recommendations of didactic measurement by Bolestaw Nie-
mierko, containing 7 illustrated handouts with instructions to follow." Each
child was to circle the correct answer. Pictures presented on the worksheets
showed:

Handout 1. Images of 4 different fruits: a lemon, an apple, a strawberry, an
orange;

Handout 2. Images of foodstuffs: water, milk, bread, jam, a candy bar;

Handout 3. Various physical states: loose powder, juice, crystals, jelly, ice;

Handout 4. Various tastes: salty, bitter, sweet, sour;

Handout 5. Importance of sugar for the human body: running, dancing,
sleeping, working on the computer;

Handout6.Situationsrelatingtolowbloodsugar:feelinghungry, feelingpower
less/unable to do a job, a person swimming in a pool;

Handout 7. Situations relating to high blood sugar: a person who passed out
at a tram stop, a healthy person who is running in a park.

14 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia [Measurement of teaching outcomes], Warsza-
wa 2000.
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The teacher conducting the class elucidated the principles of the test. Test
performance was evaluated at either 1 or 0, where 1 was awarded for a cor-
rect answer, and 0 was awarded for a wrong or no answer. Each child could
collect a maximum of 7 points for the test.

Study Stage II

Children made a chemical experiment entitled “Detecting sugars in fruit”
and subsequently took a post-test. Before the experiment, the teacher provid-
ed children with a few facts about sugars and explained the purpose of the
experiment. She used the following text: Glucose (dextrose) is a simple sugar,
a chemical substance very important for humans, required to live, maintain body tem-
perature, gain strength, e.g. sick people are often administered infusions with glucose.
A drop in blood sugar results in a sense of hunger, fainting, whereas too much sugar
can lead to diabetes.

Having listened to the above, the children commenced the chemical ex-
periment. They were introduced to a set of aids, reagents, laboratory glass,
and fruit, which were distributed on each lab table. Their safety was ensured
- they had gloves and aprons put on. On every table, there were:

- fruit samples: fresh fruit juice, grapes, an apple, a strawberry, and
a lemon;

- a control sample of glucose solution in a tube, held on a stand;

- glucose urine test strips;

- watch glasses, to hold the analysed samples;

- Fehling’s solution (prepared by combining two separate solutions: Feh-
ling’s A and Fehling’s B, volumetric ration 1:1);

- tubes with a stand, a utility clamp, an alcohol burner, matches, a pestle
and mortar.

Experiment Instructions: Place the test strips in the fruit samples and let
them sit for 30 seconds. Note that the strips have turned brown (you can read
the sugar level on the strips), which indicates the presence of glucose in fruit.
Heat up a tube with smashed fruit and Fehling solution over the burner. Note
that brick red sediments have deposited, which indicates the presence of glu-
cose in fruit.

When the experiment was over, the findings were discussed with the chil-
dren, who formulated conclusions concerning the role and presence of sug-
ars. After a break, a post-test was conducted.

Data Analysis

The analysis of data obtained was based on: 1) pre-test outcome evalua-
tion, 2) post-test outcome evaluation. For each correctly performed task, every
child was awarded a maximum of 1 point. Should a child not master a given
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activity, s/he was awarded 0 points. The statistical analysis was performed
in STATISTICA v. 10. To compare the post-test results with those of the pre-
test, a t-Student Test for dependent samples was run. The same statistical test
was used to calculate the differences between the accuracy of test task perfor-
mance.

Results of Research
The analysis of correct answers to individual questions in the pre-test con-
ducted during the first stage of the study are presented in Table 1.

Table 1
Percentage of correct pre-test answers
Group 1 Group 2 Group 3 Group 4 Arithmetic
Task No. mean
Percentage of correct answers %
1 24 27 25 26 25.50
2 5 4 3 4 4.00
3 9 11 12 11 10.75
4 26 28 23 29 26.50
5 0 2 2 0 1.00
6 2 2 0 0 1.00
7 5 5 5 5 5.00
Arithmetic 10.14 11.28 10.00 10.71 10.53
mean

The results in Table 1 show which questions were answered correctly, and
which were not. The top scores were observed in the answers to questions
no. 1 and 4. However, the answers to the remaining questions were mostly
wrong. The data obtained with regard to the correctness of task performance
allow us to state that children’s knowledge about sugars is low. Children as-
sociate sugars with sweets, sugar in the form of crystals, sugar they use to
sweeten something, and with a sweet taste. If a fruit is sweet, it means it con-
tains sugar. This is what about 25-35% of the population studied thinks about
sugars.

Table 2 shows the content of those tasks which only a small rate of chil-
dren was able to answer correctly.
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Table 2
Questions answered correctly by very few children
.Task No. Contents *
in the test of correct answers
2 Which foodstuffs contain the most sugar? 4.00%
5 What is the role of sugars in human body? 1.00%
6 Check a situation relating to low blood sugar 1.00%
7 Check a situation relating to high blood sugar 5.00%

Post-Test Results
The post-test was taken after the children had conducted the chemical ex-
periment and discussed its results with the teacher. The percentage of correct
answers to post-test questions are presented in Table 3.

Table 3
Percentage of correct answers - post-test
Group 1 Group 2 Group 3 Group 4 Arithmetic
Task No. mean
Percentage of correct answers %
1 95 90 95 90 93.75
2 75 80 81 82 79.25
3 51 52 55 58 55.00
4 88 86 85 88 87.00
5 40 42 42 40 41.00
6 72 62 52 62 61.00
7 75 55 65 55 65.00
Arithmetic 70.86 66.72 67.85 67.86 68.85
mean

Clearly, the post-test percentages (Table 3) are much higher than the pre-
test data. The observed surge related to all test tasks. It seems, therefore, that
both the chemical experiment and the activities of the children and the teacher
had a positive impact on the level of children’s knowledge about sugars. The
children discovered that sugars were found in fruit, and that their contents
differed from fruit to fruit: there were fruit with low sugar content (lemons),
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and high sugar contents (strawberries). An analogous situation regarded
foodstuffs we consume, not always paying attention to the fact that they con-
tain sugars. Until that day, 6-year-old children had not realised the role sugars
play in the human body and why we eat different foodstuffs.

Comparison of Correct Answers - Pre-Test vs Post-Test

The analysis of the outcomes (of both pre- and post-test) raised a ques-
tion as to whether these differences were statistically significant. To arrive at
a conclusion, a t-Student Test for dependent samples was applied. The statis-
tical analysis was performed with a view of identifying differences between
the groups and between individual test tasks.

Table 4
Mean pre- and post-test results by groups
Test Group1 | Group2 | Group3 | Group4
Total
mean 10.14 11.29 10.00 10.71 10.54
Pre-test
SD 10.54 11.48 10.30 12.08 11.06
mean 70.86 66.71 67.86 67.86 68.86
Post-test
SD 19.40 18.61 19.57 19.01 18.71
T-Test for t 11.63 11.45 11.06 11.97 12.40
dependent
samples P 0.00002* | 0.00003* | 0.00003* | 0.00002* 0.00002*

mean - arithmetic mean; SD - standard deviation; t - t-Student Test value for dependent samples,
p - test probability,
* - significant variability at p < 0.05.

In all analysed cases, statistically significant differenced were evidenced.

Table 5
Mean pre- and post-test results by task no.
Task No.
Test
1 2 3 4 5 6 7 Total
Pre | mean | 2550 4.00 1075 | 2650 1.00 1.00 500 | 1053
test | gp 1.29 0.82 1.26 2.65 1.15 1.15 0.00 0.59
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Post | mean 92.50 79.50 54.00 86.75 41.00 62.00 62.50 68.32

~test SD 2.89 3.11 3.16 1.50 1.15 8.16 9.57 1.77

T-Test t 32.82 39.88 32.89 58.45 30.80 16.50 12.01 52.54

for
de-

pen-
dent P 0.00006* | 0.00004* 0.00006* | 0.00001* | 0.00006* | 0.00048* | 0.0012* | 0.00002*

Ssam-

ples

mean - arithmetic mean; sd - standard deviation; t - t-Student Test value for dependent samples;
p - test probability,
* - significant variability at p < 0.05.

In all analysed cases, statistically significant differenced were detected.

Discussion

Given the above test results and their analysis, it is challenging to refer to
other research or studies conducted in Polish kindergartens. The Polish Insti-
tute for Educational Research in Warsaw (Instytut Badan Edukacyjnych), which
deals with all-Poland educational research at all levels of education, until this
day has not administered the performance of such studies. Therefore, it is
worth underpinning the following Report from the study entitled The use of
experiments and activation methods in teaching — problems and challenges, devel-
oped by the Research Department, the Copernicus Science Centre in Warsaw
(Centrum Nauki Kopernik), presenting the use of scientific experiments and tri-
als in the process of teaching-learning by primary school teachers."

Report’s data demonstrates that a vast majority of science teachers in pri-
mary schools (teachers of Chemistry, Physics, Biology) follows a tradition-
al model of education based on the principle of communicating theoretical
knowledge (an essay, course book work, watching educational materials);
students learn to a lesser extent by autonomous conclusion drawing through
empirical experience. There is little emphasis on individual interpretation
and use of experiments. The quoted Report listed difficulties which, in the
opinion of primary school teachers, limit the ability to organize classes with
the application of experiments. Teachers enumerated: lack of didactic aids to
make experiments, ill-equipped classrooms, numerous classes, technical and

5 Raport, Wykorzystanie eksperymentow i metod aktywizujgcych w nauczaniu — problemy i wy-
zwania [Application of experiments and activation methods in the teaching process - problems
and challenges], Warszawa 2009.
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administrative problems, unpredictability of pupils, difficulties with estimat-
ing the time needed for a given experiment.

The Report underlines that even though teachers can see the benefit of
conducting experiments, they typically make experiments on their own, in
the form of a show. This is the easiest and most convenient manner of exper-
imenting for them, and it requires the least work on their part. On the other
hand, there are some teachers who conduct experiments together with stu-
dents, who assist them. Least frequently teachers would allow students to
make experiments on their own, individually, which stems from the above
mentioned limitations. Despite the seemingly unoptimistic future in terms
of carrying out experiments in schools, we must say that it does not stop
all teachers from being active - quite to the contrary, they encourage some
of them to face new challenges in the field. One example could be KNOW
Research Centre in Cracow (Centrum Badawcze KNOW), where young sci-
entists completed a research project, the main aim of which was to arouse
interest in chemistry, to popularize chemistry, or even make one fascinated
with chemistry, starting at the age of seven. The project was to engage stu-
dents and make them familiar with selected physical and chemical char-
acteristics of ingredients and simple chemical compounds commonly used
every day, such as vinegar, baking soda, and the like. A simple experiment
with the participation of children aged 7-13 was conducted in two primary
schools in Poland: one in the Matopolskie Province, and the other in the
Swietokrzyskie Province. Children’s knowledge was verified with a prelim-
inary test, and another test following chemical experiments. In the opinion
of the authors of the project, first chemical experiment may be of a great
advantage to children, not only in their future chemical education, but also
in the study of other parts of science.'

Of the European studies in the field, we should list research conducted in
Patras in Greece on the population of preschool children, where a thermom-
eter was employed as a familiar and commonly used tool. Through experi-
ments children created scientific concepts in the context of physical and tech-
nical phenomena. Research revealed that some children could, on the basis
of experiments made, associate thermometer construction with its function.
Nonetheless, the majority of the children found it difficult. This made the au-
thors of the experiment to conclude that teachers should note and appreciate
the use of simple tools in practice - tools not always associated with science.!”

Yet another example is a transformation in the approach to teaching chil-
dren presented on the basis of an experiment involving seeing light as an

16 M.K. Krzeczkowska et al., The first chemical experiments in my life, Edukacja Biologiczna
i Srodowiskowa, 2015, 3.
7M. Kampeza et al., The expansion thermometer.



Detection of Sugar Content in Fruit - Chemical Experiments in Kindergarten 275

autonomous unit. Light units are represented as a source of light in the minds
of 6-7-year-old children. Children’s perception of said phenomenon changed
after the experiment.'®

Clouds are a wonderful illustration of getting to know natural physical
phenomena the children encounter on an everyday basis. One experiment al-
lowed children to see clouds as autonomous physical entities."”

A considerable number of specialists emphasises that little children educa-
tion must and should involve experimenting, scientific trials. Here, it ought to
be underpinned that in the process some regularity must be accounted for: i.e.
one needs to start with discovering objects, phenomena, chemical substances
present in child’s nearest environment. Therefore, the issues presented here-
in, i.e. simple sugars discovered through a chemical experiment, are consist-
ent with the depicted concepts of experts, both from Poland and abroad.

Another issue worth considering is that the search for reasonable and ef-
fective forms of learning refers not only to children but to all levels of educa-
tion, including university students. Interesting research amongst the students
of Biology, training to become teachers, was conducted by Cem Gercek in
Turkey. He diagnosed the difficult approach to teaching about the synthesis
of proteins, both in the theoretical and methodological sense.?

Conclusions

Pursuant to the analysis of empirical materials, conclusions were drawn
which will be conducive to the preparation and organisation of didactic work
with preschool children, especially in the groups of 6-year-olds. The post-test
scores demonstrated a significant increase in chemical skills and knowledge
when compared to the results of the pre-test. Said growth was found both in
the division by groups and by tasks, which were calculated with the appli-
cation of the t-Student Test. Based on the results of the employed statistical
test, it was determined that the differences were statistically significant. They
prove the accuracy of the thesis that the learning process which engages chil-
dren through making experiments has a positive impact on one’s chemical
knowledge - children acquire difficult chemical terms in a clear, comprehen-
sible manner, associated with the surrounding environment and usefulness
in life. Apart from scientific exploration, children discovered sugars through

® V. Ntalakoura, K. Ravanis, Changing preschool children’s Representations of light: A scratch
based teaching approach, Journal of Baltic Science Education, 2014, 13(2).

9 G. Fragkiadaki, K. Ravanis, Preschool children’s mental representations, p. 20-35.

20 C. Gercek, Prospective teachers’ cognitive structures concerning protein synthesis and their
degree of understanding, Journal of Baltic Science Education, 2018, 17(1).
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their senses, i.e. in a sensory manner, which constitutes an additional factor
consolidating chemical knowledge.

Conducting chemical experiments is related to learning effectiveness.
Children get involved with the making of experiments, ask questions, look
for answers, and this motivates them to learn and is an argument directed at
teachers: this type of methods ought to be used as often as possible during
didactic and educational activities in preschool.

The authors of the article are aware of the fact that presented issues do not
cover all aspects of the vast subject matter of experiments in preschool edu-
cation. This requires further research as the results presented herein were ob-
tained on the basis of a pilot group of children only. Nevertheless, satisfaction
derived from the study inspires to carry out more detailed scientific research.
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Introduction

The Israeli education system places relatively much emphasis on the im-
portance of the teacher within the educational layout.! According to Kup-
fferberg & Niederland? teachers are viewed as broad-minded and knowl-
edgeable educators, both in class and social context. These expert teachers
are required to be well versed in the field of knowledge, to have high-level
teaching and communication skills, and to be able to lead change. Thus, for
instance, teachers are encouraged to acquire advanced academic degrees,
and to broaden and deepen their disciplinary knowledge and expertise by
engaging in and contributing to the constant development of teachers’ train-
ing outlines of inter-disciplinary and intra-disciplinary programs.®* How-
ever, such emphasis of the Israeli education system most often than not is
assessed only from the student’s perspective, specifically focusing merely
on grades and achievements, and neglecting other unquantifiable aspects
of education such as pleasure, Interpersonal Interactions, and meaningful
values.* While teachers’ everyday lives are anchored by values and beliefs,
it should also be recognized that such values and beliefs are expressed in the
teachers’ teaching, their relationships with students and peers, their choices
in assessment methods as well as curricular choices.® This is summarized
by the concept of Pedagogical Belief, as the worldview that guides teachers
during their work.®

Accordingly, this study seeks to add to existing knowledge regarding
teachers’ beliefs in two aspects. First, by focusing on the teachers themselves
and how they experience the processes of teaching, and, second, by consider-
ing teachers’ pedagogical beliefs in view of the field of teaching as predictors
teachers’ attitudes toward main characteristics of their work. The aim of the
current study is to examine the relationship between the pedagogical beliefs
of teachers and their profession, and to examine how this relationship affects
teachers’ self-efficacy perception, satisfaction, and other functional character-
istics of the teacher within the educational system. For this purpose, Arab
teachers of Islam studies and Arab mathematics teachers’ pedagogical beliefs
were compared. This setup allowed to use teaching profession (that is, teach-

! 1. Kupfferberg, D. Niederland, To be a teacher in Israel in the 21st century, [in:] Building Pro-
fessional Identity: Professional training and development processes for teachers in Israel, Eds. R. Kloyer,
L. Kozminsky, Moffett Institute, Tel Aviv, 2012, p. 411-435.

2 Ibidem.

% Ibidem.

* Ibidem.

5 S.E. Barrett, The Impact of Religious Beliefs on Professional Ethics: A Case Study of a New Te-
acher, Canadian Journal of Education, 2015, 38, 3, p. 1-21.

¢ H. Fives, M.G. Gill, International handbook of research on teachers” beliefs, Routledge, 2014.
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ing religious Islam or teaching Mathematics) as proxy for traditional-religious
vs. contemporary-secular nature of teachers’ pedagogical beliefs, through
which they function and perceive their role as teachers.

Literature review
A brief overview of the Israeli education system

The social and cultural complexity and diversity of Israeli society are re-
flected in its education system.” This heterogeneity is expressed in different
layers of the Israeli education system’ structure, in its” budgeting, through the
existence of various institutions, and by the structural adaptation to the needs
of different sectors of the Israeli society. According to a special report to the
Israeli parliament committee for education, culture, and sport® state, the Israe-
li education system is usually viewed according to the following four aspects:

- Age: a division according to students” age and educational progress, i.e.
pre-elementary education, elementary education, post-elementary education
which includes middle-school and high-school education, and post-second-
ary and academic studies;

- Legal status: a division according to institutions” degree subordination
and responsiveness to state supervision. This division distinguish between-
formal education (i.e. State or local authorities’ owned educational institu-
tions declared as official institutions, usually elementary schools), recognized
non-formal education (i.e. institutions that are not state-owned but have ac-
cepted some degree of oversight from the state. Compared with the formal
institutions, these institutions are only 75% budgeted by the state but enjoy
more freedom in accepting students, hiring teachers, and setting a curricu-
lum. Most of middle- and high-schools are among these institutions), and ex-
emption institutions (religious institutes which are not supervised by the state,
usually with their own curriculum which does not include core subjects such
as English or STEM. Despite their independent stance, these institutions re-
ceive state budgeted support of 55-60%compared with formal institutions);

- Supervision type: a division of educational institutions according to the
educational supervision. This division considers the non-religious (Jewish
and non-Jewish) education, the Zionistic-Jewish education, and the ortho-
dox-Jewish education. the two formers are supervised by the state while the
latter is supervised by communal-political Associations;

7 E. Veissblei, A. Vieneger, The Education System in Israel - Selected Issues in the Field of the Knes-
set’s Education, Culture and Sports Committee, Culture, and Sport Committee, Israel Knesset, 2015.
8 Ibidem.
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- Sector: this division distinguish between the Jewish sector, as well as
Non-Arab students (1,798 thousand students, 76%), and Non-Jewish sector
including Muslim (391 thousand students, 17%), Bedouin (123 thousand stu-
dents, 5%), Druze (41 thousand students, 2%), and Cherkasy students (ap-
proximately 1000 students, 0.04% of the students).’

According to the Israeli CBS 2019 yearly census,' the Arab secondary ed-
ucation sector included 11,315 teaching jobs, of which 57.7% were held by
women, 16.7% by teachers up to the age of 29, 20.1% by teachers” age 50 and
over, and 93.6% held by academic teachers. On average, these teachers worked
32.1 hours per week with an average of 13.5 years of tenure.

Despite improvement in all learning metrics - i.e. language (Hebrew or
Arabic, respectively), English, mathematics, and STEM-longitudinal moni-
toring of student achievements indicate a persistent gap between Jewish and
Arab students in favor of Jewish students.™

Secondary Arab education requirements does not view Islam studies as
obligatory. Authority regarding the teaching of Islamic religion have been
fully delegated to school principals, and it is commonly agreed that these
studies include theoretical as well as practical subjects.” As such, an Islam
student is expected to master a basic theoretical body of knowledge, as well as
behave and follow according to the religious Islamic tradition. Accordingly,
Islam teaching requires the teacher to be a religious Muslim and identify with
the content they teach. Thus, acquiring theoretical knowledge is not enough.
Rather, Islam teaching that is a matter of great personal and emotional in-
volvement on the part of the teacher.”

Teachers’ pedagogical beliefs

Despite its” intuitive nature, teachers” pedagogical beliefs as an academ-
ic construct is rather ambiguous. According to Fisher," the guidelines and
framework in which teachers work are a product of an epistemological, axio-

° Ministry of Education, Opening 2019-2020 school year public announcement by Israel’s
Education minister, 2019; https://edu.gov.il/owlHeb/AboutUs/newyeartahaa/Pages/year
-opening.aspx.

10 Central Bureau of Statistics, Teaching Staff in Secondary Education by Selected Charac-
teristics, Yearly census report, Jerusalem, Central Bureau of Statistics, 2019.

' E. Veissblei, A. Vieneger, The Education System in Israel.

12°S. Tlues, The pedagogical beliefs of Bible and the Oral Law teachers of girls in the religious high
school, PhD Thesis, Bar-Ilan University, 2004.

% A. Mahajhna, D. Kfir, Islamic Studies in the Age of Globalization: The Case of Arab Teacher
Training in Israel, Beit Berl Academic College, 2012.

14 Y. Fisher, Exploration of values: Israeli teachers’ professional ethics, Social Psychology of Edu-
cation, 2013, 16, 2, p. 297-315.
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logical and ontological set of beliefs that serves them to clarify truths, deter-
mine what is right and what is not, what is or should be considered as appro-
priate, and generally to wonder about human nature and existence.

Others® regard teachers’ beliefs as a psychological understanding about
the essence of the surrounding world, as a sieve through which their views are
expressed or rationalized into certain actions. For instance, teachers” percep-
tions of mathematics and its” role will influence teachers” attitudes to mathe-
matics as a teaching profession and most probably will play a significant role
in their teaching methods."

A more “flexible” definition was provided by Barrett,'” according to which
teachers’ beliefs reflectwhat teachers believe to be true. Such definition is not
necessarily based on result, experience or judgment.As shown by Peterson®
regarding Christian-Evangelist teachers, such beliefs were common in many
religious studies.

However, in the present study we adopted Fives" conceptualization, ac-
cording to which pedagogical beliefs represent a specific set of beliefs that
reflect how teachers understand teaching and the values they attribute to this
understanding.

Pedagogic beliefs,
perception of the teachers’ functioning characteristics

Fives® argues that pedagogical beliefs play an important role in develop-
ing teachers’ sense of competence and hence in their decisions and actions,
among which a clear connection between pedagogical beliefs and self-effica-
cy. Further yet, as pedagogical beliefs might be viewed as an expression that
ranges between “extremes” of two opposite education approaches - a peda-
gogical approach that involves (frontal) transferring of material to studentsin
a highly structured system of theoretical framework and an constructivist-in-
teractive approach that strives to enable the student to “discover” knowledge

2 Y.-C. Chan, N.-Y. Wong, Worldviews, religions, and beliefs about teaching and learning: per-
ception of mathematics teachers with different religious backgrounds, Educational Studies in Mathe-
matics, 2014, 87, 3, p. 251-277.

16 Tbidem.

7 S.E. Barrett, The Impact of Religious Beliefs on Professional Ethics.

8 R.A. Peterson, A Case Study of Grade 12 International School Students” Perceptions of The
Impact of a Bible Curriculum and the Teachers” Delivery of that Bible Curriculum in a Christian Interna-
tional School, A Dissertation Presented in Partial Fulfillment of the Requirements for the Degree
Doctor of Education, Liberty University, Lynchburg, 2017.

¥ H. Fives, Exploring the relationships of teachers’ efficacy, knowledge, and pedagogical beliefs:
A multimethod study, University of Maryland, 2003.

2 Ibidem.
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- constructivist pedagogical beliefs were found to be positively associated
with teachers’ self-efficacy.”

As stated by Friedman & Kass,* self-efficacy should be viewed as teach-
ers’ expectations of how change is attainable. In this manner, teachers” beliefs
and their self-efficacy both should be an expression of teachers” overall con-
duct including their ability to overcome difficulties, their personal well-being,
success and efficiency in the work, or alternatively their feelings of burnout,
stress, anxiety and, their ability to communicate and interact with other staff
members.”

As Math teachers’ satisfaction was found to be higher than other teach-
ers* and similarly STEM? teachers focus more on professional development,
autonomy in teaching, and the behavior of their students, whereas non-STEM
focus more on participation in school policies,® it was also documented that
teachers’ beliefs are associated with teachers” work, satisfaction, perception
of their profession, and interaction with their students and peers, even when
they are not aware of it.” The more cohesive teachers’ beliefs are, the greater
their satisfaction.”®® Research involving Islam teachers in this regard is rela-
tively scant. For the most part, such teachers were used as a population sam-
ple intended at measuring other aspects of teachers in a homogenic and rel-
atively Islamic context (for example, two recent examples examined Islamic
teachers’ satisfaction using a sample of teachers from Bangladesh® and from

2 S.E. Anderson, J.G. Groulx, R.M. Maninger, Relationships among preservice teachers’ tech-
nology-related abilities, beliefs, and intentions to use technology in their future classrooms, Journal of
Educational Computing Research, 2011, 45, 3, p. 321-338.

2Y. Friedman, A. Kass, Teachers’ self-efficacy: concept and measurement, A series of research
tools, Jerusalem, Sald Institution, 2001.

# K. Lamoureux, Strategic Onboarding: Transforming New Hires into Dedicated Employees,
Besrin & Associates Research Bulletin, 2008, 3, 1.

% A. Bishay, Teacher motivation and job satisfaction: A study employing the experience sampling
method, Journal of Undergraduate Sciences, 1996, 3, 3, p. 147-155; M. Kunter et al., Students” and
mathematics teachers’ perceptions of teacher enthusiasm and instruction, Learning and Instruction,
2008, 18, 5, p. 468-482.

% j.e. Science, Technology, Engineering, and Mathematics.

% K. Wang et al., Examining the Differences between the Job Satisfaction of STEM and Non-
STEM Novice Teachers with Leaving Intentions, EURASIA Journal of Mathematics, Science and
Technology Education, 2018, 14, 6, p. 2329-2341.

# N. Barnes, H. Fives, C.M. Dacey, Teachers’ beliefs about assessment, International Handbo-
ok of Research on Teachers’ Beliefs, 2015, p. 284-300.

% L. Schrum, D.S. Niederhauser, N. Strudler, Competencies, Challenges, and Changes: A US
Perspective on Preparing Twenty-First Century Teachers and Leaders, [in:] Competencies in Teaching,
Learning and Educational Leadership in the Digital Age: Papers from CELDA 2014, Eds. ].M. Spector,
D. Ifenthaler, D.G. Sampson, P. Isaias (a cura di), Cham, 2016; https://doi.org/10.1007/978-3-
319-30295-9_2, p. 17-32.

» A. Leijen, M. Pedaste, Pedagogical Beliefs, Instructional Practices, and Opportunities for
Professional Development of Teachers in Estonia, The Teacher’s Role in the Changing Globalizing
World, maggio 2018, p. 33-46.
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Pakistan®). Still, religious pedagogical beliefs are positively associated with
higher satisfaction levels among teachers.*

Teachers’ pedagogical beliefs were found to be associated with burnout.
For example, less favorable pedagogical beliefs of teachers regarding stu-
dents” behavior and discipline issues were associated with higher levels of
fatigue and mental exhaustion, as well as depersonalization and decreased
personal performance.” Similarly, the more teachers’ beliefs regarding new
pedagogic practices were negative, the higher their level of attrition and men-
tal exhaustion was.*

Finally, teachers’ pedagogical beliefs are positively associated with mo-
tivational aspects of their work.* Pedagogical beliefs are considered as pre-
requisite to teachers” actions and decisions. Pedagogical beliefs might affect
professional development decisions, educating styles, role perception and
areas of responsibility and as such be the “driving force” behind teachers” be-
haviors in class.® For example, as teachers held more positive and consolidate
belief regarding the use of ICT, them and their students were more motivated
to integrate technology into the work.*

Method

The proposed model argued that the teaching profession (Islam or mathe-
matics) will have a differential effect on the pedagogical nature of the teachers’
beliefs. In particular, it argues that teachers of Islamic studies will have a strong
traditional belief and weaker constructive belief compared to teachers of secu-
lar studies, as well as teachers’ functioning characteristics. Research questions
were addressed using a descriptive approach, e.g. using quantitative statistical
tools for identifying differences and descriptive of research groups.

%S, Batool, M.T.K. Farooqi, M.U. Islam, Measuring Teachers’ Job Satisfaction: A Locale and
Gender Based Comparison of Secondary School Teachers, International Journal of Innovation in Te-
aching and Learning (IJITL), Dicembre 2018, 4, 1; http:/ /irigs.iiu.edu.pk:64447/ ojs /index.php/
IJITL/article/view/313.

3 AN. Hui et al., Do Demographic Characteristics Make a Difference to Psychological Well-Being
among Secondary School Teachers in Hong Kong?, 16th Annual Meeting International Society for
Quality-of-Life Studies: “Promotion of Quality of Life in the Changing World”, 2018.

32 K.D. Steiner, Teachers” Pedagogical Beliefs as Predictors of Teacher Burnout, Stanislaw Jusz-
czyk, 2014, p. 177.

¥ W.J.G. Evers, W. Tomic, A. Brouwers, Burnout among Teachers Students’ and Teachers’
Perceptions Compared, School Psychology International, maggio 2004, 25, 2, p. 131-148.

3 V. Mihaela, B. Alina-Oana, (When) Teachers’ Pedagogical Beliefs are Changing?, Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 2015, 180, p. 1001-1006.

*» W.J.G. Evers, W. Tomic, A. Brouwers, Burnout among Teachers Students’.

% T.A. Cullen, B.A. Greene, Preservice teachers” beliefs, attitudes, and motivation about technolo-
gy integration, Journal of Educational Computing Research, 2011, 45, 1, p. 29-47.
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Subjects

For this purpose, a quantitative approach was taken, based on distribu-
tion of questionnaires and collection of answers into a database that will be
used to perform the statistical processing. To this end, 450 questionnaires
were distributed among Mathematics and Islamic-religion teachers in vari-
ous Arab schools in Northern Israel. However, only 153 full questionnaires
were returned. 106 respondents (69% of the respondents) are math teachers,
and the rest (47 respondents, who constitute 31% of the sample) are teachers
of Islamic studies. These groups define the research groups.

Research tools

Teachers” pedagogical beliefs was measured using OECD? 8-item ques-
tionnaire, regarding two aspects of pedagogical beliefs: conservative-Tradi-
tional beliefs (a=.715) and Constructivist beliefs (a=.77). Teachers self-efficacy
was measured using Friedman & Kass® tool (29-itmes, a=.89), teachers’ sat-
isfaction was measured using Carmeli & Freund® (9-items, a=.90), teachers’
burnout was measured using Faigen et al.* 14-items (a=.91) questionnaire,
and teachers; motivation was measured using Gange” et al.*! 12-items (a=.86)
questionnaire. All questionnaires were translated and adapted by the authors
to adapt to the context of the research.

Findings

All teachers’ conservative-traditional belief, constructivist beliefs, self-ef-
ficacy, satisfaction, burnout, and motivation levels are presented in

Fig. 1. As all variables were measured using a 5-items scales, teachers’
self-efficacy is relatively high (M = 4.35) and their Satisfaction (M = 3.69) and
Motivation level (M = 3.51) are moderately-high. However, both teachers’
Constructivist-beliefs (M = 3.35) and teachers’ Conservative-traditional be-
liefs (M = 3.13) are only moderate. Also, as presented in

Fig. 1, teachers” burnout levels are moderate (M = 3.04).

¥ OECD, Chapter 4: Teaching practices, teacher’s beliefs and attitudes, Creating Effecti-
ve Teaching and Learning Environments: First Results from TALIS, OECD publications, 2009,
p. 87-136.

% Y. Friedman, A. Kass, Teachers’ self-efficacy.

¥ A. Carmeli, A. Freund, Work commitment, job satisfaction, and job performance: An empirical
investigation, International Journal of Organization Theory & Behavior, 2003, 7, 3, p. 289-309.

“ N. Faigen, R. Talmor, A. Erlich, The eroding combination: Factors of erosion in the work of
physical education teachers in classrooms that integrate pupils with special needs, Trends, 2004, 43, 3,
p. 519-545.

M. Gagné et al., The Motivation at Work Scale: Validation Evidence in Two Languages, Edu-
cational and Psychological Measurement, agosto 2010, 70, 4, p. 628-646.
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Self-Efficacy Satisfaction

Fig. 1. Teachers Conservative-Traditional belief,

Motivation

Constructivist
beliefs

-Conservative
Traditional beliefs

Burnout

Constructivist beliefs, Self-Efficacy, Satisfaction, Burnout, Motivation Means

Comparison of Arab Mathematics and Islam-religion teachers’ conserv-
ative-traditional belief, constructivist beliefs, self-efficacy, satisfaction, burn-
out, and motivation is presented in Table 1. As can be seen, no significant
differences were found between the two research groups regarding teachers’
conservative-traditional belief, constructivist beliefs, self-efficacy, burnout,

and motivation.

Table 1

Mathematics teachers and Islam-religion teachers” conservative-Traditional belief,
Constructivist beliefs, Self-Efficacy, Satisfaction, Burnout, Motivation
- Mean comparisons

Research groups
Mathematics Islam-religion
teachers teachers
M SD M SD t
Conservative-Traditional |51, | 46 316 043 0.496
belief
Constructivist beliefs 3.38 0.57 3.29 0.56 0.947
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Self-Efficacy 433 0.60 4.38 0.56 0.477
Satisfaction 3.75 0.71 3.55 0.82 2.502°

Burnout 3.02 0.94 3.10 1.05 0.471
Motivation 3.48 0.65 3.58 0.62 0.853

“p <.05.

However, mathematics teachers” satisfaction (M = 3.75, SD = .71) was
found to be significantly (t=2.502, p<.05) than Islam-religion teachers’
(M =3.55,SD = .82).

150

Conclusions

In this article, we have presented a thesis that there is a gap between the
study of Islam as a humanistic, dogmatic and conservative field of study, and
the study of mathematics, a field of “realistic” secular discipline, which today
is perceived as the basis for successful integration in society, especially in the
context of students’ technological literacy. It was argued that teachers” overall
set of attitudes toward education, which are briefly referred to as teachers’
beliefs, is embodied not only in their private opinions but also in the choice
of specialization field, the pedagogy that underlies the teaching of this field,
and both would consequently conform to functioning characteristics, such as
self-efficacy, satisfaction, burnout and motivation.

Math teachers’ satisfaction was found to be higher than Islam teachers’
satisfaction, as hypothesized. Like previous studies,* these findings suggest
that mathematics comes out as a more cohesive teaching profession, provid-
ing teachers with more autonomy in teaching, and in interacting with their
students, while Islam teaching focus more on participation in school policies.*

However, contrary to the hypotheses, mathematics teachers and Islam
teachers” pedagogical beliefs as well as their self-efficacy, burnout and moti-
vation did not differ. These findings suggest that the static, fixed perception of
religion studies as conservative and outdated* is no longer valid. In its” place,
one can identify change among teachers of Islamic studies - a change in which
these teachers, like teachers in other disciplines, adopt modern liberal ap-

2 A. Bishay, Teacher motivation; M. Kunter et al., Students’ and mathematics teachers’; K. Wang
et al., Examining the Differences between.

# K. Wang et al., Examining the Differences between.

# S, Ilues, The pedagogical beliefs of Bible and the Oral Law teachers.
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proaches that place emphasis on pedagogy and modern educational content.
As such, this might indicate a change within the Arab society which deviates
from the traditional Islamic halakhic approach that focuses almost entirely
on religious studies and adopts a more modernized and liberal educational
approach which is centered on a Western education model and secularism.
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Purpose: This study was conducted on nurses from The Sheba Medical Center. The purpose of the
study was to investigate nurses’ evaluation of the importance of a nutrition assessment, (b) nurses’
knowledge of nutrition care and (c) nurses’ evaluation of the quality of nutrition care in their depart-
ment. Design: The study was a quantitative correlational study performed in a university-affiliated,
teaching hospital. Methods: Data were collected via a digital questionnaire through head nurses, from
203 nurses and analyzed by frequencies, means and Pearson correlations, independent t-tests, one-
way ANOVA and stepwise such as the ability of patients to feed themselves, chew and swallow, mul-
tiple linear regression were performed to determine predictors observing whether a patient finishes
a meal and offering assistance of nurses’ responses where needed. Findings: Importance of nutrition-
al assessment is positively and significantly correlated to knowledge of nutritional care and quality
of nutritional treatment. Female nurses” knowledge is significantly higher than male. Senior nurses’
knowledge is higher than less senior nurses. Nurses who participated in emergency care training have
a significantly higher level of knowledge than nurses who did not participate in this course. Knowl-
edge of nutritional care is not significantly correlated to quality of nutritional treatment. It is important
to introduce the role of nurses regarding nutritional care within their departments to doctors and
dietitians, as well as involving them in building the intervention course. Conclusions: These findings
highlight the importance of checking the quality of nurses’ educational knowledge and improving it
through an intervention with specified training surrounding knowledge regarding nutrition, includ-
ing learning and training.
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Introduction

Nutrition is an important aspect of human condition, both in health and
in disease. Human needs are common to all people and meeting such needs is
essential for the health and survival of mankind. Abraham Maslow’s landmark
theory was his hierarchy of needs.' The most basic level of needs in Maslow’s
hierarchy includes the basic needs for survival such as air, water, food, and
shelter. Correct nutrition prevents sickness and death and prolongs life.?

Nutritional education is an important part of health education. Health ed-
ucation in the context of nutrition will provide better nutritional support. It
may include direct patient care, research relevant to nutritional support ther-
apy, teaching, and administrative responsibilities. Nutritional education will
be an important part of integration standards to assure effective nutritional
care for patients in all healthcare settings who are in need to nutritional sup-
port therapy and prevent malnutrition.?

Malnutrition is a growing issue and one of the most significant compli-
cations that can occur during hospitalization, occurring at a rate of 30-40% of
patients.*

Malnutrition is defined as a condition that results from lack of sufficient
nutrition. Malnutrition may predispose a person to a variety of serious illness-
es. Conversely, a serious illness may serve as an instigator to a nutritional cri-
sis.” Malnutrition is one of the most common and devastating conditions suf-
fered by elderly people. Complications that result from malnutrition include
weakness of the respiratory muscles, pulmonary infections, and an increased
risk of mortality.®

Hospital staff must be able to recognize the risk factors for malnutrition,
patients at risk of refeeding syndrome, and the optimal route for nutritional

1 AH. Maslow, Maslow Hierarchy of Needs Theory, 1943.

2 A.E. Zahav, Nutritional needs of communicative patients and patients with impaired communi-
cation in Israel (Doctoral dissertation), Anglia, Ruskin University, 2007.

3 R.A. DiMaria-Ghalili et al., American Society for Parenteral and Enteral Nutrition (ASPEN)
Board of Directors and Nurses Standards Revision Task Force, Standards of practice for nutrition support
nurses, Nutrition in Clinical Practice, 2007, 22(4), p. 458-465.

* C. Kubrak, L. Jensen, Malnutrition in acute care patients: a narrative review, Int ] Nurs Stud.
2007, 44(6), p- 1036-1054; S. Felder, C. Lechtenboehmer, M. Bally et al., Association of nutritio-
nal risk and adverse medical outcomes across different medical inpatient populations, Nutrition, 2015;
C. Aeberhard et al., Simple training tool is insufficient for appropriate diagnosis and treatment of mal-
nutrition: a pre-post intervention study in a tertiary center, Nutrition, 2016; F. Gomes, P. Schuetz,
L. Bounoure et al., et al., ESPEN guidelines on nutritional support for polymorbid internal medicine
patients, Clin Nutrition, 2018.

®> R. Srikanth et al., A variable-length genetic algorithm for clustering and classification, Pattern
Recognition Letters, 1995, 16(8), p. 789-800.

¢ RJ. Grieve, A. Finnie, Nutritional care: implications and recommendations for nursing, British
Journal of nursing, 2002, 11(7), p. 432-437.
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support. Education of patients and their caregivers about nutritional support
must begin before discharge and include coordination of care with outpatient
facilities. As with all other aspects of discharge, it is the hospitalist’s role to
assure smooth transition of the nutritional care plan to an outpatient setting.”

Tappenden et al present a care model to drive improvement, emphasiz-
ing the following six principles: (1) create an institutional culture where all
stakeholders value nutrition; (2) redefine clinicians’ roles to include nutrition
care; (3) recognize and diagnose all malnourished patients and those at risk;
(4) rapidly implement comprehensive nutrition interventions and continued
monitoring; (5) communicate nutritional care plans; and (6) develop a com-
prehensive discharge nutritional care and education plan.?

Table 1
The Nutritional Role of The Multidisciplinary Team
[ B
Principle 1: * Know the facts — nutrition improves patient outcomes
| . . * Support adequate and appropriate nutrition intervention
Create Institutional Culture « Identify motivated champions among hospital stakeholders
\ J
@ '
Principle 2: « Empower dietitians
Redefine Clinicians’ Roles to « Secure nurse and physician leadership
Include Nutrition * Engineer teamwork (eg, daily team huddles) to include nutrition
J
L
e )
Principle 3: * Assure accountability for malnutrition identification
Recognize and Diagnose ALL * Use valid screening tool and criteria to assess/diagnose malnutrition
Patients at Risk + Include fields for malnutrition characteristics in EHR
o
("Principle 4: -\
Ra pidly Implement + Establish policy to feed patients within 24h of “at-risk’ screen
Int ti d * Create EHR prompt for diet order when ‘at-risk” screening data entered
n er}ren lons al:l : * Monitor patient’s food and oral nutrition supplement consumption
\ Continued Monitoring J
7~
Principle 5: + Leverage EHR to standardize nutrition documentation 3
Communicate Nutrition * When present, ensure coding of mild, moderate, or severe malnutrition
as complicating condition to primary diagnosis
Care Plans » Ensure care discussions include nutrition J
L.
[ \
Principle 6: + Ensure nutrition care plan incorporated into the discharge plan
Develop Discharge Nutrition « Educate patient and their families
Care and Education Plan + Communicate with the patient’s health care providers )
.

K.A. Tappenden et al., Critical role of nutrition in improving quality of care: an interdisciplinary call
to action to address adult hospital malnutrition, Journal of the Academy of Nutrition and Dietetics,
2013, 113(9).

7 L.L. Kirkland et al., Nutrition in the hospitalized patient, Journal of Hospital Medicine,
2013, 8(1), p. 52-58.

8 K.A. Tappenden et al., Critical role of nutrition in improving quality of care: an interdiscipli-
nary call to action to address adult hospital malnutrition, Journal of the Academy of Nutrition and
Dietetics, 2013, 113(9), p. 1219-1237.
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The American Society for Parenteral and Enteral Nutrition (A.S.P.E.N.)
is a professional society of physicians, nurses, dietitians, pharmacists, nurse
practitioners, physician assistants, other allied health professionals, and
researchers. A.S.P.E.N. envisions an environment in which every patient
receives safe, efficacious, and high-quality nutrition care. A.S.P.E.N."s mis-
sion is to improve patient care by advancing the science and practice of
clinical nutrition and metabolism. These combined Standards for Nutrition
Support: Home Care and Alternate Site Care are an update of the 2005 and
2006 standards.’

Table 2

Not At Risk

Care?

Not At Risk r

Pa‘herl1t Periodic
Screening Rescreening

. Goals Achieved
_——» | Patient Monitoring ‘

At Risk
Patient : Aty
——— Devel.o.pment of Implementation "
Nutrition Care of Nutrition Care Patient Re-
Plan Plan assessment and Termination
of Therapy

Updating the
L Nutrition Care
Plan

Nutrition Care Algorithm

S.M. Durfee et al., Home and Alternate Site Care Standards Task Force, American Society for Parenteral
and Enteral Nutrition (ASPEN). ASPEN standards for nutrition support: home and alternate site care,
Nutrition in Clinical Practice, 2014, 29(4).

Jefferies et al. performed a study, through which a literature search located
147 relevant articles. Forty articles were identified as being within the scope
of the clinical question. Most were reports of audits or observation studies.
The dominant themes were developed into standards that assisted nurses in
supporting the oral nutrition of their patients. These included the following:
a focused mealtime, management of mealtime environments, management of

® SM. Durfee et al., Home and Alternate Site Care Standards Task Force, American Society for
Parenteral and Enteral Nutrition (ASPEN). ASPEN standards for nutrition support: home and alternate
site care, Nutrition in Clinical Practice, 2014, 29(4), p. 542-555.
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staff mealtimes and a designated nutrition support nurse in each clinical area
to monitor and evaluate the implementation of the polic."

Nursing is the protection, promotion, and optimization of health and
abilities, prevention of illness and injury, alleviation of suffering through the
diagnosis and treatment of human response, and advocacy in the care of in-
dividuals, families, communities, and populations. Nutrition support nursing
is a professional nursing specialty that focuses on the protection, promotion,
and optimization of nutrition health and functional abilities, prevention of
nutrition-related illness and injury, alleviation of suffering through the diag-
nosis and treatment of nutrition-related human response, and advocacy in the
care of individuals, families, communities, and populations with known or
potential nutrition alterations."

The results of a study by Boeykens et al. show that the described compe-
tencies reflect the advanced role and clinical expertise of a Nutrition Support
Nurse. She can make a significant contribution to the overall quality of nutri-
tional care, uncover the multidimensional aspects of nutrition, monitor effec-
tiveness/ appropriateness of nutritional therapy, and improve clinical out-
comes. The conclusions of the study include that a Nutrition Support Nurse
can incorporate nutrition nursing in the overall nutrition support, acting as an
important player for users, carers and the healthcare organization in general."?

The Waitemata District Health Board lists the purpose of a “Clinical Nurse
Specialist - Nutrition Support Team” as including: (1) Complete the profes-
sional profile of the Nutrition Support Team, along with physician, dietitian
and pharmacist; (2) Advanced practice nursing role that focuses on care de-
livery for patients requiring specialized nutrition support (oral, enteral & par-
enteral); (3) Provides assessment and care management of patients requiring
specialized nutrition support; (4) Assessment & care management of patients
with feeding tubes - including tube selection, method of insertion, trouble-
shooting & replacement; (5) To provide specialist nursing care and expertise
both in direct care delivery and in support to other staff in the management of
a patients requiring nutrition support.”

10 D. Jefferies, M. Johnson, J. Ravens, Nurturing and nourishing: the nurses’ role in nutritional
care, Journal of Clinical Nursing, 2011, 20(3-4), p. 317-330.

' R.A. DiMaria-Ghalili et al., American Society for Parenteral and Enteral Nutrition (ASPEN)
Board of Directors and Nurses Standards Revision Task Force, Standards of practice for nutrition support
nurses, Nutrition in Clinical Practice, 2007, 22(4), p. 458-465.

12 K. Boeykens, A. Van Hecke, Advanced practice nursing: Nutrition Nurse Specialist role and
function, Clinical Nutrition ESPEN, 2018, 26, p. 72-76

1 Waitemata District Health Board, June 2017: Clinical Nurse Specialist - Nutrition Sup-
port Team - Position Description. http://www.aucklandhealthjobs.com/resources/pdf/
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Quality of patient care

Quality of patient care is measured by the nurse’s ability to provide the
care, and the understanding that carrying out the nurse’s role requires depth,
which is the ability to integrate the patients” abilities and needs. The ability to
understand when the patients are more attentive, understanding, and man-
age to absorb the information and instructions provided.

The nurses’ quality of care, personal progress, and roles are influenced by
education and knowledge, social changes, political influences, social move-
ment activities, and ideological and philosophical changes. The protocols on
health care are built on governmental decisions which define goals and objec-
tives for the role of the nurses.™

The Israeli Health Administration established professional demands for
nutritional care of hospitalized patients, which define that distribution of
food and other roles, such as oral feeding, will be carried out by “a person
trained to do this task in accordance with internal guidelines of the hospital
where they work”.”®

Purpose of research and Participants

The purpose of the study was to investigate nurses” evaluation of the im-
portance of (a) nutrition assessment, (b) nurses” knowledge of nutrition care
and (c) nurses” evaluation of the quality of nutrition care in their department.

The questionnaires were handed out to 230 nurses. 203 questionnaires
were filled in fully. The participating wards were geriatrics, rehabilitation,
pediatrics, surgical, internal medicine, and ICU. The questionnaires were dig-
ital and were handed out and collected over several months. The wards are
varied, and the participants were of all ages, seniority, roles, qualifications,
and ethnical origins.

The Sheba Medical Center at Tel Hashomer is a university-affiliated ter-
tiary referral hospital that serves as Israel’s national medical center in many
fields.

Adjacent to Tel Aviv, it is the most comprehensive medical center in the
Middle East, renowned for its compassionate care and leading-edge medi-
cine. It is also a major medical-scientific research powerhouse that collabo-
rates internationally with the biotech and pharmaceutical industries to devel-
op new drugs, treatments and technologies, and a foremost global center for
medical education.

WDHB/ Ursula/ Clinical % 20Nurse %20Specialist % 20Nutrition %20Support % 20Team % 20June %
202017 %20.pdf

" A. Raiesifar et al.,, Journal of Medical Ethics and History of Medicine, Journal of Medical
Ethics & History of Medicine, 2016, 9(13).

15 Israel Health Authority Report, 2017.
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The Sheba Academic School of Nursing was established in April 1949,
as a nursing school for the Israeli Defense Forces. The first director of the
nursing school was Mrs. Miriam Zaggi, and the school matriculated women
soldiers who were to be trained as nurses. In 1963 the school became a civilian
institution. Since 1974 the school has been associated with university-level
preparation and in 1989 a four-year baccalaureate program was established at
Tel Aviv University. Today’s baccalaureate students graduate with a B.A. in
nursing and are eligible to take the governmental exam for registered nurses.

Measures and instruments - the original questionnaire

In the absence of a suitable existing validated Hebrew questionnaire, one
was developed by the researchers from R.M.C. To construct the tool and for
validation thereof, a multidisciplinary focus group was set up, consisting of
three senior nurses, two dieticians and one physician, all experts in nutritional
care. The group was asked to define the component domains of the nursing
aspects of nutritional care and of nurses’” commitment to, and perception of,
the quality of nutritional care. All members of the focus group reviewed the
questionnaire for face validity, feasibility and comprehensibility and had to
be in full agreement for any item to be included. At the end of the process the
final version of the tool was piloted among ten senior nurses who comprised
the validation set. For each section, the alpha Cronbach internal consistency
was evaluated.

The questionnaire comprised three sections with all items answered on
a Likert scale. The three sections were: (a) nurses’ evaluation of the impor-
tance of a nutrition assessment, (b) nurses” knowledge of nutrition care and
(c) nurses” evaluation of the quality of nutrition care in their department. The
questions were based on an analysis of the process of feeding patients in the
hospital, from the preparation of the food until the stage where the patient
imbibes the food. The process was based on the guidelines for preventing
malnutrition in the hospital. A fourth section collected demographic data on
the respondents.

Demographic data are shown in Table 3. The majority (76%) of the
202 nurses who returned a completed questionnaire were female; their mean
age was 34 (+15) and mean seniority 11 years (+10). Most (29%) worked in
internal medicine or geriatric wards, 26% in pediatrics, 23% rehabilitation,
17% in surgery, and 5% in intensive care. The majority (71%) were regular
line nurses, and 29% were nurse managers. Regarding education, 15% had
a nursing diploma, 62% a B.A. or B.Sc in nursing and 23% an M.A. or M.Sc
in nursing. More than half (53%) had advanced nurse training while 24%
had received specific training in nutritional care in the five years prior to
the study.
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Table 3
Nurses” demographic characteristics
N %
Geriatric-inner ward 58 28.7%
Rehabilitation 46 22.8%
Department Kids 53 26.2%
Intensive care 10 5.0%
Surgery 35 17.3%
Female 154 76.2%
Gender
Male 48 23.8%
Age M=33.9 [25-70], SD=15.4
Care-taking M=10.6 [0-43], SD=10.3
tenure
Israel 136 67.3%
Birthplace
Other 66 32.7%
Regular nurse 144 71.3%
Position
Senior nurse 58 28.7%
certified nurse 31 15.3%
Education Ba 125 61.9%
Ma 46 22.8%
Advanced nurse training o
(% from all participants) 107 23.0%
Trained in nutrition care during
the five years prior to the present study 48 23.8%
(% from all participants)
Total 202 100.0%
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Data Analysis

Data was analyzed by SPSS software version 17 (SPSS Inc., Chicago, IL,
USA). For categorical and continuous variables frequencies and means were
calculated. Pearson correlations were performed to examine the correlation
between nutritional assessment and knowledge and perceived quality of care.
Inferential statistics (independent t-test and one-way ANOVA) were applied to
test whether the distribution of research measurements is not different across
different background categories. Stepwise multiple linear regression was per-
formed to identify predictors of the three factors tested for by the questionnaire.

Results

Research tools (variables)

The subject of the research is nurses” nutritional care importance assess-
ment, knowledge, and quality perception. As presented in Table, all variables
are reliable with Cronbach’s alpha internal reliability score higher than 0.7 for
the importance of nutritional assessment was 0.82, 0.81 for knowledge of nu-
trition care and 0.94 for the perceived quality of nutritional care. Question-
naire items are presented in the appendix.

The mean score for the importance of nutritional assessment was
3.33 (SD % 0.50), for knowledge of nutrition care 3.01 (SD #* 0.51) and for
the perceived quality of nutrition care 3.76 (SD * 0.87). The correlation be-
tween the importance of nutrition assessment and nutritional knowledge was
r = 0.20 (P < 0.01). The correlation between the importance of nutrition and
the perceived quality of nutrition care was r = 0.17 (P < 0.05). No significant
correlation was documented between the perceived quality of nutrition care
and knowledge of nutrition among the nurses (Table 4).

Table 4
Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
- Descriptive statistics, Cronbach’s a, and Correlations

Descriptive Correlations
statistics (Cronbach’s a presented in parentheses)
Importance | Knowledge | quality of
M SD of nutritional | of nutrition | nutritional
assessment care treatment

Importance of nutri-
P 333 | 50 (:818)
tional assessment
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Knowledge of nutrition 301 51 195" (813)
care
quality of nutritional 376 87 165° -0.022 (.936)
treatment ’ ' ' ’ ’
“p<.01, "p<.05.
Hypotheses testing

Table 5 summarizes the results of ANOVA analyses examination of nurs-
es’ nutrition care importance assessment, knowledge, and quality percep-
tion by department in which they serve. As indicated, no significant differ-
ences were documented suggesting that nurses” nutrition care importance
assessment, knowledge, and quality perception are affected by specialized
medical practices, as reflected by different departments and the populations

they treat.

Table 5

Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by department (ANOVA Analysis)

Department
Qe'r 1at- Rehabi- . In'ten— Sur-
ric-inner li-tation Children sive or
ward Care gery F
A B C D E
N 58 46 53 10 35
Importance of
nutritional assess- 3.19 3.37 3.44 3.41 3.30 2.115
ment
Knowledge of 2.96 3.02 3.08 2.90 298 | 554
nutrition care
Quality of nutri- 3.74 3.89 3.61 399 | 377 | 839
tional treatment

“p<.01,p<.05.

The table below shows that female nurses” knowledge (M = 3.05) is signif-
icantly (t(df = 198), p <. 05) higher than male (M = 2.86). While no significant
gender differences regarding Importance Assessment and Perceived Nutrition-
al Treatment Quality, these findings suggest gender knowledge differences.
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Table 6

Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception

by Gender (T-test Analysis)

Gender
female male ¢
N 154 48
Importance of nutritional assessment 3.34 3.27 .889
Knowledge of nutrition care 3.05 2.86 2.231"
quality of nutritional treatment 3.72 3.88 1.052

“p <.01, "p <.05.

The table below shows the results of t-test analyses conducted to test for
differences in nurses’ nutritional care importance assessment, knowledge,
and quality perception by their birthplace. Conversely to Theilla et al (2016)
and as indicated, no significant differences were documented, suggesting that
nurses’ socio-cultural background is not a significant factor in their nutrition

care importance assessment, knowledge, and quality perception.

Table 7

Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by Birthplace (T-test Analysis)

Birthplace (Origin)
Israel Other t
N 136 66
Importance of nutritional assessment 3.32 3.35 384
Knowledge of nutrition care 3.01 3.00 174
quality of nutritional treatment 3.76 3.76 .028

“p <.01, "p <.05.
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Table 8 below shows that Regular nurses” Knowledge (M = 2.95) is signif-

icantly (t( - 198

, = 2.266, p < .05) lower than Senior nurses (M = 3.13). No sig-

nificant position showed differences regarding Importance Assessment and
Perceived Nutritional Treatment Quality.

Table 8

Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by Position (T-test Analysis)

Position
regular .
senior nurse
nurse t
N 144 58

Importance of nutritional assessment 3.29 3.41 1.501
Knowledge of nutrition care 2.95 3.13 2.266
quality of nutritional treatment 3.81 3.65 1.153

“p <.01, p <.05.

Using ANOVA analyses to test for differences of nurses” nutrition care
importance assessment, knowledge, and quality perception by their educa-
tion level (Table 9 below), we found that there are no significant differences.
Converse to Theilla et al (2016), these findings suggest that nurses” attitudes
are not affected by their education level.

Table 9

Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by nurses” education (ANOVA Analysis)

Nurses” education level

certified BA MA
nurse F
N 31 125 46
Importance of nutritional assess- 334 330 338 368
ment
Knowledge of nutrition care 2.90 2.99 3.11 1.704
quality of nutritional treatment 3.47 3.80 3.83 2.010

"p <.01, "p <.05.
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Table 10 presents nurses’ nutrition care importance assessment, knowl-
edge, and quality perception correlations with their age, tenure, and position
scope. As indicated, except for a positive association of nurses” knowledge of
nutrition care with age (r = .164, p < .05), no other significant association was
found, especially regarding tenure.

Table 10
Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by nurses” age, tenure and position scope (Correlations)

Age Ca:::sﬁng Positiz)[;:)scope
Importance of nutritional assessment 0.008 0.119 0.020
Knowledge of nutrition care 164’ 0.100 0.041
Quality of nutritional treatment -0.114 0.015 0.081

“p<.01, p<.05

Overall, except for knowledge these findings suggest that nurses’ atti-
tudes are affected by age, tenure, or position scope.

Nurses’ training

Using a t-test to examine how participation in advanced training is as-
sociated with nurses” nutrition care importance assessment, knowledge, and
quality perception (Table 11) did not produce any significant findings, im-
plying that advanced training does not affect nurses” attitudes in this regard.

Table 11
Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by Participation in advanced training (T-test Analysis)

Participation in
advanced training
No Yes t
N 95 107
Importance of nutritional assessment 3.29 3.35 .844
Knowledge of nutrition care 2.96 3.05 1.187
quality of nutritional treatment 3.80 3.73 .566

“p<.01,p<.05.
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However, as summarized in Table 12 below, nurses who participated
in an advance training focusing on Emergency Care presented significantly
higher (t(df = 198) = 3.506, p < .01) Knowledge levels (M = 3.21) compared
with nurses who did not participate in such a course (M = 2.93). No other
differences were observed regarding nurses’ nutrition care importance as-
sessment, and quality perception. It is interesting to indicate that Theilla et al
(2016) documented higher levels by intensive care nurses (i.e. department),
while the present study does not indicate any difference regarding the de-
partment, while nurses’ in-service training is found to play a significant role
in their attitudes.

Table 12
Nutrition care importance assessment, knowledge,
and quality perception by participated in advance training: Emergency Care
(T-test Analysis)

Participated in
advance training;:
Emergency Care
No Yes t
N 148 54
Importance of nutritional assessment 3.29 3.41 1.541
Knowledge of nutrition care 2.93 3.21 3.506™
quality of nutritional treatment 3.81 3.63 1.343

“p <.01, "p <.05.

Table 13 below shows nurses’ nutrition care importance assessment,
knowledge, and quality perception levels by training in nutritional care dur-
ing the five years prior to the present study. As indicated, training in nutri-
tional care during the five years prior to the present study is associated with
lower Importance assessment (3.19 vs. 3.37, t(198) = 2.132, p <.05), and lower
perceived nutritional treatment quality (3.42 vs. 3.86, t(198) = 3.039, p < .01).
This training does not affect nurses” knowledge.

Through this, the importance of investing in the quality of nurses” educa-
tion and the influence on their knowledge, are highlighted.
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Table 13
Nutrition care importance assessment, knowledge, and quality perception
by training in nutrition care during the five years prior to the present study
(T-test Analysis)

Trained in nutrition
care during the five
years prior to the
present study
No Yes t
N 154 48
Importance of nutritional assessment 3.37 3.19 2132
Knowledge of nutrition care 3.02 2.97 475
Quality of nutritional treatment 3.86 3.42 3.039"

“p<.01, p<.05.

These findings are somewhat alarming, since they imply such training in-
fluences nurses” attitudes toward nutrition. From this we see the importance
of preparing nurses and training them, and the understanding of the impor-
tance of quality of guidance and training.

Regression analysis

Nurses’ attitudes regarding nutritional care were also analyzed using
MANCOVE (Multivariate Analysis of Covariance) analysis (Table 14). The
model for Importance of nutritional assessment as dependent variable was
not significant. However, the model for Knowledge of nutrition care as de-
pendent was significant (F(15,177) = 1.990, p<.05), with age (b = .006, p < .05)
and higher-level of training: Emergency Care (b = .427, p <.01) the only (pos-
itive) significant association. The model for Perceived nutrition care quali-
ty as dependent was also found to be significant (F(15,177) = 2.002, p < .05),
with higher-level of training: Emergency Care (b = -0.378, p <.05) and trained
in nutrition care during the five years prior to the present study (b = -0.494,
p <.05) the only (negative) significant association.
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Table 14

MANCOVA analysis of Nutrition care importance assessment, knowledge,
and quality perception by background and professional characteristics

Dependent Variable
Impor‘t ahce Knowledge of Q}J?hty of nu-
of nutritional .. tritional treat-
nutrition care
assessment ment
B T B t B t
Intercept 3.077 | 9173 2.730 | 7.602 3414 | 5.664
Gender -0.066 | -0.742 -0.142 | -1.486 0.053 | 0.334
Birthplace 0.055 | 0.639 -0.010 | -0.105 0.196 | 1.262
Position 0.128 | 1.219 0.111 | 0.984 -0.177 | -0.939
higher-level of training -0.120 | -1.198 -0.178 | -1.661 0.029 | 0.162
higher-level of training: | 554 | 637 0427 | 3.956" | | -0.378 | -2.085"
Emergency Care
trained in nutrition care
during the five years prior to | -0.148 | -1.691 -0.049 | -0.523 -0.494 | -3.135"
the present study
Age -0.002 | -0.603 0.006 | 2.075 -0.009 | -1.791
Tenure 0.004 | 0.746 -0.003 | -0.556 0.006 | 0.721
Position scope (%) 0.003 | 0.781 0.000 | -0.005 0.010 | 1.639
Geriatric-inner ward -0.073 | -0.655 0.026 | 0.222 0.021 0.105
Rehabilitation 0.096 | 0.806 0.044 | 0.347 0.082 | 0.383
Pediatrics 0.123 | 1.097 0.061 | 0.507 -0.121 | -0.599
Intensive care 0.087 | 0.436 -0.081 | -0.381 0.052 | 0.146
Certified nurse 0.138 | 1.032 0.062 | 0.433 -0.417 | -1.739
Ba 0.035 | 0.348 0.043 | 0.400 -0.147 | -0.806
F<15,177)='493 F (15/177)=1.990* F(157177)=2.002*
R?>=.082 R?*=.156 R?*=.156

"p <.01, "p <.05.
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These findings suggest that Importance assessment is not affected by
nurses’ background characteristics and their training. They also imply that
Emergency care higher-level training improve knowledge but harm per-
ceived quality, and that Nutrition focused higher-level training does not im-
prove knowledge but harm perceived quality.

Following Theilla et al (2016), another MANCOVA analysis was conducted
(Table 15) testing how importance and Knowledge regarding nutritional care
are associated with perceived nutrition care quality. The analysis indicated
a significant model (F, ., = 1.889 p < .05) with negative association of Emer-
gency Care higher-level training (b = -0.376, p < .05) and of nutrition focused
training during the five years prior to the present study (b =-0.465, p <.01).

Table 15
MANCOVA analysis of quality perception by background and professional characteris-
tics and Nutrition care importance assessment, knowledge

Quality of nutritional treatment
B t

Intercept 2.882 3.604

Gender 0.062 0.384

Birthplace 0.184 1.185

Position -0.199 -1.050

higher-level of training 0.047 0.260
higher-level of training: Emergency Care -0.376 -1.979"
trained in nutrition care during the five years prior 0.465 2,927

to the present study

Age -0.009 -1.651

Tenure 0.006 0.622

Position scope (%) 0.009 1.547

Gariatric-inner ward 0.037 0.185

Rehabilitation 0.064 0.298

Pediatrics -0.144 -0.710

Intensive care 0.031 0.088
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Certified nurse -0.443 -1.842
Ba -0.152 -0.837
importance 0.206 1.439
Knowledge -0.037 -0.275
F (17,177)=1 .889"
R?>=.167

“p<.01,p<.05.

These findings suggest that on-service nurses’ training (i.e. Emergency care
higher-level training and nutrition focused training during the five years prior
to the present study) hampers nurses’ perceived quality. These findings also
suggest that nurses’ training mediate all other associations with nurses” per-
ceived quality. Specifically, nurses” on-service training was found to mediate
importance assessment and knowledge association with perceived quality.

Discussion

Nutritional care within hospitals requires cooperation with staff - doctors,
nurses, dietitians, and pharmacists - to ensure results for patients.

Cooperation between the different staff members, and understanding
which knowledge each has, along with learning from one another, is an im-
portant step to promoting healthcare.

For this research nurses were questioned with regards to their knowledge
and perceptions regarding nutrition. The questionnaires were anonymous,
the description is a quantitative analysis of the research field, the theory is
mathematical and formal, formula was used to measure and quantify the re-
sults. The relationship between variants, using phrases such as “to what ex-
tent” and “what is the relation between”. The sample was as large, random,
and representative as possible. The goal was to isolate the variants and create
a research environment whereby the researcher is also isolated from direct
involvement in the research and remain objective.

The results show no differences between the nurses who participated,
their background profiles were the same. It seems that the training provided
in nursing school creates a similar profile amongst all nurses.

Nurses who participated in advanced training throughout their work on
the wards, or advanced courses such as ICU or emergency training, show
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a level of confusion in their approach - they avoid the topic in their daily
work. It is clear that on all wards the nursing care has a central role in nutri-
tional assessments and care.

The question that remains is whether the nurses behave in such a way due
to ward policies, or is impacted by the head nurse or other members of the
care team, and whether priority is given to other responsibilities which are
perceived as more important to the patient.

A study by Kochava (2012) showed similar conclusions, namely that the
level of nurses” knowledge regarding nutrition for elderly hospitalized pa-
tients is lower than that required to fulfil their role optimally, and the nurses
are aware of this. The nurses in the study perceived the role of feeding and
washing patients as less important than their other roles and perceive them-
selves as fulfilling an instructional role, performing assessments and decision
making. It is believed that educating the nurses is the key to improving pa-
tient care.

Another survey that checked Nurses” Knowledge and attitude regarding
nutrition assessment and care of hospitalized elderly patients'® measured the
correlation between knowledge and feeding at the hospital. 106 nurses partici-
pated, from two large governmental hospitals. They found that nutritional care
tasks such as feeding patients, performing nutritional assessments, and pro-
viding appropriate food for patients, were regarded as relatively unimportant.
A significant positive correlation was identified between nutritional knowledge
and the importance placed on the role of nutrition in health and disease.

Implications for further research and practice

The need for a nutritional educational model through additional sources
has been recognised, as this will allow us to overcome the gap related to gen-
der, ethnical origin, age and previous training or qualifications.

It seems that nurses who received additional training were confused by
it, and instead of empowering them it caused them to “avoid” dealing with
the nutritional aspects on their ward. Therefore, it is important to examine the
quality of guidance provided.

The “Team Model” is an educational model which can be applied to nu-
trition, through gathering a nurse from each ward, and each of these nurses
who learns the topic will be part of our “team” which advances the subject,
each on their ward.

6 M. Boaz, L. Rychani, K. Barami, Z. Houri, R. Yosef, A. Siag, ... E. Leibovitz, Nurses and
nutrition: A survey of knowledge and attitudes regarding nutrition assessment and care of hospitalized
elderly patients, The Journal of Continuing Education in Nursing, 2013.
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This will be combined with the “Coach” model, whereby the nurse “coach-
es” the other nurses on the ward after being provided with the learning mate-
rials in an organised, academic, and feasible manner.

The aspects being learnt must also be relevant to the nurse, as the knowl-
edge should connect to emotion, and hence the topic of nutrition will undergo
a significant change.

This method will allow us to influence attitudes and knowledge and there-
fore quality of nutritional care and feeding provided by the nurse.

Appendix - research tools
The knowledge which is provided to nurses must be in line with the qual-

ity of guidance which is reviewed on the topic of nutrition, and this will im-
prove quality and continuity of care and nurses’ satisfaction with their role.

Item | M | sD
Section 1: Nurses’ evaluation of the importance of nutritional assessment (1 to 4 scale)
1. An initial nutritional assessment is important in patient care 3.67 0.60
2. Monitoring a patient’s nutritional status is a basic component of 3.46 0.67
nursing care ' '
3. The nurse is responsible for notifying the attending physician if
. 3.63 0.66
a patient does not eat a served meal
4. It is important to weigh patients upon admission 3.51 0.68
5. It is important to repeat the nutritional assessment every week
e 3.31 0.71
of hospitalization
6. Nutritional assessment and monitoring by the nurses improve 332 0.70
a patient’s recovery ' ’
7. Nursing care has a significant impact on patients’ nutritional status | 3 g 0.78

“Likert scale: 1. Strongly disagree, 2. Disagree, 3. Agree, 4. Strongly agree M- mean, SD- standard
deviation.

Item M SD

Section 2: Nurses” knowledge about nutrition care (1 to 4 scale)

1. Nurses should focus on the patient’s primary diagnosis rather

than on nutritional aspects 2.28 091

2. A patient who refuses to eat should not be forced to do so 1.80 0.85
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3. The main reason patients don’t eat hospital food is its appear-
2.23 0.89
ance and taste
4. Nutritional support should commence only once medical treat-
1.74 0.80
ment has been completed
5. Nutritional support is resource-consuming and not a costeffec- 163 0.79
tive investment ' '
6. Dieticians, rather than the nursing staff, are responsible for nu- 176 0.83
tritional support ’ ’
7. Parenteral nutrition should be avoided due to its complications 2.99 0.86
8. Obese patients (BMI > 30) are not at risk of malnutrition and
. 3.34 0.77
should be fed sparingly
9. A patient eating a meal should not be disturbed, even for medi-
2.56 0.89
cal treatment
10. Overweight patients with cancer will inevitably lose weight
o 3.55 0.71
and need not be referred to a dietician

“Likert scale: 1. Strongly disagree, 2. Disagree, 3. Agree, 4. Strongly agree M- mean, SD- standard
deviation.

Item | M | sD
Section 3: Nurses’ evaluation of the quality of nutritional care in nurses’ward
(1 to 5 scale)
1. Patients receive complete nutritional care 4.07 0.80
2. Our nursing staff monitors patients” nutritional status 3.77 0.86
3. The nutritional assessment is performed methodically and pro-
. 3.74 0.95
fessionally
4. Patients requiring a dietician’s care receive a consultation with
i 4.26 0.76
minimal delay
5. Physicians address nutritional aspects of patient care 3.62 1.05
6. Patients receive their meals in an appropriate manner as per 308 091
regulations ’ ’
7. Nurses are aware whether or not a patient has completed his meal | 378 0.89
8. information on patients” nutritional state is effectively transmit-
3.84 0.95
ted among health care staff
9.1 am satisfied with the level of nutritional care in my ward 3.81 0.95

“Likert scale: 1. Strongly disagree, 2. Disagree, 3. Agree, 4. Strongly agree M- mean, SD- standard
deviation
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Section 1 (7 items) was designed to investigate whether nurses considered
nutritional assessment to be of clinical importance and a fundamental compo-
nent of nursing care, both upon admission and during the hospital stay. The
mean score across all items was taken as overall score for this section, as for
the remaining two sections.

Section 2 (10 items) tested nurse’s knowledge of nutrition care by asking
them to agree or disagree with ten correct and incorrect statements. To main-
tain consistency in the directionality of scores, the negative items were re-
corded and scored in reverse fashion. A higher mean score across all 10 items
reflected a wider knowledge of nutrition care.

Section 3 (9 items) asked respondents to rate the quality of nutritional care
provided in their department. A higher mean score across all 9 items reflected
a more positive evaluation of the quality of nutrition care.
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This paper aims to present the specifics of the Blessed M. Karlowska Care and Education Home for
Girls in Poznan. At the beginning of my deliberations I referred to the rules prevailing in the in-
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Wprowadzenie

Internet spelniajac wiele funkgji, staje sie coraz bardziej potrzebny i uzy-
teczny. Szczegélowe zastosowanie Internetu przedstawita E. Chuchro, wy-
rézniajac nastepujace jego funkcje:

- informacyjng - przekazuje informacje w tatwy, dostepny sposob;

- ksztalcaca - rozwija zas6b wiadomosci poprzez przekazywane tresci;

- stymulujacg - umozliwia rozbudzanie zainteresowar, hobby oraz mo-
tywagji;

- interpersonalng - pozwala na dzielenie si¢ wsp6lnymi doswiadczenia-
mi, problemami;

- wychowawcza - ukazuje style Zycia;

- ludyczna - stanowi Zrédto rozrywki.

1 E. Chuchro, O walorach edukacyjnych i kulturotworczych serwisu dla dzieci i mlodziezy www.

junior.repoerter.pl, [w:] Oblicza Internetu. Internet a globalne spoteczeristwo informacyjne, red.
M. Sokotowski, Elblag 2005, s. 163-164.
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W odniesieniu do funkgji, jakie spetnia Internet, warto wskaza¢ badania
portalu Geminus, dotyczace pomiaru widowni w polskim Internecie. Raport
zawiera miedzy innymi liste najczeéciej odwiedzanych stron oraz uzytkowa-
nych aplikacji mobilnych. W styczniu 2020 roku najwieksza popularnosé zy-
skali wlasciciele nastepujacych witryn i programéw: Grupa Google, Grupa
Wirtualna Polska, Facebook.com, Grupa RAS Polska, YouTube.com. Najwie-
cej internautéw korzystalo z Internetu za pomoca telefonéw komoérkowych.
Przecietny uzytkownik spedzit w tym czasie w Sieci blisko 2 godziny dzien-
nie?. Na podstawie tych danych oraz wlasnej orientacji wokét specyfiki wy-
mienionych witryn i programéw, mozna stwierdzi¢, ze Internet uzytkowany
jest gtéwnie do celéw informacyjnych, komunikacyjnych oraz rozrywkowych.

Sie¢ daje mozliwosé¢ komunikacji, rozrywki, jak réwniez stanowi ulatwie-
nie w wielu codziennych czynnosciach. Za posrednictwem Internetu mozna
placi¢ rachunki, ogladac filmy, czytac ksiazki, uczy¢ sie, rozmawiac z przyja-
ciétmi, uprawia¢ hobby, przeglada¢ najswiezsze wiadomosci i fakty. Mozna
w nim réwniez uzyskac porade lekarza, zrobi¢ zakupy. Przynosi zaspokojenie
potrzeb: kontaktu z ludZmi, akceptacji, szacunku®. Jednakze, ma on réwniez
negatywne strony. Jednym z najbardziej istotnych, negatywnych skutkéw zy-
cia w Sieci jest internetoholizm - uzaleznienie od Internetu, objawiajace sie
przymusem spedzenia w nim czasu, dazeniem do stalego jego uzytkowania.
W sytuacji niemozliwosci korzystania odczuwany jest dyskomfort. Interneto-
holizm stanowi forme patologicznego zachowania jednostki, zwiazana z uza-
leznieniem, zaburzeniami popedéw w zachowaniu oraz nawykami*. Znacza-
cym i powszechnie wystepujacym zjawiskiem dotykajacym uzytkownikow
Internetu jest cyberprzestepczosé, cyberprzemoc, pornografia internetowa
oraz hejt. Nalezy dodag, ze Internet w swoim zalozeniu nie jest nacechowany
pejoratywnie. Negatywne strony wynikaja nie z samej jego koncepcji, ale ze
sposobu korzystania z Sieci.

Ze wzgledu na wlasne zainteresowania badawcze oraz wykonywang pra-
ce zawodowg, podjetam sie napisania artykutu na temat uzytkowania Inter-
netu przez podopieczne Domu Opiekuriczo-Wychowawczego dla Dziewczat
im. bl. Marii Kartowskiej w Poznaniu. Zatrudnienie na stanowisku wycho-
wawcy umozliwia mi podzielenie sie spostrzezeniami odnosnie obecnosci
globalnej sieci komputerowej w zyciu dziewczat.

Podstawa prowadzonych przeze mnie badarn byta metoda obserwacji bez-
posredniej, polegajaca na zbieraniu informacji na temat faktéw i danych za

2 Raport Geminus w Styczniu [dostep: 20.02.2020]; http:/ /pbi.org.pl/raporty/ polscy-inter-
nauci-w-styczniu-2020/

3 A.Stysz, B. Arcimowicz, Przyjaciele w Internecie, Gdanisk 2009, s. 45.

* S. Kozak, Patologia cyfrowego dzieciristwa i mtodoéci, Warszawa 2014, s. 142.
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pomoca spostrzezen’. Nalezy zaznaczy¢, ze obserwacja bezposrednia stanowi
forme badania realizowana poprzez postrzeganie bezposrednie®. Niezwykle
wazna kwestia w wyborze tej metody jest jej naturalnos¢, na co zwraca uwage
A. Goralski, ktory uwzglednia dwa aspekty naturalnosci. Po pierwsze, ob-
serwowanie jest naturalnym sposobem poznawania $wiata dla czlowieka. Po
drugie, daje mozliwosci obserwacji zdarzerh w zakléconym przebiegu’.

Dzieki uzyciu metody obserwacji miatam mozliwo$¢ zawarcia kontekstu
zdarzenia. Podczas dzialan badawczych bralam pod uwage ograniczenia do-
stepu do Internetu, wynikajace z umieszczenia dziewczat w placowce. W trak-
cie prowadzonych badan staratam sie ukazac sposob korzystania z Internetu
przez podopieczne Domu Opiekuriczo-Wychowawczego. Obserwacje prowa-
dzitam w trakcie pracy zawodowej w placéwce. Jako narzedzia postuzyly mi
notatki obserwacyjne oraz analiza stron internetowych. Badania poszerzylam
o wywiad wolny bez planu. Moja aktywno$¢ podczas badania miata zar6wno
charakter fizyczny, jako ze uczestniczylam w zyciu podopiecznych podczas
obserwacji, oraz intelektualny, kiedy formulowatam pytania, analizowatam
spostrzezenia. Badania mialy forme jawna, niejednokrotnie rozmawialam
z dziewczetami na temat sposobu korzystania z globalnej Sieci. Dzigki dobrej
wiedzy na temat podmiotéw obserwacji, systematycznos¢ przeprowadzania
badan oraz state rejestrowanie ich wynikéw, miatam mozliwo$¢ zyskania
wiekszej poprawnosci obserwacji.

Dom Opiekunczo-Wychowawczy dla Dziewczat
im. bl. Marii Karlowskiej w Poznaniu
- specyfika funkcjonowania

Dom Opiekuriczo-Wychowawczy dla Dziewczat im. bt. Marii Kartowskiej
w Poznaniu dziata na podstawie Ustawy o pomocy spotecznej® oraz Rozporza-
dzenia Ministra Pracy i Polityki Spolecznej w sprawie placéwek opiekuriczo
-wychowawczych’, jak tez wlasnego Regulaminu Organizacyjnego. Osrodek
ma charakter domu dziecka i jest przeznaczony dla dziewczat od 13. do 18.
roku zycia. Osoby kierowane do placowki muszg mie¢ orzeczenie o ksztalce-
niu specjalnym ze wzgledu na zagrozenie niedostosowaniem spotecznym. Do
Domu nie sg przyjmowane dziewczeta ze zdiagnozowana niepelnosprawno-

® J. Gnitecki, Wprowadzenie do metod bada w naukach pedagogicznych, Poznan 2006, s. 163.

¢ A. Goéralski, Metody badan pedagogicznych w zarysie, Warszawa 2009, s. 17.

7 Tamze. s. 15.

8 Ustawa z 12 marca 2004 roku o pomocy spolecznej (DzU 2004, nr 64, poz. 593).

 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z 19 pazdziernika 2007 r. w sprawie
placéwek opiekuriczo-wychowawczych (DzU 2007, nr 201, poz. 1455).



318 Ewelina Milart

Scig intelektualng oraz oczekujace dziecka. Potencjalnymi podopiecznymi sa
natomiast osoby wykazujace problemy wychowawcze lub dotkniete deficyta-
mi rozwojowymi. Podopieczne w przeszlosci dokonywaly kradziezy, waga-
rowaly, zazywaly substancje psychoaktywne, pily alkohol lub sa od nich uza-
leznione, jak tez przejawiaja zaburzenia psychoseksualne. W placéwce zostaja
umieszczane na podstawie decyzji sadu, interwencyjnie badz prywatnie przez
opiekunéw. Dom Opiekunczo-Wychowawczy jest placowka catodobowa,
znajduje sie¢ w nim 30 miejsc. Nauka szkolna odbywa sie wylgcznie na terenie
placowki, gdzie dziala zaréwno szkota podstawowa, jak i gimnazjum.

Praca z podopiecznymi opiera si¢ gléwnie na dzialalnosci pedagogicz-
nej, psychologicznej oraz socjoterapeutycznej. Placéwka kladzie nacisk na
indywidualne podejscie do podopiecznych. W Domu zatrudniona jest wy-
kwalifikowana kadra nauczycieli, pedagogoéw, psychologéw, specjalistow,
ktérzy dostosowuja tempo i rodzaj pracy do mozliwosci oraz potrzeb pod-
opiecznych™. Na terenie placéwki oprécz pomocy pychopedagogicznej pro-
wadzone sg liczne zajecia i kola zainteresowarn, ktére daja mozliwos¢ pozna-
nia oraz rozwijania umiejetnosci. Dom prowadzony jest przez Zgromadzenie
Siostr Pasterek od Opatrznosci Bozej. W zwigzku z tym, Ze jest to placowka
o charakterze religijnym, wychowanie odbywa sie¢ w nawigzaniu do wiary;
codzienna modlitwa, udzial w nabozenistwach oraz uroczystoséciach pelnig
istotng role w wychowaniu. Oddzialywania w placéwce odnoszg sie do sys-
temu punktowego (kary i nagrody). Podopieczne za zachowanie otrzymuja
adnotacje z liczbg punktéw dodatnich badZz ujemnych. W wyniku uzyska-
nia pozytywnych wpiséw, dziewczeta maja mozliwosé posiadania wiekszej
liczby przywilejow. Wéréd nich wyrézni¢ mozna: dodatkowe wyjscia poza
placowke (w tym wyjscia bez opieki osoby dorostej), mozliwos¢ gratyfikacji
finansowej, takze korzystania z Internetu, telefonu.

W placéwce istnieje wiele ograniczeni, na przyklad w zakresie samodzielne-
go opuszczania osrodka. Wyjscie poza teren odbywa sie zazwyczaj w towarzy-
stwie opiekuna lub wychowawcy. W placéwce obowigzuja réwniez restrykcyj-
ne reguly odnoénie korzystania z mediéw. Podopieczne na co dzien postuguja
sie wylacznie telefonem przeznaczonym do wspélnego uzytku, a z osobami
najblizszymi moga kontaktowac sie tylko za zgoda wychowawcy. Obowiazuje
zakaz posiadania przez dziewczeta prywatnych telefonéw komérkowych.

Przedstawione reguly stanowia jedynie fragment pelnego obrazu zasad
panujacych na terenie placéwki. Wyodrebnilam najwazniejsze normy, kto-
re beda pomocne w ukazaniu organizacji pracy, a przede wszystkim sa od-
zwierciedleniem mozliwosci korzystania przez podopieczne z technologii
mobilnych, w tym Internetu.

1 Program profilaktyczny Domu Opiekuriczo-Wychowawczego dla Dziewczat uczennic
Gimnazjum im. bt. Marii Kartowskiej, Poznar 2005, ADP, stan na dzier: 01.05.2018.
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Aktywnos¢ dziewczat w Sieci

Korzystanie z globalnej sieci komputerowej w $§wietle regulaminu DOW

Jedna z zasadniczych regut na terenie placéwki jest wspomniany juz za-
kaz korzystania z prywatnych telefonéw komoérkowych, komputeréw oraz
urzadzeni elektronicznych. Jezeli podopieczne takowe posiadajg, urzadzenia
znajduja sie¢ w depozycie i s3 udostepniane jedynie w wyznaczonym czasie.

Korzystanie z Internetu przez dziewczeta odbywa sie w nastepujacych
sytuacjach:

- w trakcie odwiedzin na terenie placowki, to jest 1-2 razy w miesigcu
(kiedy urzadzenie mobilne udostepniaja osoby odwiedzajace);

- podczas wspélnych wyjazdow, kiedy posiadane wlasne urzadzenie jest
udostepniane podopiecznej - w sytuacji wyjazdéw integracyjnych dtuzszych
niz jeden dziery;

- w sytuacji posiadania przez podopieczna punktéw dodatnich, kiedy
moze w ramach ich zgromadzenia korzysta¢ z Internetu za posrednictwem
komputerow PC, przeznaczonych do wspdlnego uzytku (jednak wylacznie
w czasie weekendu);

- podczas zaje¢ w szkole, kiedy nauczyciel uzna za konieczne korzystanie
z Internetu do celow edukacyjnych;

- jezeli jest taka potrzeba w trakcie codziennej nauki - pod nadzorem wy-
chowawcy™.

Podczas pracy z podopiecznymi Internet uzywany jest rowniez przez pra-
cownikéw placowki w sposob nastepujacy:

- poprzez wspdlne ogladnie filméw za jego posrednictwem;

- umozliwia wspolne stuchanie muzyki i/lub ogladanie teledyskow
z jego udzialem;

- pomaga we wspolnej nauce z wykorzystaniem zasoboéw globalnej sieci
komputerowej;

- stuzy do celow informacyjnych'.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze istotny jest czas, jaki dziewczeta poswiecaja
w Internecie na nauke lub samodoskonalenie. W placowce obowiazuje zasa-
da, aby podopieczne korzystaly z tradycyjnych form poszukiwania wiedzy.
W Domu istnieje bogaty zaséb ksiazek, encyklopedii, stownikéw, literatury
naukowej. Ponadto, dziewczeta moga korzysta¢ z pomocy wychowawcow
oraz pedagoga, ktérzy prowadza wiele zaje¢ wspierajacych. Poszukiwanie
wiedzy w Internecie stanowi ostateczna forme nauki i wystepuje relatywnie
rzadko.

" Regulamin wewnetrzny Domu Opiekuniczo-Wychowawczego dla Dziewczat im. bt. Ma-
rii Karlowskiej w Poznaniu.
2 Tamze.
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Jak juz zaznaczylam, na teranie placowki dziewczeta majg ograniczony
czas korzystania z Internetu. Laczenie z globalna Siecia odbywa sie gléwnie
pod nadzorem wychowawcy, za posrednictwem komputeréw PC. Podczas
wsp6lnych wyjazdoéw dziewczeta posiadajg wlasne telefony, jednak wéwczas
czas korzystania z nich jest réwniez ograniczony. Podopieczne moga uzywac
telefonéw zwykle kilka godzin dziennie, lecz na noc urzadzenia sa oddawane
wychowawcom. Podczas wspélnych wyjazdéw, wycieczek dostrzegam, ze
dziewczeta niemal nie spuszczaja telefonu z oka, stale telefonuja, wykonuja
zdjecia, rozmawiaja, pisza, stuchaja muzyki. Jedyny problem moze stanowi¢
limit pakietu danych Internetu oraz brak wystarczajaco pojemnej baterii.

Wiele obserwacji mozna dokona¢ w trakcie odwiedzin dziewczat przez
osoby bliskie czy tez podczas urlopowan badz przepustek. Wtedy zwykle
dziewczeta maja nieograniczony dostep do telefonu. Widoczna jest ich aktyw-
noéc¢ na Facebooku poprzez nowe aktualizacje na kontach. Jako kadra placow-
ki uwrazliwiamy osoby odwiedzajace na dozowanie udostepniania telefonow
dziewczetom. Zauwazalna jest tendencja uzyczania przez osoby bliskie telefo-
nu w trakcie spotkari. Pomiedzy osoba odwiedzajacg a podopieczna tworzy sie
czesto bariera komunikacyjna. Dziewczeta wykazuja znaczne zainteresowanie
$wiatem Internetu, rozmowami z grupa znajomych, z ktéra na co dzien sie nie
spotykaja. Dominuje wejscie w $wiat wirtualny, fizycznie pozostajac w prze-
strzeni realnej i ograniczanie si¢ do lakonicznych rozméw.

Powyzsze wytyczne w pewien sposob klaryfikuja rzeczywistosé dostepu
do Sieci przez podopieczne Domu Opiekuriczo-Wychowawczego. Wedlug
raportu NASK: Nastolatki 3.0, 62,6% nastolatkow korzysta z wyszukiwarki
Google do codziennej nauki®. Na podstawie przywolanych zasad w placow-
ce, czas jaki Dziewczeta poswiecaja na uczenie sie za posrednictwem Sieci
jest relatywnie niewielki. Istotnym czynnikiem tego zjawiska sg ograniczenia
wynikajace z regulaminu.

Nie ulega watpliwosci, ze Internet jest powszechny wéréd nastolatkow
w Polsce. Zjawisko to daje sie zauwazy¢ w zaprezentowanych badaniach
NASK: Nastolatki 3.0. Jednakze, nie wszystkie przedstawione dane znajduja
potwierdzenie w postepowaniu dziewczat. Podopieczne podczas przebywa-
nia na terenie placowki, ktora posrednio jest ich domem tymczasowym, nale-
za do mato licznej grupy o0s6b ujetej w badaniu NASK. Dziewczeta korzystaja
z Internetu kilka razy w miesigcu. Wsréd podopiecznych znajduja sie osoby,
ktére z Internetu nie moga korzysta¢ lub maja taka mozliwos¢, ale tylko do
celow edukacyjnych. Zastrzezenia co do korzystania z Internetu wynikaja
z wczedniejszych dziatant ryzykownych za posrednictwem Sieci. Niektore
dziewczeta zanim trafily do placoéwki wykazywaly syndromy uzaleznienia

'* Nastolatki 3.0 raport z ogolnopolskiego badania uczniéw, [dostep: 20.06.2019] https:/ /
www.nask.pl/download/1/1346/ RAPORTNASTOLATKI3ZONLINE.pdf. S.41
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od Internetu, komputera, nieprawidlowego (agresja, przemoc) korzystania
z Sieci lub uwiklania w internetowa pornografie.

Formy aktywnosci dziewczat w Sieci

W zwigzku z przywolanym wczeéniej systemem punktowym, dziewcze-
ta maja do wyboru dwa warianty korzystania z Internetu podczas pobytu
w placéwece: stuchanie muzyki lub otwarte korzystanie z Sieci, w tym moz-
liwos¢ wejécia na portale spolecznosciowe. Oczywiscie, forma korzystania
z Internetu zalezna jest od liczby uzyskanych punktow.

Jedna z elementarnych czynnosci wykonywanych przez podopieczne za
posrednictwem Internetu polega na stuchaniu muzyki. Z przeprowadzonej
z dziewczetami rozmowy wynika, ze znaczna ich wiekszos¢ podczas serfo-
wania to czyni. Oczywiscie, mozliwos¢ stuchania utworéw muzycznych za
pomoca Internetu nie jest jedynym wariantem. Podopiecznym udostepniane
jest radio do wspdlnego uzytku, jednak w Sieci maja mozliwoé¢ wyboru ulu-
bionych wykonawcow.

Do najbardziej popularnych stron internetowych odwiedzanych przez
dziewczeta nalezy Facebook oraz Instagram, jak réwniez modna jest aplikacja
Snapchat. Portale spotecznosciowe stuza przede wszystkim do utrzymania
wiezi z rodzing, grupa réwiesnicza oraz ze znajomymi. Aktywnos¢ dziewczat
na Facebooku polega gléwnie na udostepnianiu fotografii, udziale w dysku-
sjach, komentowaniu oraz reagowaniu na posty bliskich oséb, czy tez po-
szukiwaniu nowych znajomych. Duze znaczenie dla podopiecznych maja
rozmowy za poérednictwem Facebooka, ktére przybieraja gloéwnie forme pi-
sang. Instagram stuzy natomiast do publikowania fotografii oraz obserwacji
kont innych os6b. Mlodsze podopieczne duzo czasu w Internecie po$wiecaja
na gry online. Korzystaja gtéwnie z podstawowych gier, umieszczonych na
darmowych platformach, a sg to gry logiczne, strategiczne. Ponadto, niektére
dziewczeta za posrednictwem Internetu dokonuja zakupow.

Kreowanie siebie i komunikacja

W ponizszych rozwazaniach odniose sie do specyficznych zachowari
w Sieci, jakie widoczne sg wéréd podopiecznych. Ze wzgledu na wzmozona
kontrole podczas korzystania z Internetu, a zarazem mozliwos¢ wlasnych ob-
serwacji, mozna dostrzec istotne zachowania dominujace wsréd dziewczat.

Wyrézniajaca aktywnos¢, jak wspomniano, polega na stuchaniu muzyki
i jednoczesnie ogladaniu teledyskéw. Warto wzbogacic¢ te informacje o mo-
tywy stuchania wybranych éciezek dzwiekowych. Dziewczeta w przeprowa-
dzonej rozmowie podaly powody, dla ktérych stuchaja muzyki: ,jest wazna,
pomaga sie zrelaksowac”, ,jest czescig mnie”, ,jest ,odzwierciedleniem mo-
jego samopoczucia”, ,jest oderwaniem od $wiata rzeczywistego”, ,, uspokaja
mnie”, ,wspomnienia”, ,odprezam sie¢”, ,poprawia humor”. Wida¢ gléwnie
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funkcje odprezajaca, relaksujaca. Jednakze, muzyka stanowi tylko pewnego
rodzaju tlo podczas korzystania z Internetu, jako ze dziewczeta wiekszos¢
czasu spedzaja na portalach spotecznosciowych, jednoczesnie stuchajac wy-
branych utworéw muzycznych.

Najwieksza uwage zwracaja formy aktywnosci w mediach spotecznoscio-
wych (social media). Tylko dwie podopieczne nie maja konta na Facebooku
- jedna z powodu wieku, bowiem nie przekroczyla 13. roku zycia, czego wy-
maga regulamin, a druga nie ma zgody matki na jego prowadzenie.

Kontynuujac rozwazania dotyczace aktywnosci dziewczat w Sieci, nale-
zy zaznaczy¢, ze istotna jest rowniez strona wizualna prowadzonych kont.
Mozna bowiem zaobserwowac nastepujace tendencje: podopieczne wyko-
nuja zdjecia na potrzebe umieszczenia ich w Sieci; fotografie sa specjalnie
wykadrowane przed publicznym udostepnieniem, bardzo modny stal sie
ich retusz, kazde zdjecie jest precyzyjnie sprawdzane, a wszelkie defekty
szczegolowo i starannie usuwane. Ponadto, fotografie wykonywane sg w pet-
nym makijazu, chociaz podczas przebywania w placowce obowigzuje zakaz
uzywania kosmetykoéw, jednak w trakcie przepustek dziewczeta dysponuja
taka mozliwoscia. Niejednokrotnie dostrzegam, ze zdjecia podopiecznych nie
odzwierciedlaja ich realnego wizerunku. Poprzez zastosowany makijaz oraz
odpowiedni retusz dziewczeta wygladaja na znacznie starsze'.

Egzemplifikacje powyzszych rozwazann mozna odnies¢ do wielu przy-
kladéw dostepnych na portalach spotecznosciowych. Oczywiscie, zjawisko
nie dotyczy wylacznie podopiecznych Domu. Niejednokrotnie uzytkownicy
Internetu przekonuja sie, ze fotografie zamieszczone przez ich znajomych
znacznie odbiegaja od realiéw zycia danych oséb.

Poza publikacja fotografii dziewczeta dziela sie swoimi przemysleniami,
w formie odrebnych postéw lub komentarzy. Podopieczne s bardzo aktyw-
ne w tej kategorii - dominuja komentarze zdjec¢ oséb bliskich czy dalszych.
Zauwazam tutaj tendencje falszywych relacji. Na co dzieri dziewczeta zyja
w grupie i latwo dostrzec przyjaznie lub konflikty, sympatie lub jej brak. Jed-
nak to co realne, nie zawsze odzwierciedla sie w $wiecie wirtualnym. Wiele
podopiecznych pomimo braku relacji z inng osoba w zyciu realnym, adoruje
druga osobe w Internecie. Dziewczeta publikuja wspdlne fotografie, nadajac
im w opisie braterski i wdzieczny charakter. W tym miejscu widoczna jest tez
tendencja stalego komentowania wszelkich publikacji. Pod zdjeciami domi-
nuja komplementy, jak na przyklad: ,mozna sie zakocha¢”, ,fajna <3”, ,8licz-
nosci”, ,moja siska” ,$licznotka” ,,cudo” ,tadnie”. Kazde z okresleri stanowi
odrebny komentarz, do ktérego autorki fotografii najczesciej ustosunkowuja
sie piszac ,dziekuje”. Duze znaczenie w przypadku opublikowanych postow

1 Z uwagi na to, ze jestem aktywnym uzytkownikiem Sieci, mam mozliwos¢ obserwacji
kont dziewczat, jednak ustawienia prywatnosci czesto ograniczajg dostep do informacji.
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zdje¢ ma informacja zwrotna. Liczba polubieni, komentarzy jest bardzo zna-
czaca. Wérdd dziewczat znajduja sie osoby kupujace facebookowe polubienia
na platformach handlowych. Zjawisko to staje sie¢ coraz bardziej popularne.
Oczywiscie, sytuacja ta nie dotyczy wszystkich dziewczat; czes¢ z nich korzy-
sta, wydawaloby sie, w sposob odpowiedni, to znaczy - istnieje dostrzegalna
spojnos¢ pomiedzy $wiatem rzeczywistym a wirtualnym.

Poza opisanym nastawieniem do grona znajomych, w Sieci pojawiaja sie
skrajnie odmienne zachowania. Portale spolecznosciowe staja si¢ narzedziem
agresji i przemocy. Podopieczne réwniez przejawiaja negatywne zachowania
w Internecie, potrafiag okazac agresje stowna, bywaly tez przypadki podszy-
wania sie pod inng osobe, kradzieze cudzych fotografii w celu wyrzadzenia
drugiej kolezance krzywdy, podajac sie na przyklad za chtopaka. Powszech-
nym, negatywnym zachowaniem w Sieci wéréd dziewczat jest

hejterstwo (od ang. hate - nienawié¢, nienawidzi¢) - forma dewiacyjnych zachowan
podczas publicznych dyskusji internetowych. Polega na uzywaniu obelzywego jezy-
ka, pogardliwej ocenie réznych zjawisk, zniewazaniu zaré6wno rozméwcow, jak tez
réznych innych podmiotéw oraz na wyrazaniu agresji i nienawisci pod ich adresem®.

Nalezy zwrdci¢ tutaj uwage na jezyk, jakim postuguja sie podopieczne
Domu. Dostrzegam jego trzy najbardziej znaczace elementy. Po pierwsze,
pisownia zawiera wiele bledoéw ortograficznych, interpunkcyjnych, jezyko-
wych. Po drugie, uzywany jezyk jest pelen slangu. Po trzecie, formy jezyko-
we urozmaicane sa wieloma akronimami, emotikonami. Rzecz bardzo istotng
stanowi kultura jezyka, jako ze wiele dziewczat bywa prowokowana lub sama
prowokuje innych uzyciem przeklefistw w wypowiedziach publicznych.

W odniesieniu do powyzszych uwag, warto przywota¢ mysli M. Konop-
czynskiego, ktéry pisze, ze autoprezentacje mlodziezy nieprzystosowanej
spolecznie sa nieadekwatne do sytuacji, pokazywanie siebie jest ubogie w wy-
razaniu wlasnego Ja. Wyznacznikami staja sie cele ukazywane przez kierun-
ki zaspokajania potrzeb oraz dobierane na podstawie doswiadczenr socjali-
zacyjnych'®. Podczas obserwacji zachowan dziewczat w Sieci moge odnalez¢
potwierdzenie niniejszej teorii dotyczacej sposobu ksztalttowania tozsamosci,
a dokladnie autoprezentacji. ,Przebiega w réznorodny sposéb, kreowanie
siebie w zyciu realnym moze zupelnie odbiega¢ od tozsamosci wirtualnej”.
S. Kozak wskazuje na autoprezentacje w wirtualnym swiecie, dzielac ja na:

> M. Juza, Hejterstwo w komunikacji internetowej: charakterystyka zjawiska, przyczyny i sposoby
przeciwdziatania, w: Profilaktyka spoleczna i resocjalizacja 2015, 25, s. 29 [dostep: 24.02.2019],
http:/ /cejsh.icm.edu.pl/ cejsh/element/bwmetal.element.desklight-2536802e-bb0f-446e-90ea
-b3b74d9550a3/ ¢/ hejterstwo_w_komunikacji_internetowej.pdf.

16 M. Konopczynski, Kryzysy resocjalizacji czy(li) sukces dziatani pozornych. Refleksje wokot pol-
skiej rzeczywistosci resocjalizacyjnej, Warszawa 2013, s. 144.
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- Jarealne - cechy rzeczywiste zaré6wno zewnetrzne, jak i wewnetrzne;

- Ja wirtualne - cechy, ktérych nie posiadamy/wyobrazane, nadane za
pomoca Internetu;

- Ja pozadane - cechy, ktére pragniemy posiadac?.

Nawiazujac tym samym do rozwazar na temat tozsamosci, warto zwrocié
uwage na czynniki, ktére moga wplywac na jej ksztattowanie. B. Ostafiriska
-Molik prezentuje przestanki bedace wyznacznikiem jakosci zycia oraz za-
grozen dla mtodego pokolenia lat 2000: zmiany ustrojowe, zmiany w zakresie
mody, zmiany autorytetéw, styl zycia wyznaczany przez media'®. Ostatni
czynnik ma duze znaczenie w przypadku prezentowania wtasnego Ja w Sieci
przez podopieczne Domu. Dziewczeta majg wiele punktéw odniesienia, a In-
ternet staje sie dla nich wyznacznikiem pewnych trendéw. Ponadto J. Bedna-
rek pisze, ze cyberprzestrzen stala si¢ egalitarnym medium, to znaczy wszy-
scy moga w niej uczestniczy¢ i sa traktowani jednakowo, bez wzgledu na
wyglad, kolor skory, pte¢, sprawnosé fizyczng. Globalna sie¢ komputerowa
daje cztowiekowi olbrzymia wolnos¢, szczegdlnie zdolnos¢ do samokreacji®.

Podczas obserwacji kont na portalach spotecznosciowych nalezacych do
podopiecznych Domu zwrécitam uwage na pozytywny odbiér zamieszcza-
nych fotografii, wpiséw. Z. Melosik zaznacza, iz jednym z zadar Facebooka
jest przyniesienie kompensacji niedoboru statusu. Ludzie zyja w leku przed
pozycja spoleczna, doswiadczaja poczucia niskiej pozycji spolecznej, jest to
spowodowane przede wszystkim brakiem akceptacji od innych. Monitoruja
swoje zycie, aby dowiedzie¢ sig, co inni o nich mysla®.

A. Andrzejewska wskazuje, ze obecnie istnieje potoczny charakter komu-
nikowania si¢ mlodziezy, wiazacy sie z uzywaniem specyficznego stownic-
twa, pelnego skrétow, znakéw graficznych, akronimoéw. Poprawno$¢ pisania
ulega zaniechaniu, ze wzgledu na pospiech?. M. Konopczynski wskazuje, ze
w procesie socjalizacji najistotniejsza role odgrywa jezyk. Powolujac sie na
stlowa Bernsteina, pisze, ze pomiedzy jezykiem a mowa znajduje sie struktura
spoleczna®. Te tendencje rowniez widoczne sa wsréd podopiecznych Domu.
Dziewczeta nie zwracaja duzej uwagi na poprawna komunikacje, porozumie-
waja sie uzywajac jezyka Sieci.

17°S. Kozak, Patologia cyfrowego dziecitistwa i mtodosci, s. 162.

® E. Wysocka, Dzieci i mlodziez w niegoécinnym swiecie. Zagrozenia rozwojowe i spoleczne, War-
szawa 2000, s. 92.

19 1. Bednarek, Cztowiek w obliczu szans cyberprzestrzeni i Swiata wirtualnego, Warszawa 2014,
s.21.

% Z. Melosik, Kultura popularna i toZzsamos¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakéw
2013, s. 240.

2 A. Andrzejewska, Dzieci i mlodziez w sieci zagrozen realnych i wirtualnych. Aspekty teoretycz-
ne i empiryczne, Warszawa 2014, s. 23.

2 M. Konopczyniski, Kryzysy resocjalizacji, s. 94-95.
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W niniejszym artykule zwrécitam uwage na agresywne zachowania w In-
ternecie i w zwiazku z tym nalezy odnieé¢ sie do powodéw ich wystepo-
wania. A. Jaworska wskazuje na takie przyczyny agresji wéréd dzieci i mto-
dziezy, jak: frustracja, brak zaleznosci emocjonalnej do rodzicéw, agresja
przejawiajaca sie najblizszym otoczeniu, model wychowania autorytarnego,
agresja stosowana wobec dziecka ze strony innych oséb, agresja w mediach,
zaburzony osrodkowy system nerwowy, zaburzenia psychiczne, zanizona
samoocena®. Wiele ze wskazanych przez autorke czynnikéw dostrzegam
wéréd podopiecznych Domu. Ze wzgledu na ich trudna historie, gtéwnie
spowodowana wychowywaniem si¢ w rodzinie dysfunkcyjnej, agresja oraz
przemoc moga narasta¢ rowniez w Internecie.

Nastolatki w Sieci - dostepne wyniki badan

Dostepne wyniki badari dotyczace sposobu korzystania z Sieci przez na-
stolatkéw sg bardzo pomocne w ocenie oraz poréwnaniu sposobu uzytkowa-
nia Internetu przez osoby o wolnym dostepie do Sieci oraz przez podopiecz-
ne Domu, ktére maja ograniczenia w dostepie do Internetu.

NASK, bedacy panstwowym instytutem badawczym nadzorowanym
przez Ministerstwo Cyfryzacji, prowadzi ogolnopolskie badania odnosnie
praktyk, postaw i opinii wobec Internetu wsréd nastolatkéw?. Nastolatki 3.0 -
Raport z ogélnopolskiego badania uczniéw jest jednym z najbardziej popular-
nych i wnikliwych badari nad sposobem korzystania z Sieci przez nastolatkow.

Podczas jego analizy zwrécitam uwage na kilka waznych watkéw poru-
szanych w niniejszym artykule. Bardzo istotna kwestia dotyczy czasu, jaki
nastolatkowie przeznaczaja na korzystanie z Internetu. Wiekszos¢ respon-
dentéw zadeklarowatla, ze codziennie korzysta z Sieci kilka godzin - okoto
4 godzin i 12 minut (w poprzedniej edycji badania érednia ta wynosita okoto
3 godziny i 40 minut)®.

Godne uwagi sa dane dotyczace rodzaju aktywnosci dokonywanych
przez nastolatkéw w Sieci. Wéréd badanych najwiecej oséb za jej posrednic-
twem stucha muzyki (65,4%), oglada filmy i seriale (62,1%), kontaktuje sie ze
znajomymi i/lub rodzing za posrednictwem czatow (61%), korzysta z portali
spolecznosciowych (59,4%). Duza liczba 0os6b - ponad potowa (50,6%) - ko-
rzysta z Internetu w celu odrabiania lekcji. Najmniej badanych po$wieca czas

3 A.Jaworska, Leksykon resocjalizacji, Krakow 2012, s.19.
# Nastolatki 3.0 Raport z ogélnopolskiego badania uczniéw [dostep: 20.06.2019], s. 10.
» Tamze. s. 6.
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na zalatwianie spraw urzedowych, korzystanie z e-learningéw oraz na kon-
takty z nauczycielami®.

Istotna kwestia pojawia si¢ w przypadku miejsca korzystania z Sieci:
95,5% badanych odpowiedzialo, Ze korzysta z niej w domu, 32% - w szkole,
a w drodze/podrézy - blisko 57%?¥. Najbardziej popularne media spotecz-
nosciowe, z ktorych korzystaja respondenci, stanowia: Facebook, Instagram,
Twitter, Snapchat®.

Zestawiajac wyniki badart NASK ze sposobem korzystania z Sieci przez
podopieczne Domu Opiekunczo-Wychowawczego, mozna przede wszyst-
kim dostrzec réznice czasu poswiecanego na korzystanie z Internetu. Jak
w przypadku badanych nastolatkéw, dotyczyt on kilku godzin dziennie, tak
w placéwce Domu Opiekuriczo-Wychowawczego siegal srednio miesiecznie
(a nie dziennie) 3 godziny i 40 minut. Warto dodac¢, ze czes¢ podopiecznych
Domu nie ma dostepu do Internetu nawet przez kilka miesiecy. W przypad-
ku badann NASK, takie osoby stanowig jedynie 0,6% respondentéw®. Nalezy
odnies¢ sie rowniez do rozkltadu procentowego podejmowanych aktywno-
$ci w Sieci. Podopieczne, podobnie jak respondenci, bardzo czesto stuchaja
w niej muzyki, jednak rzadziej ogladaja filmy czy seriale. Jest to podykto-
wane ograniczeniami czasu w dostepie do Internetu. Mozliwos¢ korzystania
z niego wola poswieci¢ (podobnie jak badani nastolatkowie) na kontakt ze
znajomymi/rodzing oraz korzystanie z portali spotecznosciowych. Réwniez
relatywnie rzadko podopieczne Domu korzystaja z Internetu do nauki po-
zaszkolnej. Natomiast, w przypadku najbardziej popularnych mediéw spo-
tecznosciowych dokonuja tego samego wyboru co respondenci. Najwiecej
podopiecznych korzysta z Facebooka. Wér6d badanych nastolatkoéw siega to
83,4%. Popularnos¢ YouTube’a (94% badanych nastolatkéw) réwniez jest wi-
doczna wsréd podopiecznych Domu. Wiekszosé¢ z nich podczas serwowania
po Internecie stucha muzyki badz sledzi kanaly za pomoca tego serwisu™®.

Zakonczenie

Internet jako globalna sie¢ komputerowa jest bardzo powszechny, doty-
czy niemal kazdej dziedziny zycia i ma znaczenie w obszarze wychowania.
Jego udostepnienie mtodemu czlowiekowi stanowi duze wyzwanie dla opie-
kuna. Bardzo wazne jest bezpieczne korzystanie z Sieci, dlatego osoby doroste

% Tamze. s. 11.
% Tamze.s. 13
% Tamze. s. 19.
» Tamze. s. 9.
30 Tamze, s. 19.
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powinny mie¢ Swiadomosc ryzyka wiazacego sie z wejSciem w $wiat wirtual-
ny. Internet moze przynies¢ ryzyko uzaleznienia. Nadmierne zaangazowanie
w zycie wirtualne moze skutkowac szeregiem klopotéw dla mtodego czto-
wieka, miedzy innymi z koncentracja, pogorszeniem sie nauki szkolnej, moze
wywolac agresje, czy hustawki emocjonalne. Wazne jest, jak sadze, nie tylko
pilnowanie czasu spedzanego w Internecie, ale i sposobu z jego korzystania.
To na rodzicach/opiekunach spoczywa odpowiedzialno$¢, aby nauczy¢ mio-
dego czlowieka bezpiecznego sposobu korzystania z Internetu, komputera
oraz urzadzeri mobilnych.

Formy, cele oraz czas korzystania z Internetu w Domu Opiekuriczo-Wy-
chowawczym dla Dziewczat im. bl. Marii Kartowskiej w Poznaniu odbiega
czedciowo od statystyk dotyczacych uzytkowania Internetu przez obecnych
nastolatkéw. Jest to zwigzane z regulaminem obowiazujacym na terenie
placowki.

Nie mozna zapomnie¢, o czym pisze M. Tanas, ze ,$wiat mediéw pozo-
stawia gleboki §lad w umysle dziecka. Wspolczesna generacja wyrasta w éro-
dowisku mediéw w przeciwienstwie do pokolert minionych”?. Jako wycho-
wawca, osoba $wiadoma dobrych i zlych stron Internetu, dostrzegam zalety
dotyczace ograniczen dostepu do globalnej Sieci dla podopiecznych. Kontakt
z nig umozliwiany dziewczetom Domu w znacznej czesci spelnia niezbedne
cele edukacji medialnej, ktéra powinna przygotowac odbiorce miedzy innymi
do: uczenia sie nowej technologii ksztalcenia, umiejetnosci selekcji informacji
przekazywanych przez media, umiejetnosci praktycznego postugiwania sie
technologiami, kreowania programéw edukacyjnych?®.

Z uwagi na szereg zachowan dziewczat przed umieszczeniem w placéw-
ce, ktére dotyczyly miedzy innymi agresji, wczesnych inicjacji alkoholowych,
seksualnych oraz innych form wskazujacych na niedostosowane spoteczne,
placowka musi dba¢ o zapewnienie odpowiednich warunkéw opieki i wy-
chowania, w tym zabezpieczanie dziewczat przed ryzykownymi kontaktami
za posrednictwem Internetu.

Konkludujac, postuze sie stowami M. Tanasia, ktéry napisal, ze media
odgrywaja bardzo istotng role w procesie socjalizacji, pomimo ze moze by¢
ona posrednia, to sg jej istotnym Zrédlem poza rodzing, kregiem znajomych,
0s6b znaczacych, szkoty, czy Kosciola. Autor ten dodaje, ze problem istnieje
w tym, Ze treéci przekazywane przez media rzadko kiedy sa zamierzone i re-
alizowane w tym samym kierunku co dzialania wychowawcze®.

3 M. Tanas, Wychowanie a media, [w:] Pedagogika medialna, red. B. Siemieniecki, Warszawa
2007, s.197.

32 S, Juszczyk, Cele i zadania technologii informacyjnej i edukacji medialnej, [w:] Tamze, s. 27.

¥ M. Tanas, Wychowanie a media, s. 197.
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on the literature, I tried to connect the theory with the examples of everyday teaching practice. Each
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Wprowadzenie

W ostatnim czasie, 1 wrzeénia 2020 roku, do szkét i przedszkoli powro6-
cili uczniowie, ktérzy przez ostatnie kilka miesiecy doswiadczyli zdalnej
edukacji, jak tez rozigki ze swoimi nauczycielami i kolegami oraz kolezan-
kami. W wielu domach to wiasénie rodzice i opiekunowie przejeli obowigzki
nauczycieli w realizacji podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego czy edukacji zintegrowanej. Wsparciem, szczegoélnie atrakcyjnym dla
dzieci i nauczycieli przedszkola, byl program telewizyjny emitowany przez
Telewizje Polska, zatytulowany ,Wesola Nauka”. Autorka i tym samym
prowadzaca program jest Dorota Dziamska, ekspert MEN ds. edukacji dzie-
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ci mlodszych. W srodowisku nauczycielskim jest ona znana réwniez z ko-
mentarza do podstawy programowej wychowania przedszkolnego i edu-
kacji wczesnoszkolnej, ktory wspottworzyla. Ze wzgledu na tytut artykutu,
podkresle, ze we wspomnianym programie stosunkowo czesto prezento-
wano zabawy umuzykalniajace, ktéore w tym trudnym dla uczniéw czasie
wspieraly rozw6j muzyczny i fizyczny dzieci. W tym roku mija réwniez
38 lat od wydanej przez Urszule Smoczyriska-Nachtman stynnej publikacji
Rozspiewane przedszkole, ktora byla obowiazkowa pozycja na studiach na-
uczycielskich w tamtych czasach. Pomimo uptywu lat ten przewodnik me-
todyczny jest dalej drogowskazem edukacji muzycznej dla nauczycieli wy-
chowania przedszkolnego. Idea ,rozspiewanego przedszkola” zwlaszcza
w kontekscie doswiadczent pandemicznych powinna by¢ blizsza studentom
kierunkéw pedagogicznych, nauczycielom i rodzicom naszych podopiecz-
nych. Repertuar muzyczny w przedszkolach w dalszym ciagu planowany
jest z uwzglednieniem tematyki roku przedszkolnego, ktory zaczyna sie po-
witaniem lata i koriczy rozstaniem z przedszkolem w czerwcu. Dlatego, ce-
lem niniejszego artykulu jest przedstawienie idei zaje¢ umuzykalniajacych
wraz z dobrymi praktykami, ktére mozna odnalez¢ na internetowych forach
nauczycieli wychowania muzycznego i edukacji muzycznej. W swojej pracy
odniose sie do literatury z lat 80. i 90. XX wieku, gdyz mozna zauwazy¢, iz
wspolczesdnie brakuje niestety podobnych opracowarn poswieconych przed-
szkolnej edukacji muzycznej. Podkresle réwniez, za Lidig Katarynczuk-
Manig, iz

szczegoblne miejsce w dzialalnosci wychowaweczej placowek przedszkolnych zajmuje
muzyka. Edukacja muzyczna najmtodszych w obecnej rzeczywistosci wymaga szcze-
golnej troski i zainteresowania. Wychowawcze walory zabaw muzycznych, taficow,
piosenek, muzykowania na instrumentach perkusyjnych i dzwonkach wprowadza
dziecko w $wiat dzwiekoéw, zaspokaja potrzeby emocjonalne i uspotecznia’.

Umuzykalnienie i jego formy

Muzyka od zawsze fascynowala dzieci i przemawiata do ich wyobrazni
swoja réznorodnoscig. Wezesne doswiadczenia muzyczne, jak na przyktad
préby gry na instrumencie, samodzielne muzykowanie z przypadkowymi
przedmiotami lub wystep artysty, koncert, czy wizyta w filharmonii maja
wplyw na rozw¢j dzieciecej muzykalnosci. A przeciez sama muzykalnos¢ to

! L. Kataryriczuk-Mania, Muzyczny aspekt ksztatcenia nauczycieli wychowania przedszkolnego,
Wartosci w Muzyce, 2009, 2, s. 220.
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nie tylko umiejetnosé spiewu czy wyklaskiwania rytmu, ale przede wszyst-
kim wzmacnianie uwagi, pamieci i emocjonalnej wrazliwosci. Urszula Smo-
czynska-Nachtman twierdzi réwniez, iz ,muzyka ze swoim wplywem wy-
chowawczym wkracza niejednokrotnie tam, gdzie zawiodly inne metody
oddzialywania”? Z pewnoscia, dzialania artystyczne beda tymi narzedzia-
mi w rekach nauczycieli, ktére pomoga oswoic si¢ z nowq rzeczywistoscia
przedszkolng i szkolng, a przeciez trudna do zrozumienia dla najmtodszych.
Zajecia umuzykalniajgce nawigzuja do podstawowych aktywnosci dzieci
w wieku przedszkolnym, jakimi sa piosenka, ruch i zabawa. Wedlug Elzbiety
Woliniskiej,

intencja zaje¢ umuzykalniajacych nie jest wychowanie dzieci do bycia profesjonalny-
mi muzykami, czy tez rozpoznanie wéréd nich muzycznych geniuszy, ale nauczenie
je rozumienia muzyki, tak jak rozumieja jezyk ojczysty?®.

Ich celem jest z jednej strony ,rozbudzenie muzycznych zainteresowan
dzieci oraz wyjaénienie im podstawowych poje¢ muzycznych”, z drugiej
jednak to przeciez ,rozwdj caloksztattu osobowosci dziecka poprzez wyra-
bianie dyspozycji psychicznych, takich jak: uwaga, pamieé, spostrzegaw-
czo$¢, aktywnos¢ i tworcza postawa”?. Te dwa, Scisle ze soba powiazane,
cele oddzialuja na siebie i sa niezbedne do rozwoju dzieciecej muzykalnosci.
Sama autorka podkresla jednak, ze ,nalezy dbac o przekazywanie dzieciom
dobrych wzoréw, aby nie zepsuc¢ ich smaku estetycznego”. Ta wazna uwaga
kierowana do nauczycieli wychowania przedszkolnego ma za zadanie zwro-
cenie uwagi na repertuar muzyczny kierowany do przedszkolakéw. Wazne,
by piosenki do stuchania i $piewania byty réznorodne pod katem muzycz-
nym oraz proste lirycznie. Natomiast, w utworach do stuchania powinna do-
minowa¢ muzyka klasyczna, rzadziej rozrywkowa. W dostepnej literaturze
znajdziemy pie¢ form umuzykalnienia, ktére zalecane sa w codziennej pra-
cy przedszkola. Urszula Smoczytiska-Nachtman®, ktora jest autorka licznych
publikacji wspomagajacych nauczycieli przedszkoli, na podstawie koncepcji
wychowania muzycznego Carla Orffa, wyréznia nastepujace elementy, ktére
przedstawiono w ponizszej tabeli.

2 U. Smoczynska-Nachtman, Umuzykalnienie, [w:] Vademecum nauczyciela szesciolatkow, red.
M. Dunin-Wasowicz, Warszawa 1980, s. 348.

* E. Wolinska, Rola zaje¢ umuzykalniajgcych w rozwoju dziecka, Konteksty Pedagogiczne,
2017, 1(8), s. 265.

* U. Smoczynska-Nachtman, Umuzykalnienie, s. 348.

5 Tamze, s. 348.

¢ Wiecej informagji: http:/ / orff.pl/urszula-smoczynska/
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Tabela 1
Formy umuzykalnienia dzieci w wieku przedszkolnym
Forma umuzykalnienia Krétka charakterystyka
1. | Stuchanie i $piewanie pio- Regularne stuchanie i §piewanie piosenek, ktére
senek przez swoja tres¢ sa jakby kontynuacja mowy.
Temat piosenki powinien korelowac z tematem
zajec.

2. | Zajecia ruchowo-muzyczne | Zajecia pozwalajace przezy¢ muzyke catym cia-
tem. Gry i zabawy przy muzyce, ktére wykorzy-
stujac naturalng ruchliwos¢ dziecka, wspieraja
rozwdj umiejetnosci poznawczych i fizycznych.

3. | Gra na instrumentach per- Muzykowanie z wlasnym instrumentem samo-
kusyjnych dzielnie lub z grupa jest elementem ¢wiczen
stuchowych. Dzieci poznajg brzmienie i nazwe
instrumentu oraz tworza samodzielnie akompa-
niament do utworu.

4. | Cwiczenia stuchowe Aktywnosci te wspierajg rozwéj uwaznego stu-
i stuchanie muzyki chania, ktéry jest nieodzowny w procesie umu-
zykalnienia. Sg to najczeéciej zagadki stuchowe,
ktére powinny odbywac sie w ciszy i skupieniu.

5. | Improwizacja Jest to odrebny dziat umuzykalnienia, ktéry
wspiera calosciowo rozwdj tworczosci dzieciece;.
Moze to by¢ swobodna gra na instrumencie, im-
prowizacja ruchowa lub ukiadanie prostych tek-
stow do poznanych melodii.

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: U. Smoczyniska-Nachtman, Umuzykalnienie, [w:] Vade-
mecum nauczyciela szeSciolatkéw, red. M. Dunin-Wasowicz, Warszawa 1980, s. 360-364.

Do tej pory obowiazek organizacji zaje¢ muzycznych w przedszkolu na-
lezal do nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz os6b prowadzacych
rytmike, ktérych cechuje wyzsze wyksztalcenie muzyczne. W obecnej sytu-
acji wiekszos¢ dyrektoréw przedszkoli zrezygnowata jednak z zewnetrznych
prowadzacych (w tym prowadzacych rytmike) w celu utrzymania bezpie-
czenistwa w kierowanej przez siebie placéwce. Postawilo to zatem nauczycieli
wychowania przedszkolnego przed nowym wyzwaniem, jakim jest umuzy-
kalnianie dzieci. Jednakze, podstawa programowa wyraznie okresla poznaw-
czy obszar rozwoju dziecka, ktéry dzieki aktywnosciom przedszkolnym
przygotowac je ma do podjecia nauki w szkole. Szczegdlnie wazny wydaje sie
ponizszy fragment podstawy programowej dla wychowania przedszkolnego:

eksperymentuje rytmem, glosem, dzwiekami i ruchem, rozwijajac swoja wyobraznie
muzyczng; stucha, odtwarza i tworzy muzyke, Spiewa piosenki, porusza sie przy mu-
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zyce i do muzyki, dostrzega zmiany charakteru muzyki, np. dynamiki, tempa i wy-
sokoéci dzwieku oraz wyraza ja ruchem, reaguje na sygnaly, muzykuje z uzyciem
instrumentéw oraz innych Zrédel dzwieku; Spiewa piosenki z dzieciecego repertuaru
oraz tatwe piosenki ludowe; chetnie uczestniczy w zbiorowym muzykowaniu; wyraza
emocje i zjawiska pozamuzyczne réznymi srodkami aktywnosci muzycznej; aktywnie
stucha muzyki; wykonuje lub rozpoznaje melodie, piosenki i piesni, np. wazne dla
wszystkich dzieci w przedszkolu, np. hymn przedszkola, charakterystyczne dla uro-
czystosci narodowych (hymn narodowy), potrzebne do organizacji uroczystosci np.
Dnia Babci i Dziadka, $wieta przedszkolaka (piosenki okazjonalne) i inne; w skupie-
niu stucha muzyki”

Wymienione wyzej osiggniecia wynikaja z gtéwnych form umuzykalnie-
nia, ktérych opanowanie bedzie zalezalo w duzej mierze od przygotowania
muzycznego nauczyciela. Jesli jest ono niewielkie, dobrym pomystem bedzie
polaczenie zaje¢ umuzykalniajacych z innymi formami wychowania przed-
szkolnego. Cwiczenia fizyczne lub artystyczne i jezykowe moga by¢ wiet-
nym kompanem w planowaniu umuzykalnienia. Urozmaicenie zaplanowa-
nego materiatu i zaprezentowanie go w formie zabaw, zagadek, konkursu,
czy samodzielnej pracy plastycznej, zintensyfikuje proces przyswajania
wspomnianych w podstawie programowej sprawnoéci i wiadomosci. Zasa-
da, o ktorej warto pamieta¢ to poprawno$¢ w nauczaniu piosenek, taficow
i wiadomoséci muzycznych. Wazne, aby byly one przekazywane w wersji
prawidlowej i sprawdzonej przez nauczyciela wczeéniej, gdyz stanowia pod-
stawe dla dalszych dziatari muzycznych w szkole podstawowej. Czestotli-
wos¢ i czas trwania zaje¢ moze by¢ rézny, jednak powinny one odbywac sie
regularnie (najlepiej w pierwszej czesci dnia). W niektoérych przedszkolach
rozpoczyna sie dzieni od rozgrzewki muzycznej i koniczy go z uzyciem mu-
zycznej ,wyciszanki”, ktéra ma przygotowac przedszkolakéw do powrotu
do domu. W dalszej czeéci artykulu opisze szerzej wspomniane wyzej formy
umuzykalnienia wraz z dobrymi praktykami, ktére moga wydac sie szcze-
golnie ciekawe dla nauczycieli wychowania przedszkolnego, ale réwniez dla
wykladowcow akademickich zaangazowanych w edukacje muzyczna. Wiele
z ponizszych pomysiéw ma swoje odzwierciedlenie w ré6znych koncepcjach
wychowania muzycznego. Warto tutaj wspomnie¢ o Carlu Orffie, Emilu
Jacques Dalcroze, Zoltanie Kodalya i Edwinie Gordonie, ktérzy tworzac swe
autorskie formy kontaktu z muzyka, czerpali z filozofii Nowego Wychowa-
nia. Nie mozna zatem zapomnie¢, ze

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia
ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty
policealnej [https:/ / podstawaprogramowa.pl/Przedszkole, [dostep: 6.09.2020].
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przedszkole ma bardzo wazne zadanie do spelnienia: musi tak madrze pokierowac
edukacja muzyczna dziecka, by w przysztosci stalo sie ono wrazliwym odbiorcg mu-
zyKki, czerpato rados¢ ptynaca ze stuchania muzyki i mogto rozwijac sie w spos6b wia-
Sciwy, odczuwajac pozytywne skutki wychowania przedszkolnego®.

Umuzykalnienie i dostepne rozwigzania

Piosenka jest niewatpliwie najblizsza i najtatwiejsza dla dziecka forma
muzyczng, z jaka spotyka sie od najmiodszych lat. Przemawia ona bowiem
do wyobrazni dziecka, pobudza je do samodzielnego $piewania, wzmacnia-
jac ksztaltujaca sie mowe. Realizujac te forme umuzykalnienia, dziecko ma
mozliwo$¢ poznania niemal wszystkich elementéw muzycznych, takich jak:
melodia, akompaniament, rytm, metrum, tempo, dynamika, budowa formal-
na. Cwiczenia emisyjne i ortofoniczne, ktére towarzysza $§piewaniu, wspiera-
ja poprawng wymowe i wzmacniaja prace narzadu mowy. Urszula Smoczyn-
ska-Nachtman’ proponuje wlasng klasyfikacje podzialu piosenek na:

1) przeznaczone do stuchania;

2) przeznaczone do $piewania przez dzieci;

3) stuzace do wykorzystywania przy zabawach ruchowych i insceniza-

cjach;

4) wykonywane z towarzyszeniem instrumentéw perkusyjnych.

Warto pamietaé, aby dzieci mialy mozliwos¢ réznorodnego kontak-
tu z muzyka, ktora raz beda wykonywac na instrumentach, innym razem
$piewac lub stucha¢ podczas zabawy swobodnej. Wybér piosenki powinien
miec¢ z gory okreslony cel, a jej charakter dopasowany do wieku, mozliwosci
glosowych i zainteresowan dzieci. Przy nauce §piewu nie wolno zapominac
o higienie glosu dzieci, to jest unika¢ krzyku i zbyt glosnego $piewu oraz
nie zacheca¢ do §piewania w czasie intensywnego ruchu lub po zmeczeniu.
Korzystajac z tej formy w codziennej pracy przedszkola, warto skorzystac
z dostepnych i wartosciowych praktyk nauczycieli muzyki. Godna polece-
nia jest inicjatywa polskich artystow, ktérzy pod nazwa ,Nowa Smykowi-
zja” tworza stuchowiska dla najmiodszych dzieci. Nagrania sa dostepne na
portalu YouTube.com i z pewnoscia zainteresuja najmlodszych stuchaczy
swoim muzycznym repertuarem. Kolejna propozycja to MuzyKat: muzykal-
nie dla dzieci, czyli strona na portalu spotecznosciowym Facebook. Kazde-
go dnia publikowany jest link do utworu przeznaczonego do stuchania lub
$piewania wraz komentarzem logopedycznym. Przyjemne w odstuchu opra-

8 U. Rogalska, Specyfika wychowania muzycznego dzieci 6-letnich w przedszkolu, Zeszyty Na-
ukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy, 1980, 4, s. 33.
? U. Smoczyriska-Nachtman, Umuzykalnienie, s. 352.
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cowania piosenek autorskich i znanych juz od lat w srodowisku przedszkol-
nym, z pewnoscia umila czas podczas zaje¢ umuzykalniajacych. Z mitosci do
najmlodszych melomanéw powstat profil na portalu Facebook ,Tralala dla
Smyka”, na ktérym nauczyciele znajda piosenki wraz z przyktadem ¢wiczent
w formie wideo. Wszystkie wymienione propozycje maja na celu uzupetnie-
nie muzycznego warsztatu nauczyciela przedszkola, aby stuchanie i $piewa-
nie piosenek byto jeszcze prostsze.

Zajecia ruchowo-muzyczne stanowia podstawe do dalszego ksztalcenia
ruchowego i s3 nieodiagcznym elementem pracy przedszkolnej. Urszula Smo-
czynska-Nachtman wyréznia kilka rodzajéow ¢wiczert o najwiekszym zasto-
sowaniu w codziennej pracy z przedszkolakami. Zostaly one zaprezentowa-
ne w ponizszej tabeli.

Tabela 2
Charakterystyka ¢wiczen ruchowo-muzycznych
Cwiczenie Krétka charakterystyka

1. | Cwiczenia pobudzajace i ha- | Ksztalca stuch, wyrabiaja orientacje i uwage,
mujace ucza podejmowania szybkiej decyzji oraz orga-

nizuja grupe.

2. | Cwiczenia elementow rucho- | Ksztalca umiejetnosé estetycznego poruszania
wych - biegi, marsze, chody, sig, sa podstawa dla dalszej nauki taricow i in-
cwatly, skoki, podskoki terpretacji ruchowych.

3. | Cwiczenia przestrzenne Pozwalajg nauczy¢ dzieci poruszania sie po sali

tak, aby catla jej przestrzen byta réwnomiernie
wypelniona. Sa to gléwnie ¢wiczenia pomocne
w ksztalttowaniu poczucia przestrzennego.

4. | Cwiczenia gimnastyczne roz- | Sa to éwiczenia rozwijajace cale ciato, zabawy
wijajace cate ciato i poszcze- nasladowcze (najlepiej z uzyciem akompania-
golne zespoly miesni mentu). Szczegélng uwage nalezy zwrdcic na
miesnie stop, palcéw, brzucha i szyi.

5. | Proby wyrazania ruchem cha- | Zasada tych ¢wiczen powinno by¢ stosowanie
rakteru styszanej muzyki ruchu jak najprostszego i naturalnego. Moze to
by¢ odtworzenie ruchem elementéw muzyki,
takich jak: rytm, tempo, dynamika przy muzyce
zréznicowanej.

6. | Tance i zabawy ruchowe Po opanowaniu przez dzieci ¢wiczen ele-
mentéw ruchowych mozna wprowadzi¢ ele-
menty tanca. Nauke taricow ludowych nalezy
wprowadzié systematycznie i z poswieceniem
czasu na poszczegolne figury.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: U. Smoczyniska-Nachtman, Umuzykalnienie, s. 360-364.
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Warto pamietad, iz pierwsze cztery rodzaje ¢wiczen stanowig podstawe
do improwizacji oraz tancéw i zabaw ruchowych. Wykonanie ich w towa-
rzystwie muzyki moze wplyna¢ na atrakcyjnos¢, lepsze wykonanie, a nawet
sprawi dzieciom wiecej radosci. Zajecia muzyczno-ruchowe w czasach pi-
sania przez Urszule Smoczyniskag-Nachtman powyzszych wskazéwek byly
obecne w kazdym polskim przedszkolu, w postaci audycji umuzykalniaja-
cych dla najmtodszych w kazdy piatek w polskim radiu. Obecnie warto za-
interesowac sie wydawnictwem Blizej przedszkola, ktérego liczne publikacje
sq po$wiecone zabawom muzyczno-ruchowym (np. Tuptaj maluszku, Tuptaj
$redniaczku, Porusz cialo itp.). Wiecej inspiracji znajduje sie, takze na facebo-
okowym forum wydawnictwa, gdzie nauczyciele wymieniaja si¢ zabawami
muzycznymi. Duzo na temat zabaw muzyczno-ruchowych mozna réwniez
znalez¢ na grupie ,Nauczyciele muzyki i rytmiki”, na ktérej znajduja sie go-
towe pomysty zabaw wraz z akompaniamentem.

Zabawy z instrumentami perkusyjnymi zawsze stanowia atrakcje dla
dzieci w kazdym wieku. Pobudzajg ich aktywnos¢ i ciekawos¢ muzyczna,
a mozliwosci wykorzystania instrumentéw w przedszkolu sa nieograniczo-
ne. Agnieszka Gandzel podkresla jednak, iz

metodycy ksztalcenia muzycznego wskazuja kolejnoéé wprowadzania instrumentéw.
Jako pierwsze stosuje sie tzw. instrumenty naturalne: rece i nogi (klaskanie, tupanie,
pstrykanie, uderzanie o uda). Nastepne w kolejnosci sg instrumenty perkusyjne, takie
jak bebenek jednostronny, tamburyn, talerze, tréjkat, kolatka, grzechotki, drewien-
ka, tarka, bok akustyczny. Instrumenty perkusyjne o okreslonej wysokosci dzwieku
wprowadza sie jako dalsze. Wéréd nich wyrézniamy: dzwonki, metalofony, ksylofo-
ny, flet i melodyke™.

O satysfakcji z samodzielnego muzykowania pisatem juz w poprzed-
nim artykule poswieconym edukacji muzycznej w nauczaniu poczatkowym
w Finlandii, réwniez na tamach Studiéw Edukacyjnych. Powtérze zatem, iz

Dzieki zachecaniu do samodzielnego tworzenia muzyki, aktywnemu stuchaniu utwo-
réw ciekawych i réznorodnych oraz rozwijaniu stuchu i gustu muzycznego, mozemy
mowié o sukcesie w tak waznej dzisiaj wrazliwosci muzycznej'.

Oczywiscie, ze zajecia z instrumentami moga by¢ przyczyna chaosu lub
rozprezenia dzieci, dlatego aktywnosci te powinny by¢ przemyslane pod
wzgledem organizacyjnym i dydaktycznym. Zestaw instrumentéw, ktére
powinny znalez¢ sie w kazdym przedszkolu powinien obejmowac: bebenki,

10" M. Suswillo, Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej, Olsztyn 2011,
s. 157-158, za: A. Gandzel, Dydaktyczne aspekty przedszkolnej edukacji muzycznej, Roczniki Peda-
gogiczne, 2015, 7(43), s. 116.

" J. Adamczewski, Muzykowanie z firiskim akcentem. Edukacja muzyczna w nauczaniu poczqtko-
wym w Finlandii, Studia Edukacyjne, 2019, 55, s. 260.
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tamburyna, kotatki, cymbalki, grzechotki, talerze metalowe i trojkaty. Wiele
inspiracji nauczyciel znajdzie na facebookowym profilu , Wychowanie mu-
zyczne w przedszkolu i szkole”, ktéry prowadzony przez metodykow, ofe-
ruje wiele ciekawych rozwigzan z calego swiata. Ciekawym pomystem jest
rowniez krotki animowany serial dla przedszkolakéw w serwisie YouTube.
com ,Gafer i Trytytka”, w ktérym bohaterowie opowiadaja o instrumentach
i teatrze. Wazng i ponadczasowq pozycja warta uwagi jest ksigzka Muzyka dla
dzieci Urszuli Smoczyniskiej-Nachtman, w ktérej zamieszczono materiaty po-
$wiecone konstruowaniu prostych instrumentéw oraz liczne zabawy i utwo-
ry do akompaniowania przez dzieci przedszkolne.

Cwiczenia stuchowe i stuchanie muzyki to przedostatnia forma umuzykal-
nienia, czesto stosowana w pracy przedszkolnej. Oprécz codziennych ¢wiczent
ksztattujacych stuch fizjologiczny, nalezy uwzgledni¢ te wspomagajace stuch
muzyczny, bowiem nie sa one identyczne. Stanowia je zatem ¢wiczenia, zagad-
ki muzyczne, ktére powinny odbywac sie w catkowitej ciszy i skupieniu. Ze
wzgledu na potrzebe koncentracji uwagi, ich czas trwania nie powinien prze-
kracza¢ 3-4 minuty. Z czasem lamigléwki stang sie coraz trudniejsze i zada-
niem dzieci bedzie rozpoznanie dzwiekéw nizszych, wyzszych, kierunku linii
melodycznej oraz fragmentéw taficow i piosenek przedszkolnych. Metoda po-
znawania sztuki w spos6b zintegrowany, ktéra opiera sie na stuchaniu muzyki,
jest aktywne stuchanie muzyki wedlug Batii Strauss. Za pomoca tej metody
mozemy zapoznac dzieci z kazdym dzielem muzycznym, gdyz

utwor, ktéry wybieramy do aktywnego stuchania, staje sie nie tylko forma percepcji
muzyki na zajeciach, ale rowniez droga prowadzaca do nauczania wielu innych za-
gadniert muzycznych w sposéb aktywny, potaczony z zabawa zmierzajaca do osia-
gniecia zamierzonych przez nauczyciela celow'.

Podejécie to pozwala wykorzysta¢ rézne rodzaje muzyki i w sposéb
tworczy za pomoca rekwizytéw lub wilasnego ciala zaciekawi¢ dzieci w kaz-
dym wieku. Sama Batii Strauss wyréznia nastepujace etapy, ktére powinny
towarzyszy¢ odstuchaniu utworu:

1. Wystuchanie utworu, rozmowa na jego temat z nauczycielem.

2. Fabularyzowanie muzyki za pomoca ruchu.

3. Tworzenie orkiestry z dyrygentem na czele; gra na instrumentach we-

dlug partytury graficznej.

4. Opowiadanie o muzyce (tylko wtedy, gdy dziecko doswiadczylo danej

muzyki)®.

12 K. Zylka, Praktyczne wykorzystanie metody aktywnego stuchania muzyki w szkole podstawowej
wedtug Batii Strauss, Nauczyciel i Szkota, 2011, 3-4, s. 28.

1 A. Pekala, Wykorzystanie metody aktywnego stuchania w rozwijaniu aktywnosci tworczej dzieci
w wieku przedszkolnym, Edukacja-Technika-Informatyka, 2017, 4, 22, s. 138.
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Jacek Tarczyriski w swoim artykule opisuje, ze

w grupach, gdzie od razu prezentowalem utwory wediug pomystu Batii, nie zaob-
serwowalem znuzenia, a dzieci stynace w przedszkolu z zywotnosci wykazywaly sie
niespotykang dotad koncentracja. Utwor, ktéry przy sprzyjajacych okolicznosciach
moglem przedstawic jeden lub najwyzej dwa razy, teraz podczas jednostki lekcyjnej
odtwarzany jest 5-6-krotnie'.

W wielu przedszkolach korzysta sie z dostepnej w Internecie stacji radio-
wej RMF DLA DZIEC], ktoéra nadaje polskie piosenki zaréwno do stuchania,
jak i $piewania. Osobiscie zachecam réwniez do sluchania wraz z najmtod-
szymi programu ,Rytmika”, ktéry nadawany jest w internetowym polskim
radiu dzieciom od poniedziatku do pigtku o godz. 10:30. Krétki program ra-
diowy nawigzujacy do audycji umuzykalniajagcych Marii Wieman i Urszuli
Smoczynskiej-Nachtman jest przeznaczony dla wszystkich grup przedszkol-
nych. Prowadzony w ciekawy i nowoczesny spos6b, moze by¢ interesujagcym
urozmaiceniem zaje¢ umuzykalniajacych.

Ostatnia forma jest improwizacja, ktéra stanowi oddzielny dzial umuzy-
kalnienia. Na potrzeby wychowania przedszkolnego bedzie to

ukladanie prostych tekstéw do podanych melodii i schematéw rytmicznych lub tez
tworzenie wiasnych melodii. Bedzie to réwniez swobodna gra na instrumentach per-
kusyjnych oraz improwizacja ruchowa®.

Z badan Anny Trzcionka-Wieczorek wynika réwniez, ze w opinii nauczy-
cieli przedszkola improwizacja o charakterze muzycznym

rozwija wyobraznie, spostrzegawczos¢ i uczy samodzielnego myslenia, podnosi po-
czucie wlasnej wartosci oraz wiare we wlasne sity i mozliwosci, uzewnetrznia potrze-
by i zainteresowania dzieci oraz wplywa na rozwdj fizyczny, ksztaltuje postawe ciata
i koordynacje ruchow™.

Pomimo to najwieksze problemy dzieciom sprawiaja préby improwizacji
stownej i melodycznej. Natomiast, improwizacja na instrumencie perkusyj-
nym, ze wzgledu na swéj swobodny charakter, jest prostsza do opanowania.
Mozna réwniez z ich pomoca odtwarzaé¢ imiona, nazwy roélin i ptakéw oraz
krotkie teksty wymyslone przez dzieci. Najwazniejsze jednak, aby ¢wiczenia
z zakresu improwizacji umozliwily wytworzenie w dzieciach tworczej posta-
wy, ktéra bedzie im towarzyszy¢ przez caly wiek przedszkolny i cale zycie.

1 J. Tarczynski, Metoda aktywnego stuchania muzyki wedtug Batii Strauss, Wychowanie Mu-
zyczne w Szkole, 2001, 2-3, s. 90-93.

% U. Smoczyriska-Nachtman, Umuzykalnienie, s. 367.

1% A. Trzcionka-Wieczorek, Aktywnosé muzyczna dzieci w srodowisku przedszkolnym - refleksje
z prowadzonych badan, Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna, 2017, 5,2/1,10/1, s. 222.
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Pomocne przy ¢wiczeniach improwizacji w przedszkolu moze by¢ facebo-
okowy fanpage ,Muzyka w kolorach teczy”, na ktérym nauczyciel znajdzie
wiele sposobéw urozmaicenia lekcji muzyki w przedszkolu i szkole. Pomoc-
na moze sie takze okaza¢ wspomniana wczesniej strona , Wychowanie mu-
zyczne w przedszkolu i szkole”. Przydatne materialy znajda réwniez nauczy-
ciele na stronie edumuz.pl, ktéra oferuje szkolenia oraz materiaty dzwiekowe
przeznaczone do $piewania i pokazywania.

Refleksje podsumowujace

Swiadomy nauczyciel wychowania przedszkolnego potrafi umiejetnie
organizowac zajecia programowe, integrujac przy tym réznorodne aktyw-
nodci i tresci. Przedszkole stanowi przeciez miejsce odgrywajace kluczowa
role w zakresie umuzykalnienia. Swiat muzyki, zabaw ruchowych i impro-
wizagdji jest atrakcyjny i wartosciowy dla najmlodszych. Dzialania artystycz-
ne zaplanowane oraz przeprowadzone w sposéb przemysélany i metodyczny
maja bezposredni wplyw na harmonijny, jak réwniez wszechstronny rozwo;.
Dlugoletnie starania, znanej na calym $wiecie pedagog i muzyk, Urszuli Smo-
czynskiej-Nachtman zaowocowaly licznymi audycjami umuzykalniajagcymi
i programem telewizyjnym ,Domowe przedszkole”. Jej adaptacja oryginal-
nego dziela Carla Orffa ,,Schulwerk - Musik fur Kinder” (pl - Muzyka dla
dzieci) do dzi$ jest nieocenionym Zrédlem i inspiracja dla nauczycieli edu-
kacji muzycznej w Polsce. Potrzeba nam zatem twoérczych nauczycieli, kto-
rzy otwarci na muzyke i drugiego czlowieka wprowadza w $wiat $piewu,
radosci i tarica jego najmlodszych mieszkanicow. Wiadomo, iz ,, prowadzenie
zaje¢ muzycznych uzaleznione jest w duzej mierze od pasji, talentu i checi
odkrywania potencjaléw twoérczych tak nauczyciela, jak i wychowankéw'”.
Oproécz zainteresowania muzyka od najmlodszych lat, potrzeba, aby przy-
szli nauczyciele edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej wyksztalcili w so-
bie podstawowe umiejetnosci muzyczne. Wierze, iz ogromna szanse na ich
zdobycie, a przede wszystkim doswiadczenie stanowiag mury uniwersytetéw,
ktore ksztalcg nie tylko mtoda kadre pedagogiczng, ale sa odpowiedzialne za
jakos¢ i przysztoséc polskiej edukacji.
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SaLLy Neaum, Child Development for Early Years Students and Practitioners, 4th edi-
tion, SAGE Publications, London 2019, pp. 240

Children’s development and learning is a crucial topic for every teacher, pa-
rent or student in the field of early childhood education. This fourth edition of
Sally Neaum’s publication concentrates on the developmental patterns and se-
quences in children’s development and their learning impacts on children’s pro-
gress. What is more important about this newest edition is that readers will find
a new baseline assessment announced based on the government’s pilot studies in
2019-2020. The role of this book is also to prepare educator to the national rollout
in 2020, whose intention is to assess children’s development on entry to reception.
This particular data will be used to assess a child’s progress at the end of Key
Stage 2.

Being aware of child development may help us to identify children who seek
help or additional support to keep progress and learn. Among the students of
education and teachers, there is a need for guidebooks which are written by prac-
titioners and scientists with experience in early years pedagogical practice. Sally
Neaum is a lecturer in Early Childhood Education and conducts Initial Teacher
Training at Teesside University in the United Kingdom. This book is not the first
one of hers, as she has published several texts dedicated to child development
and literacy in the early years. What is important to add is that Child Development
for Early Years Students and Practitioners is based on her long term experience and
educational observations around the world. The book starts with an introduc-
tion which mentions the motives and reasons for writing this particular piece, the
structure and its summary. The author identifies four key sections with eleven
elaborate chapters in total.

In the first section entitled , Early Childhood context and policy” the reader
will find two chapters. Both of them present children and childhood from the
current and historical perspective. The main idea is to present in a very detailed
way changes in how children and childhood were understood through the years.
By that, the author wants to paint the picture of the moral, political and ethical
choices that changed within the society. She even invites the careful reader to
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rethink the current conceptualisation of what it means to be a child now. The
chapter outlines important policies, practice frameworks and universal early
years thinkers and their theories. This part is vital in the understanding of the
whole publication.

Section two with its main idea of the ,Children’s development” was widely
described in chapters 3-6. In the third chapter, the author illustrates her views on
holistic development. She presents her definition of the word “holistic” and shares
the opinion on the holistic nature of young children’s learning. The next chapter is
fully dedicated to the developmental sequences and progress across all aspects of
young children’s learning. It leads to the principles of development and characte-
ristic of the expected developmental parameters [linguistic, emotional and social]
in the period between 0-7 years old. In line with previous chapters, the fifth one
presents the development in the Early Years Foundation Stage from 2014. This
statutory framework is a guideline for all funded years providers who must work
within it. With this in mind, the author outlines the role and expectations of prac-
titioners in providing young children with opportunities to develop and learn.
The last chapter in this section is entitled ‘Factors affecting children’s learning
and development’. The author puts great emphasis on the factors that are known
to affect children’s learning and development. What is more, she calls a question
about why some children or groups of them, consistently fall outside expected
developmental parameters. It is also a fundamental part of the book, in which
the writer highlights the importance of providing learning and development op-
portunities for all children. The second section can be described as powerful and
inspirational for everyone interested and involved in early childhood education
and care.

The following section, devoted to the application of child development in
practice, is quite short and consists of two chapters only. In one of them, Neaum
explains learning theories that support young children with acknowledging lan-
guage and social rules. She outlines the importance of the home environment and
parents’ initiative towards children. The eighth chapter critically presents to the
reader, why we observe and assess children’s learning and what are the methods
for that. The author’s approach is to conduct an observation-based assessment
and know the difference between the formative and summative kind. Despite the
length of the section, the technique proposed by the author can be inspirational
and useful to practitioners.

The closing section with its three chapters was dedicated to the issue of enhan-
cing practice and understanding. The key guideline based on the ninth chapter is
to be a reflective practitioner, which is truly an important professional skill. The
reader will as well understand the importance of the reflective process in deve-
loping teachers’ own effective teaching strategies. Next chapter entitled ‘Starting
from the child: matching provision to children’s development and learning needs’
can be seen as a comprehensive insight into the complexity of children’s develop-
ment. Sally Neaum puts a great emphasis on difficult and challenging learning
needs in special education. The final part is without any doubts my favourite, as it
presents the critical approach to the early years. Provocatively, the writer encou-
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rages the reader to use a thoughtful, analytical and evaluative approach to one’s
teaching practice. She highlights the need to acquire professional knowledge and
skills that might be useful and helpful for early years practitioners. The main aim
of this chapter is to develop not only a strong theoretical background but also
practical knowledge and skills.

With this in mind, in this review, I presented how important understanding
of child development is currently. This book, written and updated by a lecturer
and practitioner represents a valuable and innovative approach, which might be
useful for everyone at the beginning of their teaching path. Child Development for
Early Years Students and Practitioners is an important publication, written plea-
santly. I strongly recommend it to those who wish to know more about child
development and want to learn it interestingly and critically. To illuminate this
uncharted area, it is good to have this path-breaking guidebook written by an
expert. Especially, if you wish to understand better upcoming changes which will
be introduced into the Foundation Stage in 2020.

Jakub Adamczewski
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III. Z ZYCIA NAUKOWEGO

Sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji
Naukowo-Praktycznej
,Kobiety w IT - (nie)mozliwy sukces”

20 marca 2020

Zyjemy w czasach dynamicznych zmian polityczno-spoteczno-gospodar-
czych. Sytuacja pojawienia si¢ pandemii COVID-19 spowodowata przyspiesze-
nie i reorganizacje proceséw naukowych, badawczych oraz technologicznych
w niespotykanych dotad wymiarach. Innowacje technologiczne odgrywaja istot-
na role w niemal kazdym aspekcie zycia spolecznego i $wiatowej gospodarki.
Tymczasem, kobiety nadal stanowia jedna z grup niedoreprezentowanych
w dziedzinie nowych technologii. Obserwujac $wiatowe trendy, mozna zauwa-
zyé, ze polityka parytetow nie dziala i wciaz zbyt mala liczba kobiet jest decy-
zyjna w sprawach nowych technologii. Stad, niezwykle istotne jest, aby stwo-
rzy¢ platforme do wspétpracy w IT angazujacej rézne grupy spoteczne. Tylko
takie podejscie, zorientowane na réznorodnosé¢ talentow i do$wiadczen, bedzie
otwieralo nowe technologie na lepsze poznanie potrzeb klientéw. Zwieksze-
nie uczestnictwa kobiet w IT moze pozytywnie wplynac¢ na zmiane wizerunku
branzy, wprowadzajac przestrzen dla rozwigzan mogacych w wigkszym stopniu
zaspokaja¢ potrzeby zréznicowanych spoteczenistw. Musimy jednak pamietac,
ze uswiadomienie sobie tych korzysci wymaga od nas starannego planowania
i zmian systemowych takze w edukacji. Takie zmiany nie sa tatwe do przeprowa-
dzenia, ale sa kluczowe dla naszej przysziosci.

W odwotaniu do powyzszych rozwazan, Zaktad Polityki Oswiatowej i Edu-
kacji Obywatelskiej WSE UAM wraz z autorkami Projektu ,Code::Girls” zor-
ganizowal Miedzynarodowa konferencje naukowo-praktyczna, zatytulowana
,Kobiety w IT - (nie)mozliwy sukces”, pod patronatem Pani Dziekan Wydziatlu
Studiéw Edukacyjnych - prof. zw. dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskiej, ktéra
odbyta sie 20 marca 2020 roku na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Z uwagi na sytuacje epidemiczna, konferencja przebiegata w trybie zdalnym,
co w efekcie stworzyto mozliwo$é dotarcia do wiekszego grona zainteresowa-
nych problematyka. Wystapienia i materialy opracowane w dwéch jezykach (pol-
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skim i angielskim) dostepne byty przez kilka tygodni po zakoriczeniu konferencji,
co rozszerzylo jej zasieg i stworzyto dtuzsza mozliwos¢ na wymiane mysli, pole-
mik i doswiadczent miedzy uczestnikami.

Problematyka konferencji wpisala sie w nurt rozwazan nad rolg kobiet we
wspolczesnym swiecie. Gléwnym jej celem bylo zwrécenie uwagi na problem dys-
kryminacji kobiet w branzy technologicznej, a jednoczesnie chciano podkresli¢, ze
sukces w tej dziedzinie nie powinien i nie jest zarezerwowany wytacznie dla mez-
czyzn. Poprzez wymiane do$wiadczen, prezentacje nowych wynikéw badan oraz
Swiatowych trendéw, ale réwniez poprzez prezentacje glosu mtodego pokolenia
kobiet dziatajagcych w $wiecie nowych technologii, organizatorki i organizatorzy
chcieli przyblizy¢ problematyke konferencji oraz wskaza¢ na mozliwosci, znacze-
nie i koniecznos¢ przetamywania barier w stereotypowym mysleniu o branzy IT.

Otwarcia konferencji dokonata Pani prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Mi-
chalska - Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, ktéra powitala zgromadzonych oraz wyrazila swoje
uznanie dla problematyki podejmowanej przez uczestnikow konferencji, szcze-
golnie istotnej w obecnym czasie.

Jako pierwsza wystapita prof. zw. dr hab. Agnieszka Gromkowska-Melosik
- Prodziekan do spraw studiéw doktoranckich i wspélpracy miedzynarodowe;j
WSE UAM, ktéra zaprezentowala referat dotyczacy Dynamiki dostgpu kobiet do
edukacji, wskazujac na dynamike paradokséw zwiazanych z emancypacja i dyle-
maty stojgce przed wspodtczesnymi kobietami zwigzane miedzy innymi z dyskry-
minacjg w obszarze zdobywania wiedzy (wyksztalcenia) oraz pracy zawodowej.

W kolejnym wystapieniu, zatytulowanym Nowoczesne i alternatywne metody
nauczania I'T versus realia polskiej szkoly. Kiedy umierajq marzenia, dr hab. Joanna Sza-
fran (WSE UAM) oraz dr Magdalena Wasielewska (CLiWR Demostenes) wska-
zaly na stalg obecnoé¢ problemu dyskryminacji dziewczat w systemie oswiaty
w zakresie nauki przedmiotow Scistych oraz stereotypowe uzasadnienia powyz-
szych tendengji.

Z kolei dr Olena Hrybiuk (Institute of Information Technologies and Learning
Tools NAES of Ukraine, Kijéw) w swojej prezentacji Kobiety i nowoczesne techno-
logie w kontekscie spoleczeristwa informacyjnego. Stan i perspektywy rozwoju w krajach
Europy Srodkowo-Wschodniej podkreslita znaczenie aktywnego uczestnictwa ko-
biet w budowaniu spoleczenistwa informacyjnego w krajach Europy Srodkowo
-Wschodnie;j.

W swoim wystapieniu Sztuczna inteligencja czy to dla nas Smiertelnie niebez-
pieczna konkurencja? Praca w branzy IT po IV rewolucji przemystowej mgr Magdalena
Morze (Sie¢ Badawcza tukasiewicza, Instytut Logistyki i Magazynowania) za-
prezentowala, jak rozwijata sie sztuczna inteligencja, jak jest obecnie wykorzysty-
wana oraz jaki moze mie¢ wplyw na przyszty rynek pracy. We wnioskach Pre-
legentka przedstawila trzy modele: w ktérym technologia nas zastapi, w ktérym
czlowiek i sztuczna inteligencja beda funkcjonowaly w spos6b komplementarny
oraz w ktérych technologia nie bedzie dla cztowieka/pracownika konkurencyj-
na. Autorka zaklada wspélistnienie wszystkich powyzszych rozwigzan i zwraca
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uwage, ze akceptacja takiego stanu rzeczy pozwoli czlowiekowi na lepsza ada-
ptacje i odnalezienie swojego miejsca w przyszlej zawodowej rzeczywistosci.

Druga czeé¢ konferencji miata charakter praktyczny i umozliwiala poznanie
do$wiadczen zyciowych oraz zawodowych przedstawicieli korporacji, w tym ko-
biet pracujacych w $wiecie nowych technologii.

O wspieraniu kobiet pracujacych w branzy IT méwil w swoim wystapieniu
Kobiety do kodowania - czyli jak pasja przeradza si¢ w sukces dr Janusz Pochmara
(Politechnika Poznarska). Prelegent wskazal na pojawiajace si¢ coraz czesciej
inicjatywy wlaczania uczennic szkét srednich w dziatania programistyczne oraz
dziatalnos¢ mentorek w zakresie IT.

Pani Karina Slezak (Projektantka tresci dla interfejséw, Szwajcaria) zaprezen-
towata Nowe technologie i ja, czyli jak znalaztam swoje miejsce w swiecie IT, przybli-
zajac wlasna droge zawodowg, w ktorej pasja i determinacja pozwolily pokona¢
granice, zarowno te mentalne jak i paristwowe.

Nastepny gtos nalezal do Emilii Szczygielskiej (lkea, Szwecja), ktéra w wy-
stapieniu zatytulowanym Moja droga do marzen. Czyli jak zostatam kobietq pracu-
jacq w branzy IT wskazala na mozliwosci i szanse, ale takze szereg trudnosci,
z ktérymi musiala sie zmierzy¢.

Z kolei, o réwnoéci i obiektywnym znaczeniu kompetencji w branzy IT mo-
wila w swoim referacie Kompetencje przede wszystkim — wspottworzenie wartosci w IT
Aleksandra Kornecka (OLX).

Wazny akcent konferencji stanowit glos mtodego pokolenia - dziewczyn two-
rzacych grupe ,Code:Girls” (Patrycja Wasielewska, Agnieszka Marke, Jagoda
Janowska). W swoim wystapieniu, zatytulowanym Od marzern do sukcesu. Moja
wlasna Sciezka, opowiedzialy o przeszkodach i ograniczeniach, z jakimi muszg
sie mierzy¢ w realizacji wlasnych marzen o pracy w branzy IT. Przedstawily tez
perspektywe innych miodych kobiet, ktére bez wsparcia z zewnatrz rezygnowa-
ty z realizacji swoich planow. Wystapienie to bylo swoistym podsumowaniem
rozwazan dotyczgcych dyskryminacji kobiet w $wiecie IT. Wskazato dobitnie, ze
ksztattowanie postaw i wiara we wilasne mozliwosci w znacznej mierze zalezy od
nauczycieli, a sukcesy i porazki doswiadczane w ramach systemu szkolnego nie-
jednokrotnie determinujg dalsze plany zyciowe. To nauczyciele moga skutecznie
wspierac i zachecié¢ (lub nie) do rozwoju kompetencji technologicznych i wyboru
studiéw na kierunkach $cistych.
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