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STUDIA EDUKACYJNE NR 9/2009

I. STUDIA I ROZPRAWY

KAZIMIERZ PRZYSZCZYPKOWSKI

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

EDUKACJA (NIE)KANONICZNA - OBEJMUJACE SIE
MAGISTERIA

AnstracT. Kazimierz Przyszczypkowski, Edukacja (nie)kanoniczna — obejmujace sie mag-
isteria [(Non)canonical education — the overlapping MA theses)]. Studia Edukacyjne nr 9,
2009, Poznan 2009, pp. 7-17. Adam Mickiewicz University Press. ISBN 978-83-232-2131-9.
ISSN 1233-6688

The conception of interpretation of the relations between the canonical education and non-
canonical education is a consequence of practising science at the Workshop of Threshold
Questions of Adam Mickiewicz University. The main assumption of this conception is com-
bining of various MA theses, sometimes physically very distant from one another. The
main aim of the canonical education is “closing the problem” exclusively within one para-
digm. Very often it is an answer to “meetings” with other MA works resulting from the
problem of cultural “clash”. Then most often we respond to the cultural and religious canon
which is not our cultural and religious canon. In education if these MA works meet at all,
then it is only in order to show not so much their distinctness as to their strangeness and
exclusion from the area of one’s own MA thesis. However, for education to be comprehen-
sive in the world of mass migrations and globalization it requires combining of both these
kinds of education. One of the proposals of combining these kinds of education (MAs) is the
conception contained in the Kapstadt Declaration of Open Education. Its main message is
turning towards the open educational resources created by teachers (and pupils) from all
over the world. This way non-canonical education is included within the area of its activity
also the canonical education which refers to the unchanging canons the source of which is
most often religion.

Koncepcja ujecia problemu relacji pomigdzy edukacja kanoniczna
a edukacja niekanoniczng jest konsekwencjg uprawiania nauki w Pra-
cowni Pytan Granicznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu. Gtéwnym zalozeniem tej koncepcji jest taczenie réznych magisteriéw,
niekiedy materialnie od siebie bardzo odlegtych. Gléwnym celem edukacji
kanonicznej jest ,,zamykanie problemu” wytacznie w obrebie jednego para-
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potrzeb. Odwotujac sie do teorii gier mozna stwierdzié, ze taka formula
edukacji ma charakter gry o sumie niezerowej, w ktérej podstawowym
mechanizmem jest kooperacja, w ktérych kazdy z jej uczestnikéw (gra-
czy) kieruje sie odmiennymi zalozeniami dotyczacymi mozliwosci i form
komunikacji. ,,W grach o sumie niezerowej interesy obu graczy nie sg ani
przeciwstawne, a tez w pelni ze sobg zgodne”. Mamy wiec w tym przypadku
do czynienia w pewnych sytuacjach z konfliktem, ale 1 kooperacjg (Straf-
fin, 2004, s. 83-160). Mozna tez zawieraé swoiste koalicje — Gry n-osobowe
(tamze, s. 161-275). Wyplaty (uzywajac jezyka teoril gier) nie sa w tym
wypadku wzajemnie znoszace sie, nie mozna ich ,,usredni¢”, bowiem kazdej
z nich przypisana jest inna uzyteczno$c.

W edukacji skierowanej ku otwartym zasobom edukacyjnym mamy
do czynienia z ,kultura uczestnictwa: wsp6lnego nauczania, tworzenia,
dzielenia sie i wspéipracy. Jest to edukacja otwarta na nowe technologie,
edukacja odwotujgca sie do zréznicowanych kodéw kulturowych”. W eduka-
cji otwartych zasobdéw odwotuje sie do naturalnych zainteresowan uczniéw.
Tworzy sie nowa przestrzenn edukacyjna, nienaznaczona obowigzkowymi,
narzuconymi kanonami, w ktérej $wiat wirtualny ,,przesacza si¢” (zob. zja-
wisko perkolacji) ze Swiatem rzeczywistym, tworzac nowa, rozszerzona rze-
czywistosé. Narzedziem w takiej edukacji sg m.in. materiaty edukacyjne,
ktére znajdujg sie m.in. w Internecie. Dotycza, one poszczegélnych przed-
miotéw, dzieki ktérym uczniowie sami moga poznawadé 1 tworzy¢ rzeczywi-
stoéé. Szezegblng role w tym zakresie pelni program Second Life, w ktérym
»kazdy z uczestnikéw ma wilasne alter ego” (Burda, 2009 s. 63-65).

W ten sposéb edukacja kanoniczna ,,spotyka sie” z edukacjg niekano-
niczng. Szacunek dla innych stanowisk, kultur spotyka sie (zderza sig)
w ten spos6b z naszg wlasng otwartoécig 1 zainteresowaniem. Sg wiec,
a w kazdym razie powinny by¢, edukacja kanoniczna i niekanoniczna obej-
mujacymi sie magisteriami. Musimy mieé jednak Swiadomoéé, ze takie
polaczenie obu magisterium wywotuje nowe problemy, ktére nie sa (nie
moga, byé) rozstrzygalne przez ktére$ z tych magisteriéw oddzielnie (zob.
twierdzenie I i II Godla dotyczace matematyki). Powstaje bowiem nowa
konstrukcja edukacyjna, ktéra ma wilasna tozsamosé i kieruje si¢ wlasng
racjonalnoécia. Staje sie w ten sposéb nowym wyzwaniem edukacyjnym.
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PERSPEKTYWA BIOGRAFICZNA
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ABSTRACT. Solarczyk-Ambrozik Ewa, Perspektywa biograficzna w badaniach andragogic-
znych [The biographical perspective in andragogical studies]. Studia Edukacyjne nr 9, 2009,
Poznan 2009, pp. 19-30. Adam Mickiewicz University Press. ISBN 978-83-232-2131-9.
ISSN 1233-6688

The article shows possibilities of application of biographical appraoch in andragogic studies.
It refers to a peculiar “biographical turn” in this area, explains this phenomenon through
the analysis of theoretical references and paradigmatic changes as well as characterises
cognitive and practical implications of this approach. In this respect it refers to research
experiences of the author allowing her to formulate more general conclusions concerning
relationships obtaining between an individual and the social world, particularlyin the area
marked by educational and professional paths.

Znaczenie, jakie przypisuje sie obecnie metodzie biograficznej w obsza-
rze andragogiki, szczegblnie w badaniach takich zjawisk jak: aktywnosé
edukacyjna dorostych, postawy wobec ksztalcenia, dynamika aspiracji edu-
kacyjnych, przebieg karier zawodowych, wptyw edukacji na ksztaltowanie
sie tozsamosci, edukacja w spotecznoéciach lokalnych itp., jest uzasad-
nieniem refleksji nad zastosowaniem tej perspektywy w badaniu zjawisk
edukacyjnych.

We wspblczesnej o§wiacie dorostych mozemy méwié o swoistym ,,zwro-
cie biograficznym”. Zwrot ten jest reakcjg na badania ,,obiektywne”, ktére
marginalizujg indywidualne punkty widzenia i redukuja spoleczenstwo do
abstrakcyjnych jednostek. Alternatywa takich podejéé sa badania zorien-
towane na podmioty nie bedgce ,biernymi obiektami zdeterminowanymi
przez czynniki strukturalne i dyskursywne, lecz — §wiadomie lub nie — ak-
tywnie konstruujace swoje spoteczne §wiaty” (West, 20083, s. 143). Wzrost
zainteresowania badaniami biograficznymi w oéwiacie dorostych ma miej-
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w Poznaniu

PORADNICTWO BIOGRAFICZNE.
O POMOCY PSYCHOPEDAGOGICZNEJ
W BIEGU ZYCIA CZLOWIEKA'

ABSTRACT. Piorunek Magdalena, Poradnictwo biograficzne. O pomocy psychopedagogicznej
w biegu zycia cztowieka [Biographical counselling. On the psycho-pedagogical aid in the
course of humans life’ presents the problems of the contemporary counselling]. Studia Edu-
kacyjne nr 9, 2009, Poznan 2009, pp. 31-49. Adam Mickiewicz University Press. ISBN 978-
83-232-2131-9. ISSN 1233-6688

This work is addressed to people in their course of life with a special emphasis on the func-
tioning of the educational and professional sphere. Very dynamic socio-cultural transforma-
tions connected with changes in the consciousness, cultural pluralism and axiological rela-
tivism, dominating changeability, uncertainty and unpredictability of human life, as well as
economical changes (‘a professional earthquake’) constitute a hasis for the development of
the counselling. It is addressed to people on different biographical stages, focusing prophy-
lactic and pro especially on the crucial events in life, periods of transition, or a time when
people commence some routine actions in-between the turning points in their lives. It has
therapeutic, motional functions. Its role in the human biography is analysed from an individ-
ual (as it appeals to the biographical narration case) and social perspective. The main task
of counselling nowadays is assisting human beings in their course of life, in the path of their
development, characterized, first and foremost, in the context of a permanent social change.

Wspoélczesnosé jako przestrzen dla rozwoju poradnictwa

Zauwazalne obecnie przeobrazenia w zakresie jednostkowego zycia
stymulowane sa w duzej mierze gwaltowna zmiana kulturowa na poziomie
globalnym, zmiang sytuacji spoteczno-gospodarczej kraju i transformatyw-
na sytuacja na rynku pracy.

'W tekscie wykorzystano fragmenty autorskiego referatu Poradnictwo w biegu zycia
wygloszonego na Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Wymiar wspétczesnego doradztwa
zawodowego w Polsce i na $wiecie, w pazdzierniku 2007 roku.
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Ustawicznego, powinny nabieraé charakteru holistycznego, powinny byé
$éwiadczone w ramach kontaktéw dynamicznych, powszechnie dostepnych,
réznorodnie realizowanych i dostosowywanych do indywidualnych potrzeb
odbiorcow.

Zapotrzebowanie na poradnictwo, rozumiane jako spoteczna praktyka
$wiadczenia pomocy w sytuacjach trudnoéci i probleméw zyciowych, ale
tez — zgodnie z orientacja proaktywna — jako praktyka zapobiegania tymze,
bedzie wymagato dalszego rozwoju zaréwno praktyki, jak i teorii tej sfery
dziatalnoéci psychopedagogicznej.
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The paper has been inspired by Durkheim’s conception of anomie and professional group.
For the French classic thinker anomie is the state of breaking the social norms and even
formal laws. Thus his comprehension of the term of anomy differs from the contemporary
meanings of it. Anomie, as a one of the most important terms in social science, is connected
with the name of Robert K. Merton rather than with Emile Durkheim. Nevertheless ex-
clusively Durkheim’s conception of anomy, professional group and professional ethic are
revealed in the paper. In conclusion the author affirms that the classic conception of anomie
is still useful to many social phenomena analysis.

Uwagi wstepne

Wspélczesne spoleczenstwa oraz ich struktury gospodarcze cechuje
duza dynamika. Obecnie, w dobie ekonomicznego kryzysu, powiedzieliby-
$my, iz ta dynamika jest powodowana z jednej strony czasem trwania oraz
amplituda, cyklu koniunkturalnego, a z drugiej — coraz czestszym niere-
spektowaniem norm regulujacych te stosunki. Ponad sto lat temu stan taki
stwierdzit Emile Durkheim, jeden z najwiekszych my$licieli w naukach
spotecznych, wielki klasyk pedagogiki i socjologii. Juz wéwczas, w 1893 r.,
kiedy ukazalo si¢ pierwsze wydanie jego ksiazki o podziale pracy spotecz-
nej, zauwazy! on, ze kapitalistyczny system gospodarowania nie jest wolny
od licznych stanéw patologicznych. Warto podkreslié, ze Durkheima kryty-
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Asstract. Urban Bronistaw, Profilaktyka zachowar dewiacyjnych miodziezy poprzez roz-
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development of social competences]. Studia Edukacyjne nr 9, 2009, Poznan 2009, pp. 67-75.
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The author of this article begins with a statement that if prophylaxis of addictions among
young people has already been widely reflected in numerous programmes realised within
the educational system, the scale and scope of activities preventing acts of aggression and
criminal behaviour among the young generation is much limited. Among other things, it
is connected with a less disapproval of the same type of behaviours, but also with more
willingnesss of those addicted to undergo therapeutics. Certainly, this state of affairs can-
not cause this type of disproportion in the prophylactic programmes realised. The most ap-
propriate theoretical basis for the development of effective prophylactic and resocialisation
activities in view of the more and more numerous aggressive and criminal acts of young
people are today the dynamically developing conceptions based on cognitive psychology and
the paradigm of symbolic interactionism, which serve, among other things, the formation
in this type of youth proper social competences, including simultaneously proper cognitive,
emotional and behavioural elements,

Realizowane od kilku dziesigcioleci programy profilaktyczne w zde-
cydowanej wigkszosci ukierunkowane sa na ograniczanie uzaleznien,
a w warstwie teoretycznej maja charakter eklektyczny i rzadko nawigzuja,
do rozwiazan szeroko stosowanych w krajach o wysokiej kulturze resocjali-
zacyjnej, ktére wykorzystujg teoretyczno-empiryczny dorobek wspotczesne;j
psychologii.

Jak dotychczas, trudno ocenié skutecznoéé wiekszoéci tych angazuja-
cych duzy wysitek przedsiewzigé, gdyz w szerszej skali nie sg one koordy-
nowane, nie dokonuje si¢ ich ewaluacji opartych na rzetelnych pomiarach
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logie i teorie interakcji. Zawiera wszystkie elementy uniwersalnego syste-
mu terapeutycznego. W praktycznej realizacji rozpoczyna sie od obserwacji
dziecka w naturalnym spolecznym otoczeniu i diagnoza wykorzystujaca
dane obserwacyjne oséb dla dziecka znaczacych za pomocg przemyélanych
technik socjometrycznych (okreélajacych spoteczny status i popularnogé
w grupie réwieéniczej) pozwalajacych na okreélenie dwéch gtéwnych za-
burzen, jakimi sg agresywne zachowanie i odrzucenie.

Jadrem strategii kognitywnej sg spoteczne kompetencje, uksztaltto-
wane pod wplywem wewnetrznych cech osobowo$ciowych (konstruktéw
teoretycznych w postaci skryptéw) 1 doS§wiadczenn wyniesionych z uczest-
nictwa w spolecznych ukltadach. Konstrukty teoretyczne zawieraja zatem
najbardziej uniwersalny charakter i sktadnik poznawczy (struktura Ja,
tozsamo$¢, wartoSci, samoocena, system kontrolny) i behawioralny (za-
chowania zawierajace respektowanie, ewentualnie odrzucenie spotecznych
norm). Uniwersalno§é oznacza tutaj, ze sg one adekwatne do wszystkich
jednostek, bez wzgledu na wyznaczniki kulturowe, ale zréznicowane ze
wzgledu na wiek i pteé. Réwnoczeé$nie, kompetencje spoleczne maja za-
korzenienie w typie kultury, w uktadach etnicznych i w waskich grupach
réwieéniczych, ktére ostatecznie wyznaczaja standardowoéé 1 aprobowa-
ny wzér zachowania nasycony konkretnymi normami spotecznymi. Z tego
wzgledu wypracowywanie metodycznych i terapeutycznych programéw
wymaga eksperymentalnej weryfikacji strategii kognitywno-behawio-
ralnej w okreslonych warunkach kulturowych, przy uwzglednieniu plci
1 wieku. Modelowa strategia zaktada mozliwoéé tacznego (réwnoczesnego)
eliminowania agresji i odrzucenia, co rdéwniez wzmacnia jej uniwersalnosé
1 ekonomie procesu terapeutycznego. Zasada osadzenia terapii w natural-
nych warunkach zycia dziecka (w rzeczywistych uktadach réwieéniczych),
dyktuje koniecznoéé przeniesienia zasadniczych dziatan terapeutycznych
ze sztucznych warunkéw laboratoryjnych do klasy szkolnej, grupy réwie-
$niczej 1 Srodowiska lokalnego.

W ten sposéb, na podstawie przestanek naukowych, mozna tworzyé
istotny element ogélnospolecznego systemu zapobiegania przestepczosci,
ktéry opiera sie na oddolnej inicjatywie spotecznej, jest pozbawiony za-
barwien izolacyjnych i stygmatyzacyjnych. Idea takiego rozwiazania jest
zbiezna z najnowszym trendem w prawie karnym, czyli koncepcja sprawie-
dliwoéci naprawczej oraz konsekwentnie opracowanym przez A. Balandy-
nowicza (1996) systemem probacji. O zbieznoéci tej decyduja gtéwne zasady
i metody propagowane w tych koncepcjach: zrecznoéci spoteczne,
profilaktyka — terapia kognitywno-behawioralna, mediacja (sprawiedliwosé
naprawcza i probacja). Realizacja systemu profilaktyczno-resocjalizacyjne-
go wedtug zalozenr psychologii kognitywnej i teorii interakcyjnej wymaga
nie tylko upowszechniania tych zatozen teoretycznych, ale réwniez zmian

Profilaktyka zachowan dewiacyjnych mtodziezy 6

prawnych, przeksztalcen prawno-organizacyjnych i wyksztatcenia odpo-
wiednich specjalistéw (terapeutdéw).

W warunkach polskich dysponujemy nadmiarem specjalistéw z zakre-
su resocjalizacji, posiadajacych podstawy do pracy w réznych dziedzinach.
W wypadku postulowanego systemu ich wyksztatcenie musiatoby byé uzu-
pelnione technikami terapii kognitywno-behawioralnej. Paradoksalnie,
najwigksze bariery tkwig w obowiazujacym systemie prawnym (zamyka-
jacym perspektywy resocjalizacji w tradycyjnym i nieefektywnym systemie
instytucjonalno-izolacyjnym).
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The article contains a survey of various ways of defining the essence of the teacher’s role.
Against this background, the problems and shortages in the academic/university level
education of teachers in the context of modern knowledge about the processes of man’s
development are shown. The article draws attention to the objective character of teacher
training, leaving out expectations of educational practice, verbalism and underestimation
in the educational process of the importance of experiencing of activity by students and the
like. Analysis of these problems is concluded with the formulation of a thesis on the need
of working out the conception of integral, comprehensively interpreted and based on acting
learning by students education of teachers in schools of higher education.

Pomys$lnoéé edukacji szkolnej zaréwno w skali makro, jak i mikro wa-
runkowana jest wieloma czynnikami, a wéréd nich znaczaca role odgry-
wa nauczyciel jako osoba i zarazem realizator okreslonej roli spoteczne;j.
Kiedy rozpatruje sie problemy ksztalcenia nauczycieli, zasadne staje sie
pytanie, co rozumie sie pod pojeciem pomyélnoéé edukacji i w czym sie ona
przejawia: czy w indywidualnym rozwoju ucznia, czy w poziomie wypet-
niania przez szkole jej funkeji instytucjonalnych, czy w jakoéci warunkéw,
w jakich toczy sie edukacja szkolna, czy w tym, jaki zakres wplywéw na
otaczajaca rzeczywistosé szkola uzyskata, czy w poziomie zadowolenia i sa-
tysfakeji jej podmiotéw, czy jeszcze w innych zjawiskach? OdpowiedZ na
te pytania pozwoli doktadniej okreslié, do czego uczelnie ksztalcace przy-
szlych nauczycieli powinny przygotowaé studentéw, ktérzy obrali te sciezke
ksztalcenia akademickiego. Jednak kazde z przytoczonych pytanh generuje
nastepne, wielorakie watpliwosci, ktére nalezatoby rozwazyé, np. ku cze-
mu ma zmierzaé rozwdj ucznia, na czym ten rozwéj polega, jakie funkcje
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nie ma obowigzku wykonania zadnych zadan wynikajgeych z programu
praktyki, a wiec nie ma tez bodzcéw do doskonalenia swego warsztatu
i dokonania ewaluacji wlasnego dzialania.

Powyzsze uwagi pokazuja, ze w uczelniach lekcewazy sie role doswiad-
czenia w ksztalttowaniu kompetencji nauczycielskich, nie jest ono wpisane
W proces ksztalcenia. Tymczasem, jak podkreéla to R. Kwasnica (2003),
nauczyciel dziata w sytuacjach zlozonych i niepowtarzalnych, stale zmie-
niajacych sie, nie statycznych, lecz dziejacych sie, wymagajacych czesto
natychmiastowych reakcji i w relacji z indywidualnym, niepowtarzalnym
uczniem. Dzialanie w takich sytuacjach wymaga do$wiadczenia zdobywa-
nego w réznorodnych kontekstach i relacjach, osobistego przezywania i gle-
bokiej refleksji nad jego skutkami i nad wlasng za nie odpowiedzialnoscia,.

Dla rozwoju zawodowego wazne jest, aby student posiadat nie tylko
wiedze 0 poszczegdlnych elementach procesu edukacyjnego, ale takze rozu-
mial wzajemne relacje i zaleznosci miedzy nimi. Jest to mozliwe, jesli teore-
tyczna i praktyczna wiedza o szkole i zachodzacych w niej procesach bedzie
stanowi¢ zintegrowana, spéjna catosé, bedacy systemem uwewnetrznionych
opinii i pogladéw o edukacji. Zrealizowanie tego postulatu wymaga innej
organizacji ksztalcenia na uczelni. Tresci przedmiotéw sktadajacych sie na
ksztalcenie pedagogiczne powinny tworzy¢ wspélny spéjny program, a stu-
dent mieé mozliwoéé poznawania, analizowania, oceniania rbéznych zjawisk
wystepujacych w szkole w kontekécie réznych teorii jednoczeénie, a takze
projektowania wtasnych dziatas z wykorzystaniem wiedzy wynikajacej
z tych teorii. Istnieje wiec potrzeba daleko idacej integracji (nie tylko ko-
relacji) wszystkich przedmiotéw (pedagogiki, psychologii, dydaktyki przed-
miotowej i praktyki) realizowanych na danej specjalnoéci nauczycielskiej.
Integracja dziatan nauczycieli akademickich realizujacych te przedmioty,
w tym réwniez z nauczycielami praktykami, moze dokonywa¢ sie poprzez
wspélne bloki tematyczne, moduly czy integralne zadania dydaktyczne,
ktérych realizacja bedzie wymagata wspéldziatania i uruchomienia wiedzy
ze wszystkich tych dyscyplin. Student moze wéwezas dokonaé ogladu swego
dziatania i gromadzonego doéwiadczenia wieloaspektowo, uwzgledniajac
szeroki kontekst teoretyczny.
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| Artykul bada wizualny obraz orientalizmu znajdujacy sie u podioza prezentacji eduka-
cyjnej muzulmanskich kobiet zaréwno historycznie, jak i po 11. wrzeénia. Powstale plytkie
wyobrazenie tworzy pewne zalozenia i stereotypy o muzulmankach. Obecnie funkcjonujace
stereotypy wywodza si¢ ze sztuki romantycznej orientalizmu, powstalego w epoce kolo-
nialnej. Te zalozenia i stereotypowe prezentacje moga byé podwazone przez uzycie sztuki
wspélczesnej, ktéra korzysta z kodéw orientalistycznych jako formy krytyki.

Decoding Visual Orientalism: Using Art to Subvert
Eurocentric Education

What is the connection between fear and ignorance; why are we always
' more frightened in the dark? There is something about the lack of knowl-
| edge and understanding of difference that leads to a feeling of helpless
fear. How have we come to this place of intolerant fear, where this Muslim
woman creates in me such an automatic revulsion? And what forces can
counteract this fear, with an influence that dislodges my irrational fear of
i this woman? I have been involved in the creation of art for most of my life,
from scribbling on walls with crayons to my most recent work that involves
working through issues of loss, memory, and family. I believe in the possibil-
ity of art to allow us to see things in new ways, from different perspectives.
Though art comes in as many forms as there are individual artists, there
1s a thread of connection with all works. The artist creates the work from
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doubt. The photograph also recalls the revolutionary actions of women in
the overthrowing of the Shah in 1979. The Women’s Organization of Iran
(WOI) was active in its resistance of Shah and his government’s repressive
denial of Iranian culture and traditions. WOI used the tenets of Islam to
argue for greater rights and equality for women.

This.approach to Islam was based on the respect for the opinion of the majority of
Iraman‘women, including many leaders of the movement, who fervently wished
to remain within the spiritual guidelines of Islam vet also allow themselves the
possibility of growth, change, and progress. (Afkhami, 2004, p. 129)

The seemingly disparate elements of the veil and the gun are remnants
of the struggle of the WOI for an Islamic feminism that focused on women’s
agency and voice through their religion. Neshat’s photograph of the veiled
woman with the gun speaks to this relatively unknown history (for the
West) of revolutionary women in Iran who saw the veil as an assertion of
their cultural identity.

Toward a Pedagogy

Since September 11t and the continuing military offences in Afghani-
stan and Irag, Americans have been besieged with news stories, images,
and visions of Islam and Muslim women that are not as nuanced as the
short entry in the textbook. In a “Washington Post” poll conducted in March
of 2008, fifty-eight percent of those polled felt that “there are more violent
extremists within Islam than in other religions”. Forty-six percent said
that they have a generally unfavorable opinion of Islam. Both of these
figures increased dramatically from a similar poll taken directly after the
attacks of September 11%*. Media stories focusing in on terrorists, sui-
cide bombers, and violence as the only news about Islam have played on
American fears. In the vast majority of news stories and accompanying
photographs, Muslims are shown to be either “terrorists intent on doing
us harm” or “victims in need of our rescuing”. Both representations are
historically based ethnocentric stereotypes that need to be deconstructed
and analyzed. The veil, a cultural symbol deeply embedded with stereotypi-
cal meanings, is the ultimate visual signifier of the oppression, violence,
and fear that has been enacted in the Western popular imagination. In
examining this unofficial curriculum based on assumptions about those
who are different, I argue that our official education in classrooms needs to
more fully and responsibly engage with difference in all of its complexity.

The Visual Orientalist discourse, which has helped to enforce the ste-
reotypical Western views about Islam and Muslim women, can be used in

r
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conjunction with the artists like Neshat to create a form of pedagogy of
difference that honestly analyzes stereotypes and works toward more com-
plex understandings of Muslim women. Current attempts at multicultural
education are flawed in their approach and produce further marginalization
of difference through the structure and form of curriculum. “Indeed, mul-
ticultural education has become the new metadiscipline that is most often
deployed to address the current eruption of difference and plurality in social
life now invading the school” (Dimitriadis & McCarthy, 2001, p. 113). The
visualizing of difference in curriculum generally relies on stock images of
difference that highlight exotic location, dress, and activity. The creation of
pedagogy based on the historical construction of visual difference and the
subversion of myths in contemporary art is an emerging and evolving project.
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In this paper I present my own proposal of the framework of theoretical basis of early musi-
cal education. The purpose of it is discussion in three fields which are the most important,
in my opinion, for the construction of the novel musical education theory. I include: philoso-
phy of musical education, child’s musical development psychology, and teaching-learning of
music theory/theory of music? In particular parts of the article I present different positions
and views of the most recognized authorities in Western culture (American and European),
who deal with the philosophy of musical education, psychology, musical development, and
education. The outline presented here requires discussion, and expansions ahout content
detail more. However it requires that separate elaboration.

W polskiej edukacji muzycznej — od koncepcji powszechnego wycho-
wania muzycznego, powstatej na przetomie lat 70. 1 80. XX wieku pod
kierunkiem prof. dr hab. Marii Przychodziniskiej (Wychowanie muzyczne
— idee, tresci, kierunki rozwoju, 1989) — nie ukazata sie dotychczas zadna
praca stanowigca podstawe teoretyczng dla ksztalcenia muzycznego, w tym
ksztalcenia dzieci w wieku przedszkolnym i1 wezesnoszkolnym. Stan wiedzy
w Polsce i za granica w tym zakresie jest na tyle bogaty, ze nalezaloby doko-
naé pewnego jej uporzadkowania i zebrania w jedno opracowanie. Powstate
w latach 90. ubieglego stulecia i na poczatku obecnego prace doktorskie
oraz habilitacyjne podejmujace zagadnienie edukacji i rozwoju muzycznego
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, a takze publikacje na-
ukowe powstate w réznych érodowiskach akademickich w Polsce z zakresu
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dJesli chodzi o modele (strategie) uczenia sie — nauczania muzyki, to
nalezy je czerpac z dydaktyki ogélnej, jednak trzeba dobieraé¢ adekwatnie
do poziomu rozwojowego dzieci i rodzaju (formy) realizowanej aktywnoéci
muzycznej. Tak wiec, warto siegaé do strategii (modeli) podanych np. przez
Bruca Joyce’a, Emily Calhoun i Davida Hopkinsa (1999), jak:

— procesualno-poznawczy typ modeli (m.in. myélenia indukeyjnego,
przyswajania poje¢, mnemoniki, synektyki);

— modele spoleczne — tworzenie wspélnoty uczacych sie (m.in. odgry-
wania rol, pozytywnej wspélzaleznosci);

— modele rozwoju osobowoséci (m.in. nauczania niedyrektywnego, tre-
ningu wrazliwosci);

— modele behawioralne i cybernetyczne (m.in. symulacji, nauczania
bezposéredniego).

Nowoczesne ksztalcenie muzyczne juz na wcezesnym etapie winno
uwzgledniaé takze nowoczesne $rodki ksztalcenia i odpowiednie wypo-
sazenie klasy szkolnej zaréwno w $érodki, instrumenty muzyczne oraz
przedmioty stuzace do wydobywania i eksplorowania dzwiekéw. Mate
dzieci cechuje ogromna ruchliwoéé i ciekawosé éwiata, wiec zadaniem
nauczyciela jest taka organizacja przestrzeni (np. centrum inteligencji
muzycznej), aby dzieci miaty mozliwoéé rozwijania zainteresowan i zdol-
nosci muzycznych.

W tym miejscu warto wspomnieé o roli, jaka w edukacji dzieci od-
grywajg Srodki masowego przekazu, w tym komputer i Internet. Nowo-
czesne komputerowe programy muzyczne, czy odtwarzacze MP3 moga
by¢ czynnikiem motywujacym do tworzenia i zapisywania muzyki, nawet
przez niezbyt muzycznie wyrobionych uczniéw, ale jednocze$nie moga
ograniczaé uczniéw w ich rozwoju muzycznym. Aby jednak media stuzyly
dobrze edukacji muzycznej, niezbedna jest, zaréwno wéréd nauczycieli jak
1 uczniéw, znajomo$é jezyka mediéw, tzw. alfabetyzacja medialna. Jed-
nym ze sposobéw wykorzystania mediéw w praktyce szkolnej moze byé
opracowywanie przez uczniéw zespolowych projektéw medialnych. Taka
praca pomoze im zrozumie¢ mechanizmy konstruowania rzeczywistosci
medialnej oraz nauczy ich selekcji i organizowania informacji do tworze-
nia wlasnego przekazu medialnego. Ma to duze znaczenie edukacyjne,
gdyz zaangazowanie w przygotowywanie projektu wymaga od uczniéw
umiejetnoéci uporzgdkowanego i krytycznego myslenia, podejmowania
decyzji, rozwigzywania probleméw odnoénie sposobéw przekazu wlasnych
informacji. Wazne jest tu wyrabianie umiejetnosci muzycznych poprzez
stwarzanie okazji do wzajemnego komunikowania upodoban czy gustéw
muzycznych z uzyciem wlasnego glosu, a nie tylko poprzez uzywanie réz-
nego rodzaju odtwarzaczy.

Teoretyczne podstawy wczesnej edukacji muzycznej. Zarys problemu 1238

Zakonczenie

Prezentowane wyzej zagadnienia obejmujg z koniecznosci ogdlny rys
tego, co powinny zawierac¢ nowoczesne podstawy wczesnej edukacji muzycz-
nej. Przedstawitam tu raczej kierunki poszukiwan wlasnych, niz propozycje
zwartej koncepcji‘teoretycznych podstaw edukacji muzycznej dla wezesnego
etapu ksztalcenia. Choé w prezentacji ré6znych podejéé do filozofii edukacji
muzycznej nie opowiadam sie wyraznie za ktéryms$ z nich, to sktanialabym
sie w strone podejécia pragmatycznego, ktdre stanowitoby swoiste potgcze-
nie filozofii tzw. estetycznej z praksjalng (praktyczng), gdzie przezywanie
muzyki byloby traktowane na réwni z praktykowaniem. Z podejé¢ rozwojo-
wych wazne wydaja sig te, ktére klada nacisk na dynamike i interakeyjny
charakter powstawania zmian w rozwoju muzycznym dziecka, co z kolei
wigze sie z przyjeciem interakcyjnego modelu edukacji muzyczne;j.

Przedstawione tu, szczegdlnie w czeéci dotyczacej teorii ksztalcenia
muzycznego, hastowe zagadnienia nalezaloby rozwingé 1 zaprezentowac
w taki sposéb, aby zaréwno ksztalcacy przysztych nauczycieli muzyki, jak
i nauczycieli wezesnej edukacji (przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej), a takze
nauczyciele-praktycy dostrzegli potrzebe zastosowania najnowszych teorii
w nowoczesnej praktyce pedagogiczne;.
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Apstract. Chrzanowska Iwona, Jak przygotowujemy do pracy, czyli ksztalcenie zawodowe
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The main aim of education is to teach students how to be independent in adulthood. The
world is changing, nowadays new professions and social requirements put new and more
difficult demands. 21st century’s employees must be prepared for the long life education;
they also must constantly change their developmental objectives. Contemporary life de-
mands the best professional qualifications. Does professional education in Poland prepare
young people for their adult life, and how it prepares them? Is our model of education ad-
justed to individual and social needs? And finally, there is also a very important problem
with professional education of students with disabilities. It is crucial, because in most of
the cases they finish their education exactly on this level.

Wzajemne uwarunkowania rynku pracy i edukacji pozostaja poza
wszelka watpliwoscia. Wspétczesnie trudno wyobrazié sobie, by mozna
prognozowaé czy planowaé postep gospodarczy kraju przy nieuwzglednia-
niu perspektywy edukacyjnej. Ksztalcenie zorientowane na terazniejszo$é
nie jest gwarantem rozwoju i postepu w zadnej dziedzinie, tylko wizja przy-
szloéci oraz przewidywanie tendencji spotecznych, politycznych 1 ekono-
micznych moze przynieéé oczekiwane efekty. Nastawienie na taka wlasnie
perspektywe postrzegania roli i kierunkéw zmian w edukacji szczegélnie
wyraznie zaznaczylo sie w ostatniej dekadzie XX wieku. Wéwezas to OECD
postanowito wspieraé rzady zrzeszonych pafistw w prébach wypracowania
polityki wydajnosci gospodarki poprzez edukacje.
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moda, marzeniami, czesto zla oceng wlasnych mozliwoéci, brakiem znajo-
mosci wymagan rynku pracy. Jeéli mamy zmienié niekorzystne wskazniki
strat edukacyjnych na poziomie §rednich szkét zawodowych, musimy na
podstawie wynikéw badah projektowaé zmiany.
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The article is a synthetic interpretation of the psychological aspects of deafness, important
from the point of view of educational abilities of people with impaired hearing and the
necessity of adaptation of the teaching process to their needs. Due to the scope of the prob-
lem of deafness and the systemic idea of integration and normalisation of life of disabled
persons now assumed, it is addressed to all the educationalists and educators and teachers
active within the educational system. Those to whom this is particularly addressed are
teachers of public access and special needs schools for whom it should be a challenge and
obligation to open onto and admit pupils with hearing impairment. In this text the author
presented the basic concepts in the field of surpedagogy, but first of all the psychological-
educational effects of damage of the sense of hearing on this population, made even deeper
by the internal stratification within the environment of those with hearing impairment or
loss, conditioned by the distinct process of its emancipation. This study also takes into con-
sideration the most recent trends, dilemmas and controversies including such phenomena
as denying the existence of a separate “psychology of the deaf”’, attempt at autonomy and
marking of the cultural difference and formation of the social identity of the community of
users of the natural sign language (PJM — Polski Jezyk Migowy — Polish Sign Language) of
the so called culturally deaf people.

Wprowadzenie

Uszkodzenie stuchu jest we wspélezesnym $wiecie powszechnie wy-
stepujgcym zjawiskiem i — mimo rozwoju medycyny i techniki — ciagle
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go gluchego dziecka w rodzinie gluchych. Funkcjonowanie spoteczne jest
przeciez zawsze pochodng do§wiadczen socjalizacyjnych, wérdéd ktérych
jest takze do$wiadczanie akceptacji lub braku akceptacji otoczenia oraz
uznania, zrozumienia i zaspokojenia naszych réznych potrzeb.

Na zakonczenie cheiatabym sie podzielié osobistg refleksjg, 1z proble-
matyka gluchoty — w catej zlozonoéci tego zjawiska — moze byé pasjonuja-
cym obszarem wiedzy, a wspieranie rozwoju nieslyszacych dzieci i mtodzie-
zy pasjonujaca, choé trudna i pelng wyzwan, przygods. Stopien trudnoéeci
zniecheca wielu pedagogéw: uciekaja oni od problemu, obcigzajg za niepo-
wodzenie dydaktyczne gluche dziecko, wszystko zrzucajac na gluchote. Ten
rodzaj mechanizmu obronnego wobec zadania postrzeganego jako ponad
nasze sity nie omija réwniez specjalistéw od gltuchoty. Wspomniany juz po-
przednio H. Lane identyfikuje nawet w §érodowisku specjalistéw specyficzng
postawe, ktéra okreéla mianem audyzmu (Lane, 1993, 1996). Audyzm,
zdaniem Lane’a, polega na podtrzymywaniu negatywnego obrazu gtuchoty,
wyrazaniu opinii deprecjonujacych gluchych, jednostronnie pokazujgcych
wylacznie negatywne skutki rozwojowe i przypisywanie ich kazdej osobie
z uszkodzonym stuchem jako nieodlgcznego atrybutu gluchoty. Zawiera
w sobie réwniez paternalistyczne przekonanie o wyzszosci styszacych nad
ghluchymi, uzurpowanie prawa do jednostronnych decyzji 1 wyboréw w ich
sprawach, w przekonaniu, ze slyszacy zawsze wie, co jest lepsze dla ghu-
chego. Okres§lenie audysta warto$ciowane jest negatywnie, tak przez osoby
ghuche, jak i refleksyjnych surdopedagogéw, dlatego w pracy z niesltysza-
cym podopiecznym warto réwniez przyjrzed sie sobie samemu i temu, w ja-
kim kierunku rozwija sie moja postawa wobec niego: ¢zy nie zrazam sie
zbyt tatwo napotykanymi trudno$ciami? Czy nie wchodze w role audysty?
Czy nie szukam w mitach dotyczacych gluchoty usprawiedliwienia dla
wlasnej bezradnoéci? Czy dla wlasne) wygody nie przyjmuje z géry wszyst-
kich negatywnych zalozen o ograniczonych mozliwoéciach oséb gluchych?
Czy w zawodowej rutynie 1 schematycznym postrzeganiu niestyszacego
wychowanka nie gubie éwiezosci odkrywey, empatycznej troski, otwarcia
na indywidualnoéé i niepowtarzalno$é, dodatkowo wzmocniong niepeino-
sprawnoécig? Taka refleksja wyznacza zadania podnoszenia swoich kom-
petencji do pracy z dzieckiem gluchym, odpowiedzialno$é — kaze podjaé
ten trud. To nie jest prosta droga, ale warto wzmocni¢ sie na niej mottem,
ktére przyéwieca pedagogom specjalnym, motywujac ich do pracy: dziecko
niepelnosprawne jest skrzywdzone przez los — nie moze by¢ skrzywdzone
po raz drugi niekompetencjg swoich nauczycieli.
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The role of books, especially those which were used as an exemplum and oral history about
the past of the dynasty is difficult to overestimate in the education of Polish princes and
princesses. Christianity and Latin culture exerted a strong influence on the Polish court
from the second half of the tenth century. This social environment was the first group of
secular people in Poland who were to benefit from the church educational system. In this
article one of the questions to answer shall be to attempt to tell how they were educated.
The second is how the teachers used books and what role was played by the traditional
ways of preparing royal youths to meet their future obligations. The dynasty was a consum-
er of high court culture connected with owning books, imported from Germany, Bohemia,
Hungary but also from the orthodox East and produced in intellectual centres in Poland
such as Gniezno, Poznan and Krakéw. Some of them were financed and inspired by the Pia-
sts as a way to amplify their historical rights and to underline their role in various aspects
of national history. The books were used as a basis of knowledge and pattern of examples
of what a good king should do.The author also tries to trace connections between dynastic
memory about events from both political and familiar history and the way in which the
pieces of information and examples were used by educators in the process of forming future
princes and kings. Another problem mentioned in the article is how the dynastic memory
was used in education, and how facts that previously existed only in the oral tradition were
collected and when and why this started to be a written history.

Zagadnienie roli pamigci zbiorowej oraz historii spisanej w edukacji
poruszane bylo doéé czesto?!, zajmowano sie réwniez kwestia transmisji

1Zob. M.T. Clanchy, From Memory to Written Record. England 1066-1307, London
1979; J. Vansina, Oral Tradition, Harmondsworth 1973; E. van Houts, Memory and Gender
in Medieval Europe, 900-1200, London 1999; K. Jazdzewski, O trwatosci i wiarygodnosci
ustnej pamieci historycznej u ludéw niepismiennych, (w:) Munera Archeologica Iosepho Ko-
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AsstracT. Walega Agnieszka, Od historii literatury do historii wychowania. Michat Janik
(1874-1948) [From history of literature to history of education. Michatl Janik (1874T1948.)]'
Studia Edukacyjne nr 9, 2009, Poznan 2009, pp. 173-199. Adam Mickiewicz University
Press. ISBN 978-83-232-2131-9. ISSN 1233-6688

Michal Janik (1874-1948), educated as a philologist and pedagogue by passion was a hi_s-
torian. He was very successful in this field and his work on the fate of Poles living in
Syberia was highly valued by Polska Akademia Umiejetnosei (the then Polish Acz_ldemy qf
Sciences). He was interested in particular in the history of Polish education and his contri-
bution in this field was favourably received by experts in education studies. Among others,
he studied the life and work of Hugo Koltataj and also prepared a popular study on t}lw
history of Polish system of education. The proof of the importance of Janik’s contribution in
this field are mentions of his historical and educational writings which can be found in m.ost
publications of the historiographic character. What is also worth attention is his teaching
activity for many years, his work among educational authorities. Among others, he was a
school inspector and he also participated lively in political and social activities.

Uwagi wstepne
W dotychezasowej literaturze historyczno-oéwiatowej nie pojawily sie

szersze opracowania po§wiecone zyciu, dziatalnoéci pedagogicznej 1 twor-
czoéci naukowej Michata Janika!. Tymeczasem nie brak zrédet do powsta-

! Informacje biograficzne i bibliograficzne dotyczace Michata Janika odnalezé moina.
przede wszystkim w wydawnictwach stownikowych: F. Bielak, Janik Michat, (‘w:) l?olskt
Stownik Biograficzny, t. X, Wroctaw 1962-1964, s. 514-515; M. Janowski, Janik Michat,
(w:) Stownik historykéw polskich, (red.) M. Prosifiska-Jackl, Warszawa 1994, s. 197; W.
Bobrowska-Nowak, Janik Michat, (w:) Stownik pedagogéw polskich, (red.) W. Bobrowska-
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riograficznym'¢. Jak wielu innych reprezentantéw tej dyscypliny nie mial
w jej zakresie formalnego wyksztalcenia, nalezat do grona miedzywojen-
nych historykéw wychowania posiadajacych doktorat z zakresu filologii
polskiej'®”. Do kotica zycia pozostal wierny swojej pierwszej pasji—historii
literatury (pozostawil bowiem wiele prac z tej dziedziny), jednak poprzez
jej zwiazki z historig kultury dokonala si¢ stopniowa ewolucja jego zain-
teresowarh naukowych. Ku historii wychowania skierowala go takze nie-
watpliwie wieloletnia praca pedagogiczna oraz zaangazowanie w projekty
reformowania szkolnictwa w odrodzonej Polsce. Nie mozna takze pomijaé
kwestii kontaktéw Janika ze Stanistawem Kotem, ktéry zaliczany jest do
grona twéreéw historii wychowania jako dyscypliny naukowe;j'®®. Zachowa-
na korespondencja $wiadczy bowiem o tym, ze dyskutowali oni nie tylko
o kwestiach politycznych, ale takze o pracy naukowe;j.
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EVALUATIVE AND SELF-EVALUATIVE ACTIVITIES OF
PUPILS IN SCHOOL TEACHING
- ONE OF THE PRESUMPTIONS FOR FORMATION
OF PUPIL’S POSITIVE SELF-APPROACH

There is no other more important evaluation
for a human being — no factor,

which could be more important

for their mental growth and motivation

— than evaluation, they give themselves.

Nathaniel Branden

Asstract. Sikulova Renata, Evaluative And Self-Evaluative Activities Of Pupils In School
Teaching — One Of The Presumptions For Formation Of Pupil’s Positive Self-Approach
[Dzialania oceniajace i samooceniajgce uczniéw w procesie nauczania szkolnego — jedno
z zalozen pozytywnego stosunku do siebie]. Studia Edukacyjne nr 9, 2009, Poznan 2009, pp.
201-207. Adam Mickiewicz University Press. ISBN 978-83-232-2131-9. ISSN 1233-6688.

Autorka poéwieca swoje rozwazania samoocenie w procesie ksztalcenia. Dla uczniéw
ocena i — przede wszystkim — sanoocena to istotny element ksztattujacy ich osobowosé.
Odpowiedzialno$é¢ kierownicza, by tak rzec, za wdrozenie systemu oceny i skianianie do
wzajemnej oceny 1 samooceny, spoczywa na nauczycielach. Jak przekonuje nas autorka,
maja oni do dyspozycji szereg metod i technik, wéréd ktérych znajdujg sie zaréwno kwes-
tionariusze, arkusze oceny, wywiady, jak i konsultacje. Autorka postuluje takze, by tworzyé
warunki do wzajemnego uzupelniania si¢ nauczycieli 1 uczniéw w procesie oceny. Staje si¢
ona wéwezas bardziej zrozumiala — przede wszystkim dla uczniéw — i przez to bardziej
efektywna.

Self-evaluation as a complex of inward relations is an important part
of a general self-approach of a pupil. Self-evaluative competencies are con-
sidered as one of the goals in pupil’s personality development, and school




206 Renata Sikulové

their personal goals and evaluation of their own progress. Thereby the
teacher leads his/her pupils to accept their own responsibility for process
and thus also result of their learning.

It is necessary to perform self-reflection with pupils using questions of
the type “WHAT” and “WHY” (those question are more difficult for pupils):

What I am good at?

What can I still improve?

What I want to focus on and what I want to improve this year?
What I want to learn this year?

What seems to be still difficult for me?

What shall I do to improve my results in ...2

Why do you think you have improved in mathematics?

Why do think the teacher has marked you like this?

Why do you think the test was not good? etc.

The questions lead the pupil either to evaluation of a current level of
his/her certain quality or encourage him/her to set further future goals.
At the same time those questions can encourage a pupil to speak openly
about his/her experience with learning.

For presentation of pupil’s self-evaluation, a teacher can use e.g. an
evaluative communication circle, self-evaluative sheets, a self-evaluative
book “What am I like“ or a written form of self-evaluation in the form of
“letter to myself”..

Self-evaluation encourages pupil’s self-control, independent learning,
it develops a need of thinking of their own work, used strategies of think-
ing and learning, it supports placement of personal goals, planning and
responsibility for themselves and their own behaviour.

! Evaluative communication circle could be used at the end of teaching day, week,
when pupils in the circle evaluate their work and express their feelings accompanying this
work and activities at school. A part of such self-evaluation can also be setting of further
goals and planning of activities for next day, week, which are consequently compared to
pupil’s current achievement.

Self-evaluative sheets are used for written evaluation of pupils” own work. Pupils
answer given questions, related both to understanding of subject matter and emotional
evaluation of group and individual activities.

Self-evaluative books “What am I like?” enable pupils to make freely records of their
achievements or failures. Pupils can make notes of things they have learned, or of things
which are still difficult for them, etc. It reflects pupil’s personal progress.

Letter to myself is an example of final self-evaluation, which can be elaborated more
times a year and which reflects a longer period of pupil’s work. This type of self-evaluation
can be even addressed to a teacher or parents. A part of such a letter can also be a teacher’s
evaluation of the pupil, which helps the pupil to compare his/her evaluation to other inter-
ested person’s view.
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ApsTtrRACT. Nalaskowski Aleksander, Pop i edukacja [The pop and education]. Studia Edu-
kacyjne nr 9, 2009, Poznan 2009, pp. 209-213. Adam Mickiewicz University Press. ISBN
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In this text the author presented considerations on the state of modern popular culture and
its realisation with respect to traditional values in a wide socio-cultural context.

Nie ma tu miejsca, ani potrzeby definiowania pojecia popkultury. Po-
mijajac juz te watpliwosé, czy daloby sie ono w ogéle zdefiniowaé. Tak na-
prawde bowiem wciaz lwia jego cze$¢ lezy po stronie publicystyki i myélenia
potocznego, a takie, jak ta konferencja, préby nadania jej znaczenia czy
wymiaru pojecia naukowego sg weigz doéé rzadkie. Na wlasny jednak uzy-
tek i prezentowanego tutaj przeze mnie wywodu warto, abym przynajmniej
zarysowal pewne pojeciowe wspétrzedne lokujace zawarte tu rozwazania
w okres§lonej przestrzeni semantyczne;j.

Po pierwsze, kultura popularna nie jest odtamem czy fragmentem ja-
kiejé ogblnej kultury (narodowej, wyzszej, klasowej), lecz jej alternatywa.
Funkcjonuje i bywa tworzona nie obok, ale niejako zamiast kultury ,sa-
lonu”. Fakt jej wspélwystepowania np. z kultura narodows jest podobny
do wspélwystepowania obok siebie np. réznych nacji. Moga wspédtistnieé
wzajemnie sie ignorujac.

Kultura popularna powstaje w kregu zawsze tych samych wytwércow
1 jest kierowana do okre$lonych konsumentéw. I wiasnie w konsumpcji
dostrzegamy jej gléwna odmiennosé. Rzadko bywa przypisana okreélone-
mu miejscu. Koncerty symfoniczne wymagaja swoich salonéw, przestrzeni,
w ktérych mozna je przezywaé. Popisy artystéw disco polo znajduja prze-
strzen wszedzle tam, gdzie znajdujg sie konsumenci. Stad nieodmiennym
atrybutem kultury popularnej jest jej masowo$é. Wynika ono nie tyle
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II. RECENZJE I NOTY

Hewmur ELier, Nauczyciel wychowawca w szkole waldorfskiej. Wprowadzenie
w specyfike pracy, ttum. Michat Glazewski, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw
2009

Niemalze kazda publikacja z zakresu pedeutologii budzi zainteresowanie wéréd
nauczycieli, gdyz w gruncie rzeczy stanowi ona swoistego rodzaju zwierciadlo ich wta-
snej praktyki. Konfrontujac czyje$ analizy, stawiamy sobie pytanie o to, czy i w jakim
zakresie dotyczg one takze mojej aktywnoéci zawodowej, w jakiej mierze moga byé¢ mi
pomocne, a w czym utrwalajg moje dotychczasowe przekonania? Niektérzy poszuku-
ja w takich rozprawach nowych inspiracji, projektéw, ciekawych doéwiadezen, ktére
mozna by wykorzysta¢ we wlasnej placéwcee oswiatowej. Sa tez i tacy, ktérzy poddaja
niektére pomysty kolejnym przeksztalceniom, nadajac im zupelnie nowe formy czy
metody pracy z dzie¢mi. Kiedy w gre wehodzi poznanie do§wiadczen nauczyciela szkoty
alternatywnej, ktérej zalozenia sa odmienne od powszechnie obowiazujacej praktyki,
pojawia sig czgsto pytanie o to, czy i w jakim zakresie przekonuja nas one do odrebnoéci
rozwigzan, w jakiej mierze czynig przekaz wiarygodnym czy zachecajacym do przekro-
czenia granic zupeinie nowej rzeczy wistoéci edukacyjne;j.

Mozna tez spojrzec na zawartosé treéei tej ksiazki oczami alternatywnego pedago-
ga, zaangazowanego od lat w praktyke ksztalcenia i wychowania w szkole waldorfskiej,
by rozwiaé pojawiajace sie takze w tym Srodowisku pedagogicznym watpliwoéci natury
profesjonalnej, o ktérej Helmut Eller pisze we wstepie:

Jakze to moze funkcjonowaé? Czy nauczyciel nie jest po prostu przeciazony, gdy tak rok w rok
musi nauczaé coraz to nowych przedmiotéw? I jak to wyglada w kontekscie stosunkéw spolecz-
nych w klasie? Czy aby nie powstaja zbyt silne zwiazki i zaleznoéci, ktére moga niekorzystnie
wplywaé na samodzielno$é ucznia?

Pewnie pytan mozna by mnozyé, gdyz rola nauczyciela w szkotach waldorfskich
jest radykalnie inna od tej, jaka realizujg w oéwiacie powszechnej pozostali pedagodzy.

Z jednej bowiem strony mamy tu do czynienia z prezentacja warsztatu pracy peda-
gogicznej nauczyciela szkoly wolnej, ktéry, bedac reprezentantem porzadku éwiata, ma
w taki sposéb organizowa¢ dzieciom i mlodziezy doéwiadczenia poznawcze, animowaé
ich przezycia psychiczne, duchowe, formowaé cielesnoéé i sprawnoéé fizyczna by mogli
ten $wiat poznawaé wladnie dzigki niemu, ale i wlasnej aktywnoséci, samoksztatceniu
i samowychowaniu. Z drugiej strony pojawiajg sie oczekiwania normatywne, wynika-
jace z gleboko filozoficznych przestanek samej pedagogii, ktéra jest konstytutywna dla
racji tak wlasnie, a nie inaczej organizowane;j dziatalnoéci dydaktyczno-wychowawczej.
W jakim stopniu zatem nauczyciel moze by¢ kreatywny, niezalezny? Dzieki czemu moze
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w kontakeie z rzeczywistoécia. Nadmiar czasu wolnego i brak koncepcji jego zagospo-
darowania moze prowadzi¢ wedtug autora do uzaleznien, ktére catkowicie eliminuja,
mozliwoséé dalszego rozwoju. W celu zatagodzenia skutkéw przejécia na emeryture
proponuje sie pracownikowi role konsultanta (specjalisty z bogatym doéwiadczeniem)
oraz powolne przechodzenie w stan spoczynku, jak réwniez utrzymywanie kontaktu
z firma, aby rozstanie nie bylo gwaltowne. Podkre$la sie role zainteresowan, ktére
powinny wypelnia¢ zaistnialy czas wolny. Przejécie na emeryture lub nawet zmiana
pracy powinna by¢ zaplanowana i przemyélana.

Mozna z cala pewnoscia stwierdzié, ze pozycja Dylematy rozwoju zawodowego za-
wiera treéci przydatne doradcom zawodowym oraz osobom odpowiedzialnym za rozwdj
pracownikéw w danej organizacji. Monografia przedstawia sprawy pracownicze jako ob-
szar bardzo istotny dla funkcjonowania organizacji. Bogata i zréznicowana bibliografia
pozwala na zapoznanie si¢ z réznymi pogladami na temat rozwoju zawodowego. Daje
mozliwoé¢ spojrzenia na ten problem z réznych perspektyw, zaréwno ludzi wehodzacych
na rynek pracy, jak i tych koniczacych kariere zawodowa. W czytelny sposéb przedstawia
trendy wspélczesnego rynku pracy. Z. Scibiorek niejednokrotnie zwraca uwage na to, ze
na wspélczesnym rynku praca nie jest nikomu dana na cale zycie. Niezbedne jest zatem
polaczenie ciezkiej pracy z orientacjg na przyszloéé, a kluczem do odniesienia sukcesu
Jest edukacja ustawiczna. Motto umieszczone w pracy jest doskonalym wprowadzeniem
do treéci zawartych w pozycji. Droga naszego rozwoju zawodowego zalezy w znacznej
mierze od nas samych. Podkre§la znaczenie warunkéw zewnetrznych w procesie roz-
woju zawodowego pracownikéw. Rozwdj zawodowy jest sprawa zaréwno pracodawcy
jak i pracownika. Autor zwraca uwage na wspélne budowanie wizji i definiowanie celu
jaki zamierza sie osiagnaé. Wykwalifikowany personel to zrédio sukceséw dla organi-
zacji, natomiast rozwijajaca sie organizacja jest miejscem wszechstronnego rozwoju
pracownikow.

Ksiazka Zbigniewa Scibiorka, to trafna synteza dotyczaca wszelakich aspektéw
rozwoju zawodowego, kladaca nacisk na podmiotowe traktowanie pracownikéw.

Magdalena Barariska
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OBCHODY 90-LECIA POWSTANIA UNIWERSYTETU
IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU
NA WYDZIALE STUDIOW EDUKACYJNYCH

Inauguracja dziatalnosci Wszechnicy Piastowskiej, ktéra odbyla sie¢ w Poznaniu
7 maja 1919 r., byla ukoronowaniem staran wielu pokoled mieszkafncéw miasta o po-
siadanie wyzszej uczelni. Tradycje uniwersyteckie Poznania siegaja bowiem XVI w.,
a zwiazane sg z fundacja biskupa Jana Lubraniskiego. Akademia zostala wchlonieta
pézniej, w drugiej polowie tegoz stulecia, przez Kolegium Jezuickie. Staraniem po-
znanskich jezuitéw krél Zygmunt III Waza podnidst szkote do rangi uniwersytetu przy-
wilejem datowanym na 28 paZdziernika 1611 r., potwierdzonym przez kréléw Jana
Kazimierza w 1650 r. oraz przez Jana III Sobieskiego w 1678 r. Wskutek posiadanych
przywilejéw przez lata nadawano w Poznaniu tytuly naukowe magistréw i doktoréw,
choé z uwagi na splot réznych okoliczno$ci nie doszlo wéwezas do formalnego otwarcia
uniwersytetu. Niewiele dobrego przyniosty tez Poznaniowi w tym zakresie starania
Jozefa Rogalinskiego oraz czasy Komisji Edukacji Narodowej, jak i dzialajacej w po-
czatkach XIX w. Izby Edukacyjnej. Poznanskie érodowisko intelektualne skupione od
1857 r. w ramach Towarzystwa Przyjaciét Nauk nie ustawalo w staraniach o powota-
nie w stolicy Wielkopolski uniwersytetu. Wysitki te zicily sie dopiero po zakonczeniu
pierwszej wojny §wiatowej, w wolnej juz, choé jeszcze formalnie pozostajacej poza gra-
nicami panstwa polskiego, dawnej dzielnicy pruskiej. Pierwsza bowiem jednostke or-
ganizacyjna przysziego uniwersytetu — Wydziat Filozoficzny — powotano juz 4 kwietnia
1919 r., a nazajutrz wybrano rektorem prof. Heliodora Swiecickiego. Jak wspomnia-
no, uroczysta inauguracja pierwszego roku akademickiego odbyla sie w czterechsetna
rocznice powolania Akademii Lubranskiego. Dziewieédziesiat lat pézniej plac Adama
Mickiewicza i okolice poznariskiego zamku wypetnily sie znakomitymi go§émi i ttumami
mlodziezy akademickiej, §wietujacymi znaczacy rocznice najwiekszej uczelni wyzszej
zachodniej Polski. Pierwszy tydziehi maja 2009 r. w calej niemal Wielkopolsce wypelnity
réznego rodzaju wydarzenia zwigzane z jubileuszem Uczelni.

Wydzial Studiéw Edukacyjnych, bedacy trzynastym w strukturze UAM i jednym
z najmlodszych jego Wydzialéw, réwniez wlaczyt si¢ w program obchodéw za sprawa
inicjatywy Zakladu Historii Wychowania. W dniu 4 maja 2009 r. odbyla sie bowiem
sesja naukowa z okazji dziewieédziesiatej rocznicy UAM zorganizowana przez Zaklad
Historii Wychowania oraz Towarzystwo Historii Edukacji, Oddzial Poznansko-Torun-
ski. Spotkanie to byto réwniez znakomita okazja przypomnienia poczatkéw poznanskiej




228 Z zycia naukowego

pedagogiki uniwersyteckiej, jak réwniez ,drogi zyciowej” WSE. Wydziat powstat w 1993
r. na bazie Instytutu Pedagogiki, dziatajacego w ramach Wydziatu Nauk Spotecznych.
Pierwszym dziekanem, w latach 1993-1999 by! prof. zw. dr hab. Zbigniew Kwiecinski.
W kolejnych latach funkcje te sprawowali: prof. zw. dr hab. Kazimierz Przyszczypkow-
ski (1999-2002), prof. dr hab. Wiestaw Ambrozik (2002—2008), a obecnie prof. zw. dr
hab. Zbyszko Melosik.

Otwarcia konferencji dokonat prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek, kierownik Zakta-
du Historii Wychowania, witajac przybytych pracownikéw i studentéw WSE, a takze
goéci z Uniwersytetu Przyrodniczego. Inaugurujacy wyktad na temat: ,Wspélezesny
model uniwersytetu” wyglosit Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych prof. zw. dr
hab. Zbyszko Melosik, ktéry zwrécit uwage na kilka istotnych zagrozen dla kierunkéw
humanistycznych, wynikajacych z procesu komercjalizacji ksztalcenia studentéw i ro-
sngcej zalezno$ci badan naukowych od éwiata biznesu i polityki.

Druga cze$é sesji, przygotowana przez pracownikéw Zakladu Historii Wychowa-
nia, zostala po§wiecona ,prehistorii”, korzeniom funkcjonowania UAM. Poczatkéw
poznanskiej uczelni upatruje sie w Akademii Lubranskiego, ktérej dziejom poéwiecit
swoj referat pt. ,Akademia Lubrariskiego w dziejach Wielkopolski” mgr Michat No-
wicki. ,Nieudane préby powolania uniwersytetu w Poznaniu w okresie staropolskim”
zostaty oméwione z wielks erudycja, przez prof. zw. dr hab. Dorote Zotadz-Strzelczyk,
ktéra gtéwnej przyczyny niepowodzen licznych préb upatrywala w niecheci Krakowskiej
Wszechnicy wzgledem $rodowiska naukowego Wielkopolski.

Okoliczno$ci powstania Wszechnicy Piastowskiej zaprezentowata dr Edyta Glo-
wacka-Sobiech, ktéra zwrdcita uwage na kontekst polityczno-spoteczny utworzenia
poznanskiej Almae Matris oraz na pochodzenie pierwszych jej profesoréw i ich zainte-
resowania naukowe. Natomiast mgr Konrad Kluczynski w wystapieniu pt. ,,Pedagogika
na uniwersytecie poznanskim” przypomniat ewolucje poznanskiej pedagogiki w ramach
Uniwersytetu, zwracajgc szczegblng uwage na powstanie w 1993 roku Wydziatu Stu-
diéw Edukacyjnych UAM.

Zakofhczenia sesji, po interesujgcej dyskusji wokol referatéw, dokonat przewod-
niczgcy poznansko-torunskiego oddzialu Towarzystw Historii Edukacji, dr Krzysztof
Ratajczak.

Katarzyna Kabaciriska
Krzysztof Ratajczak
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI
~WSPOLCZESNA PEDAGOGIKA - STAN I PERSPEKTYWY
KSZTAL.CENIA NA STUDIACH UNIWERSYTECKICH”
Poznan-Obrzycko 27-28 marca 2008 r.

W dniach 27-28 marca 2008 roku odbyla sie ogélnopolska konferencja wtadz wy-
dziatéw i kierunkéw pedagogicznych wyzszych uczelni pahstwowych. Celem tego spo-
tkania, zatytutowanego ,, Wspétczesna pedagogika — stan i perspektywy ksztalcenia na
studiach uniwersyteckich”, byta analiza spotecznej roli kierunkéw i wydziatéw pedago-
gicznych przede wszystkim w aspekcie dydaktycznym i naukowym. Taka dyskusja jest
niezwykle istotna szczegélnie w sytuacji, gdy edukacja wyzsza staje sie ptaszczyzng
dynamicznych (i nie zawsze akceptowanych przez spotecznoéé akademicka) zmian,
gtéwnie w relacjach z polityka, ekonomia, wymogami globalizacji, a takze oczekiwa-
niami mlodziezy akademickie;j.

Spotkanie rozpoczelo sie¢ w Auli Lubranskiego Collegium Minus Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza przywitaniem gosci przez Rektora UAM prof. zw. dra hab.
Stanistawa Lorenca. Pierwsza sesja konferencji zostata poS§wigcona pedagogice jako
dyscyplinie naukowej i zagadnieniom dotyczgcym ksztalcenia na tym kierunku. W ob-
radach plenarnych udzial wzieli: prof. UAM dr hab. Wiestaw Ambrozik, dziekan Wy-
dziatu Studiéw Edukacyjnych UAM, prorektor UAM prof. zw. dr hab. Kazimierz Przy-
szezypkowski, prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski (Dolno§laska Szkota Wyisza we
Wroctawiu), prof. zw. dr hab. Stefan Mieszalski (Uniwersytet Warszawski), prof. zw. dr
hab. Stefan Kwiatkowski (Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie), prof. UP dr hab. Bozena Muchacka (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie) i prof. zw. dr hab. Mirostaw Szymanski (Uniwersytet Jagielloniski).

Druga cze$é obrad dotyczyta probleméw uniwersyteckiego ksztalcenia na kierunku
pedagogika. Wéréd prelegentéw znajdowali sie: prof. dr hab. Mirostaw S. Szymafnski
(Uniwersytet Warszawski), dr hab. Katarzyna Krason (Uniwersytet Slaski), prof. APS
dr hab. Janusz Gesicki (Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w
Warszawie), prof. zw. dr hab. Maria Mendel (Uniwersytet Gdanski), prof. UZ dr hab.
Zbigniew Izdebski (Uniwersytet Zielonogdérski).

W drugim dniu konferencji obrady zostaty po$wigcone zagadnieniom pedagogiki
uniwersyteckiej wobec wspétczesnych przemian politycznych i spoteczno-kulturowych.
W sesji uczestniczyli: prof. UMK dr hab. Piotr Petrykowski (Uniwersytet Mikolaja Ko-
pernika w Toruniu), prof. UJ dr hab. Joanna Danilewska (Uniwersytet Jagiellonski),
prof. zw. dr hab. Tomasz Szkudlarek (Uniwersytet Gdanski), prof. zw. dr hab. Zbyszko
Melosik (UAM), prof. UZ dr hab. Wielistawa Osmanska-Furmanek (Uniwersytet Zielo-
nogérski), prof. KUL dr hab. Krystyna Chatas (Katolicki Uniwersytet Lubelski), prof.
UW dr hab. Alicja Szerlag oraz prof. dr hab. Stefania Walasek (Uniwersytet Wroctaw-
ski), prof. UO dr hab. Zenon Jasinski (Uniwersytet Opolski), dr Roman Peczkowski
(Uniwersytet Rzeszowski), prof. US dr hab. Wiodzimierz Krysiak, dr Janina Swirko-
-Pilipczuk (Uniwersytet Szczecinski).

,Nic 0 nas bez nas” — to podstawowe postanowienie uczestnikéw konferencji, kté-
rzy obradami w Obrzycku zainicjowali spotkania wladz wydzialéw i instytutéw peda-
gogicznych oraz rozpoczeli dyskusje nad biezacymi i perspektywicznymi zadaniami
pedagogiki.

Olga Mazurek
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI
»SPOLECZNE UCZESTNICTWO W PRZEBIEGU ZYCIA”
Poznan, 21 maja 2009 r.

‘ W dniu 21 maja 2009 roku w Auli Lubranskiego Uniwersytetu im. Adama Mic-
klew1czg w Poznaniu odbyla sie wyjatkowa konferencja zatytulowana: ,Spoleczne
u'c.z.est'ructwo w przebiegu zycia” dedykowana Pani Profesor Halinie Sowinskiej z oka-
Z}{Jublle_uszu Jej urodzin. Uroczystosé zaszezycit JM Rektor Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu prof. dr hab. Bronistaw Marciniak, ktéry skladajac Jubilatce
wyrazy u_znania, podkreslit dorobek naukowy, dydaktyczny i niepowtarzalng osobowosé
DqstOJnej Uczonej. W tym niezwyklym wydarzeniu udziat wzieli przedstawiciele wladz
dmekar').skich Wydziatu Studiéw Edukacyjnych w osobach prof. dr hab. Ewy Solarczyk-
Ambrozik, dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskiej, dr Ewy Kasperek-Golimowskiej oraz
dr hab.)Andrzeja Cwiklinskiego. Zaproszenie przyjety tez osoby zwiazane z Jubilatka,
jej wspétpracownicy z Wydziatu Studiéw Edukacyjnych, pracownicy kierowanego przez
Nig Zalfladu Teoretycznych Podstaw Edukacji, naukowcy reprezentujacy oérodki aka-
deml.ckle z Krakowa, Olsztyna, Wroctawia, Cieszyna, Opola, Stupska, Bialegostoku
Lubhr.la, Kalisza, Piotrkowa Trybunalskiego, z ktérymi w réznych okresach zycia spla—,
t.aiy sig Jej drogi zawodowe. W konferencji uczestniczyli tez doktoranci, studenci oraz
liczni przyjaciele profesor Haliny Sowinskiej.

_ w 1mieniu organizatoréw obrady otworzyta dr hab. Hanna Krauze-Sikorska. Wi-

taJ‘aLc Jubilatke oraz zgromadzonych gosci w murach Uniwersytetu, Hanna Krauze-
-Sikorska podkreélila, ze konferencja koncentruje sie na tematyce szczegdlnie bliskiej
Profesor Halinie Sowinskiej, ktérej dorobek naukowy i dziatalnoéé dydaktyczna zainspi-
.rowaia wiele 0s6b do indywidualnych poszukiwan badawczych i refleksji nad zadaniami
i rola wspélczesnej pedagogiki. Osobe i dorobek naukowy Pani Profesor, ze szczegél-
nym uwzglednieniem Jej roli jako nauczyciela i wychowawcy miodych pokolen badaczy
zaprgzentowal profesor dr hab. Wiestaw Ambrozik, wskazujac w swoim wystapieniu
na nlekyve.stionowany udziat Jubilatki w tworzeniu poznanskiej pedagogiki. W swoim
wystgpieniu prof. Ambrozik podkreélit takze nieustajace zaangazowanie naukowe
dydaktyczpe, organizacyjne, a przede wszystkim dar wielkiej zyczliwosei Jubilatki
dla otacz.ajatcych ja ludzi. Waznym akcentem podkreslajacym bogate i zréznicowane
dokf)nama naukowo-dydaktyczne Profesor Haliny Sowiniskiej byl glos prof. dr. hab.
Hehodqra Muszynskiego, wspominajacego poczatki Jej drogi naukowej w kierowanym
przez niego Instytucie Pedagogiki. Profesor Muszynski podzielil sie takze ze stuchacza-
mi wzrugzajacymi refleksjami na temat wieloletniej wspélpracy z Dostojna Jubilatka,
!{tora zwiazana byla z doskonaleniem systemu wychowawczego polskiej szkoly opiera-
Jacego sie na Podmiotowej aktywnos$ei uczniéw i wspéttworzeniu spotecznodci szkolnej
przez nauczycieli, uczniéw i rodzicéw. Wystapienie prof. Heliodora Muszynskiego nace-
chowape refleksja pedagogiczna dotyczaca istoty i wagi aktywnosci spolecznej jednostki
stalo sie w spos6b niezamierzony doskonatym wprowadzeniem w problematyke obrad
plenarnych.

) Ng ;stote aktywnosci jednostki w zyciu spotecznym oraz obszary i dziedziny samo-
.reallzacjl czlowieka w tej sferze wskazata prof. dr hab. Ewa Solarczyk-Ambrozik, ktéra
jako mf)deljator sesji plenarnej nie tylko zapraszata osoby referujace do podziele;na sie
r(?ﬂeks‘yaml na temat réznych obszaréw ,spolecznego uczestnictwa w zyciu”, ale w spo-
s6b pozwalajacy dostrzec stuchaczom wielowymiarowosé tego zagadnienia w;;rowadzala
w kolejne wystapienia i dokonywata ich podsumowan.
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Zaprezentowana w referatach réznorodno§é probleméw i podejsé¢ badawczych za-
checala do dyskusji, a w trakcie ozywionej wymiany zdan podejmowano kolejne watki,
wskazujac takze na inne problemy zwigzane z gtéwnym tematem spotkania naukowe-
go. W sesji plenarnej swoje referaty zaprezentowali prof. dr hab. Andrzej Twardowski
(UAM), prof. dr hab. Andrzej Janowski (UW), prof. dr hab. Magdalena Piorunek (UAM),
prof. dr hab. Malgorzata Su$wilto (Uniwersytet Warminsko-Mazurski), prof. dr hab.
Bogumila Dorota Golebniak (Dolnoélaska Szkota Wyzsza), dr Jadwiga Lubowiecka
(Uniwersytet Warmirisko — Mazurski), dr Renata Michalak (UAM). Wszyscy zaproszeni
prelegenci swoje wystapienia dedykowali Dostojnej Jubilatce.

Prof. dr hab. Andrzej Twardowski z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu przedstawil swoje rozwazania na temat ,Uwarunkowan integracji spolecznej
os6b niepelnosprawnych”, wskazujac na znaczenie integracji instytucjonalnej, inter-
personalnej, intrapersonalnej dla proceséw normalizacji spotecznej. Zaréwno referuja-
¢y, jak i dyskutanci podkreélali wptyw réznych §rodowisk spotecznych (m.in. rodziny,
érodowiska szkolnego, instytucji wspierajacych osoby niepetnosprawne) na socjalizacje
0s6b niepetnosprawnych. Nastepnie swoimi refleksjami dotyczacymi ,Kompetencji in-
terpersonalnych nauczyciela—nauczyciela” oraz ich znaczeniem dla rozwoju inteligencji
spotecznej podzielila sie prof. dr hab. Malgorzata Suéwilto reprezentujaca Uniwersytet
Warminsko-Mazurski w Olsztynie.

W dalszej czeéci konferencji glos zabrata prof. dr hab. Magdalena Piorunek z Wy-
dzialu Studiéw Edukacyjnych UAM. Jej spojrzenie na istote ,Adaptacyjnego i spe-
cjalizacyjnego wymiaru uczestnictwa spotecznego w §wiecie zawodowym” wywolalo
dyskusje dotyczaca mozliwoéci dokonywania sie zmian w obszarze przygotowania dzieci
i mlodziezy do wyboréw takiej drogi edukacyjnej, ktéra pozwoli im na mobilnosé w przy-
sztym zyciu zawodowym. Wazny w tej wielowatkowej analizie ,uczestnictwa w zyciu
spotecznym” byt takze referat dr Jadwigi Lubowieckiej, przedstawicielki Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, wskazujacy na koniecznoéé poglebionej refleksji nad ,,Obsza-
rami dziecinstwa w $wiadomosci dorostych”. Autorka zwrécita tu m.in. uwage na rézne
sposoby ujmowania dziecifistwa na przestrzeni pedagogiki. Analizy proceséw uczestnic-
twa w zyciu spotecznym przyszlych pedagogdw z perspektywy pedagoga ksztalcacego
studentéw dokonata prof. dr hab. Bogumita Dorota Gotgbniak, prorektor Dolnoslaskiej
Szkoly Wyzszej, wskazujac na znaczenie ksztalcenia pedagogéw gotowych do podejmo-
wania wyzwan wspolczesnej rzeczywistoéci. Niezmiernie interesujacy referat, dotyczacy
wyboréw zyciowych jednostki, przedstawit takze prof. dr hab. Andrzej Janowski.

Czeéé oficjalng, konferencji zakoniczyta dr Renata Michalak, ktéra dokonata syn-
tetycznej analizy: ,Mechanizméw adaptacyjnych w biografii jednostki”, pokazujac mo-
menty zwrotne w zyciu i wskazujac na znaczenie 0oséb waznych w drodze zyciowej kaz-
dego czlowieka. Wystapienie miato charakter niezwykle refleksyjny, osobisty i wywotato
gtebokie poruszenie wérdd zgromadzonych oséb.

Czeéé oficjalna zakonczyta pani prof. dr hab. Ewa Solarczyk-Ambrozik, wskazujac
na wielowatkowoéé i wieloaspektowo$é poruszonych zagadnien, ktore dotykaty réznych
aspektéw spotecznego uczestnictwa jednostki. Jak podkreslita pani moderator, wiele
z nich wywolalo zarliwa dyskusje, inne zachecily zgromadzonych do refleksji, jeszcze
inne pozostawily pewne kwestie otwarte, zachecajac do podjecia dalszych dociekan
i kolejnych analiz.

Po zakonczeniu oficjalnej czesci konferencji nastapit niezwykle wzruszajacy mo-
ment skladania zyczen i podziekowan kierowanych w strone Pani Profesor Haliny
Sowinskiej. Szczegélnie ciepte 1 serdeczne wyrazy wdzigcznoécei otrzymala Jubilatka
od studentéw Wydziatu Studiéw Edukacyjnych zrzeszonych w Wydzialowym Centrum
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Wolf)ntariatu 1 dzialajacych w Interdyscyplinarnym Kole Naukowym Mlodych Peda-
gogéw Terapeutéw AGO, ktére ma swoja siedzibe przy kierowanym przez Pania Pro-
fesol: Zakladzie. Wiele cieptych, wzruszajacych stéw padlo z ust przybylych goéci oraz
wspbtpracownikéw z Wydziatu Studiéw Edukacyjnych, a takze pracownikéw Zakladu
Teoret)fcznych Podstaw Edukacji i doktorantéw Pani Profesor oraz wypromowanych
przez nig doktoréw. Pigkne zyczenia skierowali w strone Dostojnej Jubilatki przyjaciele
przybyli z innych oérodkéw akademickich.

Zyczymy Pani Profesor Halinie Sowinskiej wielu tak pieknych jubileuszy oraz
dalszej. wielkiej pasji, z jaka potrafi cieszyé si¢ kazda chwila i zarazaé innych swoim
optymizmem i pogoda ducha. Sktadamy tez zyczenia realizacji wszystkich zamierzeh
zawodowych, a takze satysfakeji i spetnienia w zyciu osobistym.

Hanna Krauze-Sikorska
Kinga Kuszak

SPRAWOZDANIE Z II MIEDZYNARODOWEJ
KONFERENCJI NAUKOWEJ
»wOCJOLOGICZNE, PEDAGOGICZNE
I PSYCHOLOGICZNE PROBLEMY ORGANIZACJI
I ZARZADZANIA”

Poznan, 23-25 marca 2009 r.

. W dniach 28-25 marca 2009 r. odbyla sie w Poznaniu Migdzynarodowa Konferen-
cja Naul.«:owa wSocjologiczne, pedagogiczne i psychologiczne problemy organizacji i za-
rzz}dzama”. W zamierzeniach organizatoréw konferencja miata by¢ interdyscyplinarng
préba wgladu we wspétezesna problematyke organizacji, zarzadzania i pracy ludzkiej
Tematyka konferencji, w ktérej mieécily sie niemal wszystkie wygloszone referaty, obej-.
rr}owala takig zagadnienia, jak: osobowo§¢ i role kierownikéw w nowoczesnych orgsjmiza-
cjach,'orgzlzllmzacyjne przywédztwo, zarzadzanie talentami, spoteczna odpowiedzialnosé
organizacji gospodarczych, potencjal spoleczny przedsiebiorstw, ksztalcenie ustawiczne
a organizacje uczace sie 1 spoteczenstwo wiedzy, kultura organizacyjna a efektywnogé
organizacji, badania nad procesami organizacyjnymi oraz partycypacja w zarzadzaniu
) Radzie Naukowej konferencji przewodniczy} prof. zw. dr hab. Kazimierz Doktér.
jeden z nz'i.jbardziej znanych polskich socjologéw, prekursor humanistycznego ujecia;
organizacji i kierowania w Polsce, uczony, ktéry w 1974 r. w Polskiej Akademii Nauk
powolal do zycia pierwszy w naszym kraju Zaklad Socjologii Organizacji. Nastepnie
przez wiele lat kierowal Centrum Badan Spolecznych Zarzadzania oraz Instytutem
Fll}ogoﬁi 1 Socjologii Polskiej Akademii Nauk. Prof. Doktér jest takze autorem najbar-
le(?_]} zn'anych badan nad organizacja przemystowa, ktére prowadzit na poczatku lat
szeéédziesiatych XX w. w zaktadach Hipolita Cegielskiego w Poznaniu. Postuzy! sie
w’tedy .technika‘ obserwacji uczestniczace]. Prof. Kazimierz Dokt6r opublikowat ponad
pot tyma‘c.a artykuléw oraz tak znane monografie, jak: ,Przedsiebiorstwo przemystowe”
»Socjologia przemystu” (wspélnie z Adamem Sarapats), ,Socjologiczna teoria organiza:

Z zycia naukowego 233

¢ji”, ,Zarzadzanie gospodarka”. W ostatnich latach inicjowal 1 redagowal, wspoélnie ze
Stawomirem Banaszakiem, trzy monografie naukowe: ,,Problemy socjologii gospodarki,
Socjologiczne i psychologiczne problemy organizacji i zarzadzania oraz Socjologiczne,
pedagogiczne i psychologiczne problemy organizacji i zarzadzania”. Konferencyjny re-
ferat prof. Doktora nosit tytut ,Zarzadey bez wiedzy — specjaliéci bez wladzy?”.

Gtéwnym gosciem konferencji oraz czlonkiem jej Rady Naukowej byt prof. dr hab.
Michel Villette, francuski socjolog, ktéry w 1977 r. doktoryzowat sie¢ na paryskiej Sorbo-
nie pod kierunkiem wybitnego pedagoga i socjologa Pierre’a Bourdieu. Prof. Villette po-
dejmuje gléwnie zagadnienia zwiazane z kierownictwem w nowoczesnych organizacjach,
poddajac niejednokrotnie korporacyjnych zarzadeéw surowej krytyce. Opublikowal kil-
kadziesiat artykutéw naukowych z tego zakresu w liczacych si¢ czasopismach oraz kilka
ksiazek, ktére byly nagradzane we Francji. Obecnie jego ksiazka o menedzerach jako
drapieznikach znajduje si¢ w wydawnictwie prestizowego Cornell University w Stanach
Zjednoczonych. Warto dodaé, ze przez lata zawodowej aktywnoéci prof. Michel Villette
byt takze doradea i konsultantem wielu migdzynarodowych korporacji, m.in.: Danone,
Saint-Gobain, Lafarge, Exon czy Eastman Kodak. Jego otwierajacy konferencje referat
zatytutowany byt ,Sociology for Managers or Sociology of Management?”.

Miedzynarodowe grono wspéttwéreéw konferencji tworzyli réwniez: prof. Vladimir
Obrazcovas z Mykolas Romeris University w Wilnie, Litwa oraz prof. Ruediger Wink
7z Uniwersytetu w Bochum, Niemcy, ktérzy précz aktywnego dzialania w ramach Rady
Naukowej konferencji, wygtosili niezwykle ciekawe referaty. Wsréd miedzynarodowego
grona uczestnikéw znalezli sie takze uczeni ze Stanéw Zjednoczonych, Japonii, Rosji,
Litwy i Biatorusi. Rodzimi goécie reprezentowali z kolei kilkanascie oérodkow akade-
mickich oraz instytucji zwiazanych z gospodarcza i pozagospodarcza praktyka. Lacznie
wygloszono okoto pieédziesigciu referatéw, ktérych wystuchato prawie osiemdziesieciu
uczestnikéw. Recenzowana monografia naukowa, zredagowana i opatrzona przez re-
daktoréw przedmowa, zawiera najwyzej ocenione teksty i liczy ponad tysiac stron®.

Gospodarzem konferencji byta Wyzsza Szkota Komunikacji i Zarzadzania w Pozna-
niu, jednakze pracownicy Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza walnie wlaczyli si¢ do prac programowych oraz organizacyjnych. W skiad
Rady Naukowej konferencji weszli: prof. zw. dr hab. Ewa Solarczyk-Ambrozik, prof. zw.
dr hab. Kazimierz Przyszczypkowski oraz dr Stawomir Banaszak, ktéry jednoczesnie
stanal na czele Komitetu Organizacyjnego. Prof. Solarczyk-Ambrozik 1 dr Banaszak
przewodniczyli takze sesjom plenarnym po$wigconym odpowiednio: edukacji ekono-
micznej oraz partycypacji i wlasnoéci. Wéréd prelegentéw znalazla sie takze dr Joanna
Szlapinska, pracowniczka Wydziatu, ktéra wyglosila referat pt. ,Doskonalenie zawo-
dowe pracownikéw wymogiem budowania organizacji opartych na wiedzy”. Referat dr.
Stawomira Banaszaka poéwiecony byl natomiast symbiozie menedzeréw i specjalistéw
w nowoczesnych organizacjach i spoteczenstwach. Oba referaty naszych pracownikéw
byly zyczliwie przyjete 1 zywo dyskutowane.

Waznym wyréznikiem konferencji, précz niezwykle wartoéciowych i ciekawych
referatéw, byly dyskusje, ktére toczyly sie nie tylko wokét zgloszonych tez, lecz takze
obfitowaly w odrebne glosy oséb podnoszacych humanistyczne problemy organizacji
i zarzadzania. Wielu dyskutantéw w sposéb zywiolowy, ale i opatrzony empirycznymi
odniesieniami, wskazywalo na konieczno$é laczenia w badaniach nad organizacjami
punktéw widzenia réznych dyscyplin nauki, w szezegdlnoéci socjologii, pedagogiki czy

5 3. Banaszak, K. Doktér (red.), 2009, Socjologiczne, pedagogiczne i psychologiczne
problemy organizacji i zarzqdzania, Poznan, Wydawnictwo WSKiZ, s. 1075.
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antropologii kulturowej. Niestrudzonym inicjatorem wszelkich dyskusji oraz dociekli-
wym recenzentem wielu referatéw byla prof. zw. dr hab. Jolanta Kulpifiska, dzieki
ktérej konferencja nabrala, podobnie jak przed dwoma laty, wlaéciwego naukowego
smaku.

Trzydniowe zmagania z trudnym i niezwykle doniostym tematem przyniosly szereg
konkluzji, wéréd ktérych na czolo wysuwa sie ta stricte pedagogiczna. Niejednokrotnie
bowiem stawiano pytanie o efektywnoéé ksztalcenia kadr dla gospodarki, o relacje
wzajemne miedzy edukacja a organizacyjna praktyka, wreszcie o tozsamoéé wspoleze-
snych pracownikéw, jej przemiany oraz przysztodé. Redaktorzy monografii naukowej
przygotowanej na konferencje maja wiec chyba racje, gdy stwierdzajg: ,Jesli jedna
dziesigta zgtoszonych tematéw dotyczy probleméw ksztalcenia, to mozna bez przesad-
nej skromnoéci stwierdzié, iz zaproszenie pedagogéw na konferencje miedzynarodowa,
z zarzadzania organizacjami jest bardzo trafnym pomystem wzbogacajacym nurt hu-
manistyczny, czesto zwanym behawioralnym w naukach o zarzadzaniu, ktére zostaly
zdominowane przez praktykéw-organizatoréw oraz ekonomistéw i inzynieréw, gdyz
podaz na rynek pracy absolwentéw zarzadzania jako modnych kierunkéw ksztalcenia
jest na tyle staba, iz nie zostala jeszcze dokonana rewolucja menedzerska polegajaca
w Polsce na alpinistyce wypierajacej ekonomistéw i technikéw z najwyzszych pozycji
w systemach zarzadzania” (Banaszak, Doktér, 2009, s. 12).

Warto podkreslié, ze trzeciego dnia konferencji wypracowano pewne postulaty
odnoénie do przysztych przedsiewzieé. Planowana w 2011 r. konferencja miataby sie
koncentrowaé wokoél problematyki grup formalnych i nieformalnych w organizacjach
oraz socjalizacji w miejscu pracy. Sugestie takie zrodzily sie w burzliwej, ale i kon-
struktywnej dyskusji, w ktérej problematyka ,zycia organizacyjnego” konkurowala
z metodologig interdyscyplinarnych badan nad wspétczesnymi organizacjami.

Tegoroczne naukowe poznanskie przedsiewziecie o zdecydowanie miedzynarodo-
wym charakterze byto zar6wno miejscem wymiany mysli, konfrontacji pogladéw, spo-
réw, jak i kulturowym tyglem, w ktérym przemieszaty sig¢ narodowe punkty widzenia
na kulture organizacyjng z interdyscyplinarnym spojrzeniem na wspolczesne proce-
sy organizacyjne. Dodatkowo ciesza nawiazane miedzynarodowe naukowe kontakty
i— przede wszystkim — konferencyjne plany w perspektywie najblizszych dwéch lat.
Prawdopodobnie spoleczna i gospodarcza rzeczywistoéé okresli rzeczywisty charakter
tych naukowych zamierzen.

Stawomir Banaszak
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