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I. STUDIA I ROZPRAWY

MAGDALENA PIORUNEK
ORCID 0000-0002-3076-5800

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

STADIALNOSC
ROZWOJU ZAWODOWEGO CZEOWIEKA.
ODNIESIENIA EMPIRYCZNE

AssTrACT. Piorunek Magdalena, Stadialnos¢ rozwoju zawodowego cztowieka. Odniesienia empiryczne [Ca-
reer Development Stages. Empirical References]. Studia Edukacyjne nr 53, 2019, Poznar 2019, pp. 7-25.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/se.2019.53.1

The paper “Stadialnosé rozwoju zawodowego cztowieka. Odniesienia empiryczne” [Career Development
Stages. Empirical References] refers to Donald Super’s classic career development theory that empha-
sizes the life-long and sequential nature of the process. D. Super defined five career development
stages, i.e. growth, exploration, establishment and stabilization, maintenance (consolidation) of
one’s professional position, and decline. Though, generally, the division of the career development
into stages and the related sequential modern career model are still relevant, D. Super’s time fra-
mes have changed, career development stages are being modified, and their constituents are in the
process of diffusion. With the linear career narrative being challenged, the long adulthood is when
the major changes occur, i.e. frequently career commitment cycles break and end more quickly, and
may often repeatedly reemerge over one’s vocational life, while individuals, due to the de-standar-
dization of the career development, are made to tailor their careers in response to their dynamically
changing personal needs and current labor market demands.

The selected theses and conclusions presented in this paper and drawn from studies conducted fol-
lowing various methodological strategies over a number of years, describe the regularities observed
in the subsequent career development stages, extending from childhood, through adolescence to
the adulthood phases. The paper identifies selected patterns of developing dream “career projects”
in childhood, career planning strategies in adolescence, perception of the post-modern career para-
digm in early adulthood, and the main career patterns pursued in middle adulthood. These patterns
and regularities illustrate the specific features of the individual’s career development stages.

Key words: career development, career, Super’s career development concept, dream career plans,
career planning strategies, career patterns
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Tradycyjne teorie rozwoju zawodowego
- wprowadzenie

Do powszechnej swiadomosci teoretykow i praktykéw, zwlaszcza porad-
nictwa zawodowego (poradnictwa kariery), przebily sie cykliczne i sekwen-
cyjne koncepcje rozwoju' zawodowego, sposrod ktérych bodaj najbardziej
znang stworzy! Donald Super w polowie ubieglego stulecia®.

Zdaniem Supera, proces ten polega przede wszystkim na konstruowaniu
irealizowaniu zawodowych obrazéw wtasnej osoby. Ma on charakter zaréwno
syntezy, jak i kompromisu, miedzy oddzialywaniami czynnikéw odziedziczo-
nych, doswiadczen zyciowych, w tym edukacyjnych, treningu socjalizacyjne-
go zwigzanego z odgrywaniem réznych rdl, a takze obserwacja 0osé6b majacych
spoteczng zdolnoé¢ do ich odegrania. Rozwdj zawodowy jest przez Supera
opisywany w ujeciu diachronicznym, obejmujacym kilka charakterystycznych
okresow, ktére mozna odnieé¢ do klasycznego podziatu etapéw ugruntowa-
nego w psychologii rozwojowej, to jest stadium wzrastania (dziecifistwo), eks-
ploracji (adolescencja), zajmowania pozycji (wczesna dorostosc), konsolidacji
(Srednia dorostosc) oraz stadium wycofywania sie (staro$¢). Teoria Supera, na-
wigzujaca do koncepdji ,ja” Bordina, zgodnie z ktéra wybér przez jednostke
okreslonego zawodu jest wynikiem dostosowania jej osobistych stereotypow
dotyczacych swiata zawodowego do indywidualnego odbioru samego siebie,
oraz prac Ginzberga, Ginzburga, Axelrada i Hermy, w ktérych wyréznili oni
fazy dochodzenia do okreslonego zawodu®, opisuje kilka stadiéw kariery za-
wodowej (rozwoju zawodowego). Ma ona takze wspélne korzenie z pracami
z zakresu psychologii rozwojowej Ch. Buehler?, ktora generalnie dzieli zycie
ludzkie na kilka podstawowych stadiow rozwoju.

1 A. Brzezinska, J. Trempata, Wprowadzenie do psychologii rozwoju, [w:] Psychologia, red.
J. Strelaut, Gdarisk 2000.

2 Zob. D.E. Super, The psychology of careers, New York 1957; tenze, Career and Life Develop-
ment, [w:] Career Choice and Development, red. D. Brown, L. Brooks, San Francisco - Washington
- London 1984; tenze, A life - span, life-space approach to career development, [w:] Career choice and
development: Applying contemporary theories to practice, red. D. Brown, L. Brooks, San Francisco
1990; M. Piorunek, Dziecko w relacjach ze Swiatem zawodowym, Poznari 1996; R. Smart, C. Peter-
son, Super’s career stages and the decision to change careers, Journal of Vocational Behavior, 1997,
51; A. Paszkowska-Rogacz, Psychologiczne podstawy wyboru zawodu. Przeglad koncepcji teoretycz-
nych, Warszawa 2003; T.W. Nowacki, Zawodoznawstwo, Radom 2003; J. Guichard, M. Huteau,
Psychologia orientacji i poradnictwa zawodowego, Krakow 2005; Z. Wiatrowski, Dorastanie, dorostos¢
i staros¢ cztowieka w kontekscie dziatalnosci i kariery zawodowej, Radom 2009; A. Cybal-Michalska,
Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Krakéw 2013.

* Autorzy ci, uwazajacy, ze wybdr zawodowy odbywa sie przede wszystkim w okresie
dorastania, wymieniali nastepujace fazy dochodzenia do niego: okres fantazji (6.-10.(11.) roku
zycia), okres wyboru prébnego (11.-17.(18.) roku zycia ) oraz okres realizmu (18.-22.(24.) roku);
por. E. Ginzberg i in., Occupational choice: an approach to a general theory, New York 1951.

* Ch. Buehler, Bieg zycia ludzkiego, Warszawa 1999.
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Na okres dzieciristwa (przede wszystkim $redniego i péZnego) przypada
w koncepcji Supera etap wzrostu, w ktérym jednostka zdobywa doswiadcze-
nia umozliwiajace jej budowanie obrazu samego siebie, co stanowi swoiste
przygotowanie do podejmowania przyszlych decyzji karierowych, ktére do-
okresla realizowana edukacja. Faza ta koncentruje si¢ w pierwszej kolejnosci
na rozwoju fantazji i odzwierciedlaniu $wiata pracy w zabawach tematycz-
nych. Obcowanie z elementami $wiata zawodowego (np. upostaciowienie
Swiata pracy, elementy warsztatu pracy itp.) moze by¢ Zrédlem doswiadczers
dla pewnej elementarnej samoidentyfikacji dziecka jako uczestnika tego spo-
tecznego otoczenia i moze zakreéla¢ poznawczg mape zawodow’, w obrebie
ktérych dokonuje sie pézniejszych realnych wyboréw karierowych. W dal-
szej kolejnosci w fazie wzrostu nastepuje rozwoj i krystalizacja zainteresowan,
ktore kieruja selektywna uwage jednostki ku okreslonym dziedzinom rze-
czywistosci spoleczno-zawodowej, a wreszcie - rozwdj umiejetnosci i kom-
petengji, dla ktérych punktem odniesienia jest przebieg procesu ksztalcenia
i uzyskiwane w jego ramach informacje zwrotne o zasobach i mozliwosciach
jednostkowych (sukces edukacyjny lub jego brak jako wyznacznik podejmo-
wanych decyzji edukacyjnych na poszczegélnych progach szkolnych).

Z okresem dorastania (dynamika adolescencji wraz z jej stopniowym prze-
chodzeniem na etap wczesnej dorostosci) wiaze sie etap eksploracji, w ktérym
nastepuje juz mierzenie si¢ z réznymi rolami zawodowymi i uzyskiwanie
wstepnego doswiadczenia zawodowego w kolejnych podokresach: wstep-
nym, przejsSciowym oraz proby. Charakter, dtugotrwatosc i efektywnos¢ tych
poszukiwan naznaczona jest w znacznej mierze specyfika spoteczno-zawo-
dowego kontekstu. Dorastanie wigze sie¢ z wyprébowywaniem réznych rél
profesjonalnych w aurze psychospolecznego moratorium adolescencyjnego,
ktoére sprzyja doswiadczaniu, prébowaniu, czasowemu lokowaniu sie w réz-
nych obszarach edukacji i pracy z zawieszeniem (czy ograniczeniem) pono-
szonej za te dzialania odpowiedzialnoéci. Temu poszukiwaniu sprzyja takze
podejmowanie prob samookreélenia sie tozsamosciowego charakterystyczne-
go dla okresu adolescencji. Faza dorastania bazuje na specjalizacyjnym typie
uczestnictwa spolecznego, zwigzanym ze zdobywaniem statusu spotecznego,
zajmowaniem przejsciowych, tymczasowych miejsc w strukturze spolecznej.
Etap ten wigze sie z pozyskiwaniem wiedzy niezbednej w danym kregu kul-
turowym i ksztaltowaniem dyspozycji psychicznych konstruujacych osobo-
wos¢, tozsamosé, habitus. Zasadnicza bariere rozwojowa tego okresu stanowi
niezdolno$¢ do obrania tozsamosci zawodowej, ktéra decyduje o mozliwosci
terminowego wejscia w krag odpowiedzialnosci, charakterystycznych dla

® L. Gottfredson, Gottfredson’s Theory of Circumscription and Compromise, [w:] Carrer Choice
and Development, red. D. Brown, L. Brooks, San Francisco 1996.
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zycia dorostych. Adolescent w fazie przechodzenia od dziecinstwa do doro-
stodci, gromadzac dotychczasowe doswiadczenia w toku treningu réznych
rél spolecznych, zdobywa informacje o sobie i otaczajacej rzeczywistosci za-
wodowej na podstawie bazowych wartosci i celow wytyczanych w toku bio-
grafii, buduje deskryptywny i ewaluatywny obraz swojej przyszlej kariery.
Dokonywane (najczesciej wielokrotnie) w tym okresie wybory Sciezki edu-
kacyjnej i zawodowej czesto podlegaja wplywom otoczenia, bywaja dalekie
od racjonalnosci, opieraja sie¢ na niepetnej wiedzy o przedmiocie wyboru, nie
zawsze tez dokonywane sg ze $wiadomoscia ich potencjalnych konsekwen-
qji biograficznych. Mlody czlowiek podejmujac kolejne decyzje ksztalcenio-
we, z ktérych jeszcze mozna sie przeciez wycofa¢ (wszak zmiana szkoly jest
mozliwa) i pierwsze elementarne wyzwania na rynku pracy (poszukiwanie
pierwszych mozliwosci zarobkowania, dorazne, czasowe formy zatrudnie-
nia, wolontariat itd.), poszerza wiedze o sobie i §wiecie zawodowym, gro-
madzi swoj kapitat kariery. Zdobywa podstawy do dalszych racjonalnych
decyzji na rynku pracy.

Na kolejnym etapie zajmowania i stabilizowania pozycji we wczesnej doro-
stosci, po okresie prob zarysowuje sie pewien wzorzec kariery zawodowej,
potwierdzany przez realne dziatania, co nie oznacza, zZe pozostanie on nie-
zmienny i domkniety. Ludzi w poczatkowym okresie realizacji kariery czesto
dotyka destabilizacja linii zycia zawodowego, jego niepewnos¢, zmiennosc¢
(czy wrecz chaos), nieprzewidywalnoé¢. Mlodsi uczestnicy rynku pracy dora-
stajgc w postnowoczesnej rzeczywistodci, zmuszeni sg zaakceptowac reguly
rynkowej gry - wielokrotne zmiany zatrudnienia, koniecznos¢ statego prze-
kwalifikowywania sie i permanentnego ksztalcenia - liczne tranzycje z edu-
kacji na rynek pracy i odwrotnie, réwnolegte zaangazowanie edukacyjne i za-
wodowe, krotkotrwate formy zatrudnienia, wielokierunkowos$¢ aktywnosci
zawodowej, symultaniczno$¢ zdobywania réznorodnych doswiadczen na
rynku pracy. Czlowiek jednak, nawet zmuszony do wielokrotnego dookre-
Slania i przebudowywania swojej zawodowej tozsamosci, najczesciej w dtuz-
szej perspektywie czasowej podejmuje starania w celu ukierunkowania prze-
biegu swojej kariery, realizacji wyznaczonych celéw zawodowych.

W dalszej kolejnosci Super wyréznia etap konsolidacji, zwigzany z prze-
biegiem $redniej dorostosci, zogniskowany na pelnej asymilacji w roli/rolach
zawodowych, co nie wyklucza zmian i powrotéw do wczeéniejszych cykli za-
wodowego rozwoju, bowiem zachowanie status quo nie zawsze jest mozliwe.
Super wskazywal, Ze na tym etapie zaangazowania w rynek pracy raczej roz-
wijane sa dotychczasowe formy aktywnosci niz inicjowane nowe, odmienne
od dotychczasowych. Logike rozwoju na etapie sredniej dorostosci konstytu-
uje, jak wskazuje Erikson, konflikt pomiedzy produktywnoscia a stagnacja,
a w jej specyfike wpisane jest naturalne dazenie do stabilizacji takze w sferze
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zycia zawodowego®. W toku wydtuzajacego sie zaangazowania zawodowe-
go na rynku pracy samookreslania jednostkowe stajq sie bardziej pogtebione,
a czlowiek stara sie w miare mozliwosci bardziej $wiadomie podejmowac zo-
bowiazania decydujace o ksztalcie kariery lub z nich rezygnowac.

Etap schytku w okresie starosci z okresami spowolnienia i calkowitego
wycofania si¢ z aktywnosci zawodowej odzwierciedlaja specyfike tej fazy
rozwojowej - stabnace sily fizyczne i psychiczne organizmu, ktére narzucaja
ograniczenie aktywnosci zawodowej, badz takie sprofilowanie kariery, ktére
minimalizuje te przeszkody.

Etapy rozwoju zawodowego wskazane przez Supera odpowiadaja de
facto poszczegdlnym okresom w przebiegu zycia zawodowego i konstrukgji
kariery.

Sposréd koncepcji rozwoju zawodowego skupionych na sekwencyjnosci
zycia zawodowego Nowacki wskazuje takze teorie Millera i Froma (powstalg
w okresie zblizonym do prac Supera), ktérzy podzielili zycie ludzkie na pie¢
okresow w stosunku czlowiek-praca: etap przygotowawczy (do 16. roku zy-
cia), etap wstepny (16.-18. roku), okres prob (18-34 lata), stabilizacji (35-eme-
rytura) oraz okres spoczynku oraz pézniejsza z lat 70. XX wieku - teorie Sche-
ina. W tej ostatniej autor wyréznil ptynne, w czesci wzajemnie nakladajace
sie temporalnie fazy rozwoju zawodowego, wéréd ktérych wymienia wiek
mlodziericzy zwiazany z rozwojem fantazji i poszukiwaniem oraz wejSciem
w $wiat pracy i zasadniczym ksztalceniem zawodowym, wczesng dojrzatosé
zwigzang z pelnym uczestnictwem w karierze zawodowej, w tym jej zaawan-
sowanej postaci, wiek dojrzaly, w ktérym rozwija sie p6ézna kariera zawodo-
wa w dwoch postaciach - bez funkcji kierowniczej, w ktérej okoto 40. roku
zycia nastepuje jej schytek i wycofywanie sie z czynnego zaangazowania oraz
z funkcja kierownicza (bardziej zindywidualizowany przebieg) oraz wiek za-
awansowany zwigzany ze stanem spoczynku i okresem emerytalnym’.

W rozumieniu przywolanym w powyzszych rozwazaniach rozwoj za-
wodowy ma charakter calozyciowy, jest procesem przebiegajagcym w se-
kwencjach, w ramach ktérych realizowane sa przez jednostke okreslone
zadania zwiazane z praca. Ich realizacja moze by¢ stymulowana, zdaniem
samego Supera, z zewnatrz, a Wiatrowski pokusit sie o zestawienie kata-
logu dzialanh pedagogicznych podejmowanych przez spoteczeristwo celem
ulatwienia ich realizacji oraz o wskazanie pozadanych wynikow tych zabie-
gow. Wskazuje, ze

w (...) linii rozwoju zawodowego wyrézniono cztery etapy: etap ksztalcenia i wy-
chowania przedzawodowego, etap ksztalcenia prozawodowego, etap ksztalcenia

¢ E.H. Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, Poznari 2004.
7 T.W. Nowacki, Zawodoznawstwo.
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zawodowego oraz etap aktywnosci zawodowej i dalszego ksztalcenia. Odpowiadaja
one czterem obszarom problemowym pedagogiki pracy czy tez czterem jej dzialom?®.

Cecha dystynktywna omawianych koncepgji jest periodyzacja rozwoju
oraz towarzyszace mu przeswiadczenie, ze ludzie przechodza przez po-
szczegllne fazy w pewnym elastycznie pojmowanym porzadku, zwigza-
nym w wiekiem zycia jednostki i nabywanym w toku zycia do$wiadczeniem
biograficznym. W teoriach tych wyeksponowany zostaje watek kierunko-
wosci rozwoju zawodowego, ciagle aktualny, ale dyskusji podlega¢ moga,
ze wzgledu na dynamike rozwoju spolecznego, zaréwno ramy czasowe, jak
i specyfika zmian zachodzacych na poszczegélnych etapach rozwoju zawo-
dowego.

Miedzy tradycja a postnowoczesnoscia
- suplement do teorii Supera

W epoce nowoczesnosci, kiedy powstawala przywotana wczeéniej teoria
Supera, stosunkowo klarownie dalo si¢ wyznaczaé¢ cykle zycia rodzinnego
i zawodowego organizujace codziennoéc czlowieka, opisywac poszczegélne
etapy jego rozwoju zawodowego (mozliwe bylo wyznaczanie kolejnych, cze-
sto dlugotrwalych, jego okreséw, ktére mialy swoj wyrazny poczatek i ko-
niec), a przebieg zycia w przypadku pracujacych oséb wyznaczata spdjna,
ukierunkowana narracja zorganizowana wokoét kariery zawodowej.

Mimo ze praca zawodowa nie przestala zajmowaé¢ waznego miejsca
w biografii jednostki, to coraz trudniej wkomponowac ja w linearng narra-
cje kariery. Zasadnicza cecha wyznaczajaca bieg zycia ludzkiego w okresie
ostatniego ¢wier¢wiecza jest permanentna dyskontynuacja® struktur i proce-
sow spotecznych. Rzeczywistos¢ zmieniajacych sie kontekstow kulturowych
i gospodarczych tworzy nowe warunki budowania tozsamosci jednostkowej
i konstrukgcji biografii zawodowych.

Aktywnos¢ jednostki staje sie coraz bardziej rozproszona, rozgrywa sie
w wielu przestrzeniach jednoczesénie, wielokierunkowo, bez wyraznego po-
dziatu rol, wyréznienia pél dziatania, domkniecia ram czasowych poszcze-
golnych epizodéw zaangazowania edukacyjnego i zawodowego. Coraz cze-
Sciej praca zawodowa czltowieka nie jest ograniczona do konkretnych miejsc
(wszak mozna realizowaé aktywnosé zawodowa za posrednictwem Interne-
tu, na odlegtosc), nie jest zamknieta w nieprzekraczalnych ramach czasowych
(symultaniczna realizacja wielu zadan czastkowych). Wéréd deskryptoréw

8 Z. Wiatrowski, Dorastanie, dorostosc i staroécé, s. 35-36.
° P.F. Drucker, The age of discontinuit, New Brunswick 2008.
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tych proceséw wskazuje sie¢ miedzy innymi na globalizacje i transkulturaliza-
cje kontekstu ekonomicznego, co prowadzi do wielokierunkowosci rozwoju
zawodowego, a realizacja karier ponad waskimi specjalnosciami, tradycyj-
nymi zawodami, czy lokalnymi rynkami pracy wymaga upowszechnienia
nowych kompetencji’®. Odnotowuje sie wielokrotne w ciggu zycia tranzycje
pomiedzy edukacja a rynkiem pracy, nieciaglos¢ egzystencji zwigzang czesto
z utrata lub zmiang pracy - jej tresci, charakteru, miejsca wykonywania, zasad
zatrudnienia, korektg Sciezki ksztalcenia, mobilnoscia w srodowisku zycia.
Stwarza to odmienne warunki ksztaltowania sie tozsamosci jednostki, od kto-
rej wymaga sie afirmacji dla zmiany i maksymalnego zwiekszenia elastyczno-
Sci w poszczeg6lnych sferach funkcjonowania.

Praca jako kategoria zmienna, czestokro¢ efemeryczna, przestaje byc
osiowa zasada wyznaczajaca spos6b zycia, a niejasnosc¢ i niecigglosé orga-
nizacyjnych ram funkcjonowania na rynku pracy utrudnia porzadkowanie
przebiegu zycia. Dajace poczucie bezpieczeristwa, oparte na wzajemnosci
zobowiazan zasady kontraktu relacyjnego o charakterze afektywnym za-
stepuje kontrakt transakcyjny, zwigzany z formalna wymiana zasobow
i ustug', a lojalno$¢ wobec firmy, pracodawcy zaczyna mie¢ charakter dys-
funkcjonalny. W ,,rozmytej” rzeczywistosci rynkowej, w chaotycznej kultu-
rze natychmiastowosci i indywidualizmu nie sprawdzaja sie algorytmy do-
konywania calozyciowych wyboréw zawodowych i zajmowania stabilnej
pozycji na rynku pracy w linearnej strukturze biegu zycia. Krétkodystanso-
wos¢, elastycznos¢ w podejmowaniu decyzji edukacyjnych i zawodowych,
koniecznoé¢ aktywnego zaangazowania w rozwdj kariery, stosowania
zréznicowanych strategii poszukiwania zatrudnienia i osadzania si¢ na
rynku pracy to podstawowy wymoég terazniejszosci. Niezbedna staje sie
czesto rezygnacja z kategorii zawodu jako opisujacego tozsamos¢ jednostki
w dluzszej perspektywie temporalnej (koniecznos¢ wielokrotnych korekt,
fluktuacja zawodowych aktywnosci i 16l podejmowanych na rynku pracy,
zatrudnienie, rola w organizacji w miejsce stabilnej profesji itd.). Koniecz-
na staje sie rezygnacja z algorytmoéw projektowania kariery i intensyfikacja
heurystyk nabywanych w toku doswiadczenn w ramach life designu'. Kon-

10" A. Barika, Proaktywnosc i decyzyjnosc. Nowe miary adaptacji tworczej do rozmytej rzeczy-
wistosci rynku pracy, [w:] Zawdd czy kompetencje? Wymagania rynku pracy a wspieranie rozwoju kari-
ery, red. V. Drabik-Podgérna, M. Podgérny, Torun 2016.

" A. Barika, Pomoc psychologiczna wobec potrzeb rozwojowych jednostek i wyzwan wspotczes-
nosci, [w:] Poradnictwo. Kolejne przyblizenia, red. M. Piorunek, Torun 2011.

12 ML.L. Savickas, Life-Long Self-Construction, International Journal for Educational and Vo-
cational Guidance, 2005, 5; tenze, Career studies as self making and life designing, Career Research &
Development, 2009, 24; tenze, Constructing Careers: Actor, Agent and Author, Journal of Employ-
ment Counselling, 2011, 48; A. Barika, Proaktywnosc i decyzyjnosc.
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strukcja kariery wymaga refleksyjnosci, taczenia wielosci epizodéw zycia,
strumieni aktywnos$ci w ukierunkowana prospektywnie strukture biogra-
ficzna.

O ile w ogélnym zarysie teorie rozwoju zawodowego i zwigzany z nimi
sekwencyjny model kariery nowoczesnej pozostal aktualny (zwlaszcza
w odniesieniu do zawodéw wymagajacych dlugiego okresu przygotowania
i znacznego zaangazowania w osigganiu kolejnych szczebli w wertykalnym
modelu kariery), to zmianie ulegly ramy czasowe wyznaczane przez Supera,
a poszczegolne sekwencje podlegaja metamorfozie i dochodzi do dyfuzji ele-
mentéw je konstytuujacych.

Fazy eksploracji i zajmowania pozycji czesto sie wydluzaja, czemu
sprzyjaja coraz dluzsze cykle edukacji oraz wymog catozyciowego ksztalce-
nia ustawicznego. Droznos¢ sytemu edukacyjnego utatwia podejmowanie
decyzji ,na probe”, ktérych konsekwencji nie postrzega sie juz jako calozy-
ciowych. Sprzyja tej tendencji takze kulturowy trend przedtuzania fazy mto-
dosci i przyjmowanie przez niektérych adolescentéw i mtodych dorostych
postawy dryfowania w zyciu spotecznym bez zaangazowania w planowa-
nie, Swiadome podejmowanie decyzji, przewidywanie skutkéw wtasnych
dziatan. Kultura indywidualizmu i natychmiastowosci sprzyja skupieniu na
realizacji swoich biezacych potrzeb i krétkodystansowych celéw, zwlaszcza
zwigzanych z maksymalizacja definiowanych przez jednostke zyskéw i od-
suwaniu w czasie etapu podejmowania zobowiazan i odpowiedzialnosci®.
W takich sytuacjach faza konsolidacji takze ulega op6znieniu, a w przypad-
ku wielu profesji, zwlaszcza nie wymagajacych rozbudowanych kwalifika-
¢ji, nastepuje wielokrotnie w ciggu zycia jednostki, ktéra na niestabilnym,
konkurencyjnym rynku pracy jest zmuszona podejmowac i stabilizowac sie
na kroétko w réznych rolach zawodowych. Podobnie rzecz ma sie z okresem
catkowitego wycofania sie z rynku pracy, ktéry czestokro¢ wigze sie z pod-
trzymywaniem z nim kontaktu, czemu takze sprzyjaja elastyczne formy
zatrudnienia.

Bodaj najbardziej dynamiczne zmiany maja jednak miejsce w dlugim
okresie dorostosci, kiedy poszczegélne cykle zaangazowania zawodowego
domykaja sie w znacznie krétszym czasie i s czesto ponawiane wielokrot-
nie w biegu zycia zawodowego, a destandaryzacja przebiegu kariery zmu-
sza jednostki do indywidualnego jej konstruowania zgodnie z dynamicznie
zmieniajacymi sie potrzebami jednostek i aktualnymi wymogami rynku pra-
cy. W skrajnych wypadkach etap eksploracji staje sie ostatnim w sekwencji
zawodowego rozwoju.

B3 Por. Z. Melosik Mtodziez, styl zycia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, Poznari 2001; M. Pio-
runek, Projektowanie przysztosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescencji, Poznan 2004; R. Lep-
pert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red.), Mtodziez wobec niegoscinnej przysztosci, Wroctaw 2005.
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Dziecifistwo, adolescencja, doroslo$é
- wybrane odniesienia empiryczne'*

Dziecinstwo - okres wzrostu w rozwoju zawodowym

Dziecifistwo stanowi etap odznaczajacy sie¢ w kontekscie rozwoju za-
wodowego stosunkowo najmniejszym stopniem zmiennosci w toku zmian
spotecznych. W koncepcji rozwoju zawodowego Supera faza ta (do ok. 14.
roku zycia) obejmuje trzy podokresy: fantazji, zainteresowarn i umiejetno-
Sci. Zwlaszcza w poczatkowej fazie zaznacza sie dominacja potrzeb dziecka
i wchodzenie w role zawodowe w rzeczywistosci kreowanej przez kilkulatki
w zabawie tematycznej. Z czasem roénie rola zainteresowan ukierunkowuja-
cych aktywnos¢ jednostki, by dalej koncentrowac si¢ na umiejetnoéciach ana-
lizowanych pod katem wymagan swiata zawodowego. Dziecko przechodzi
zatem w swym rozwoju od fantazji i odrealnienia kontekstu zawodowego,
poprzez préobowanie ,tego co lubi robi¢” do ,tego co potrafi, z czym sobie
dobrze radzi”.

Z kolei L. Gottfredson® podkresla, ze w okresie dziecifistwo-adolescen-
cja jednostka tworzy mape poznawcza zawodow, w ramach ktérej dokonuje
identyfikacji tych obszaréw, ktore ja interesuja. Proces ten dokonuje sie stop-
niowo w toku rozwoju poznawczego i nabywania doswiadczen spotecznych.
Sukcesywnie jednostka tworzy pole zawodéw, ktére potencjalnie moglaby
bra¢ pod uwage, a w dalszej kolejnosci zaweza je dokonujac kolejnych kom-
promiséw uwarunkowanych réznymi czynnikami. Logika tych kompromi-
sow ma jednak charakter staly w przeciagu biografii jednostki - orientacja
na dominagcje, site i wielko$¢ przedstawicieli poszczegélnych zawodoéw, na-
stepnie na zadania okreslone przez ple¢ przechodzi do orientacji na status
i prestiz spoleczny zawodoéw, by w konsekwencji orientowa¢ si¢ na niepo-
wtarzalne ,ja”*.

Z kolei badania prowadzone przez B. Dumora na grupach gimnazjalistow
wskazujg na rozw6j w okresie dziecifistwa/wczesnej adolescencji ,rozwazan

* W tekscie odwotano sie wybiérczo do wieloletnich badari autorki dotyczacych réznych
aspektéw i wymiarow funkcjonowania jednostki w relacjach ze $wiatem pracy. Prowadzone
weryfikacje empiryczne realizowane byly z wykorzystaniem paradygmatu normatywnego, jak
i interpretatywnego oraz metod i technik o charakterze iloéciowym, jakoéciowym i mieszanym.
Badania przeprowadzano w réznych okresach, a przywolywane tu watki teoretyczno-empi-
ryczne nie stanowig kompleksowej analizy biegu zycia zawodowego, sa raczej kolazem autor-
skich ilustracji badawczych oraz zapisem trendéw i wnioskow o charakterze uniwersalnym,
badz uniezaleznionym od czasu realizacji badan, skladajacych sie na przyczynki do deskrypcji
i analizy réznych etapéw przygotowywania i uczestnictwa jednostki w rynku pracy - od etapu
dziecinstwa po okres sredniej dorostosci.

5 L. Gottfredson, Gottfredson’s Theory; J. Guichard, M. Huteau, Psychologia orientacji.

16 J. Guichard, M. Huteau, Psychologia orientacji.
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poréwnawczych”, co zwigzane jest z formulowaniem oczekiwan zawodo-
wych i odbywa sie w etapach projekcji metafizycznej, metonimicznej, az po
poréwnania napieciowe".

Autorskie badania skoncentrowane wokot kontekstow rozwoju zawodo-
wego etapu dziecinstwa'® zogniskowane byty z kolei na rozpoznaniu zakresu
i tredci dzieciecych orientacji w rzeczywistosci zawodowej. Badaniami obej-
mowano dzieci na etapie Sredniego i péZnego dzieciristwa (szeécio- i dzie-
sieciolatki). Celem przywolywanych weryfikacji empirycznych byl opis za-
wartosci treSciowej i charakterystyka zasobu informacji skladajacych sie na
obraz $wiata zawodowego ksztaltujacy sie w etapie dziecinstwa, ukazywanie
dynamiki tych zjawisk oraz analiza marzeniowych projektéw zawodowych
konstruowanych w dziecinstwie.

Projekty te nie maja charakteru antycypacji zawodowej przysztosci,
bowiem ograniczenia rozwojowe wykluczaja planowanie dlugofalowe na
tym etapie. Stanowia one ewaluatywne przetworzenie obrazu $wiata za-
wodowego, jego konkretnych atrybutow i wzorcéw zawodowych, z jakimi
sie dziecko styka w codziennosci. Obcowanie z elementami $wiata zawo-
dowego (np. upostaciowienie $wiata pracy, elementy warsztatu pracy itd.)
moze by¢ Zrédlem doswiadczen dla pewnej elementarnej samoidentyfikacji
dziecka jako uczestnika tego spolecznego otoczenia i zakresla¢ poznawcza
mape zawodow'. Te dzieciece projekty zawodowe i ewaluacje §wiata pracy
odznaczaja sie przede wszystkim jedna zasadnicza cechaq. Jest nig stygmaty-
zacja plciowa dzieciecych projektéw zawodowych, co koresponduje z przy-
wolywanymi wczeéniej tezami L. Gottferdson o ukierunkowaniu kilkulat-
kéw na role i zadania zawodowe okreslane przez pte¢ w toku tworzenia ich

7 Tamze.

8 Badania obejmowaly rozpoznanie tresci deskryptywnego obrazu $wiata zawodowego
oraz jego ewaluatywnego kontekstu, tj. dzieciecych projektéw marzeniowych dotyczacych sfe-
ry zawodowej. Zastosowang procedure badari poprzecznych, obejmujac weryfikacjami kilku-
latki na etapie Sredniego (szesciolatki) oraz péznego (dziesieciolatki) dzieciristwa. W badaniach
wykorzystano rozmowe indywidualna z dzie¢mi, wsparta technikami wizualnymi oraz wy-
konywaniem prac plastycznych przez dzieci na obu etapach rozwojowych. Szczegély zastoso-
wanej procedury badawczej znajdujg si¢ w monografii: M. Piorunek, Dziecko a swiat zawodowy.
Szersze rozwazania o specyfice okresu dzieciristwa jako etapie przygotowawczym w biegu zy-
cia zawodowego czlowieka odnajdzie czytelnik w kilku kolejnych autorskich publikacjach, np.
M. Piorunek, Dziecko wobec swiata pracy i zawodow. Empiryczne przyczynki. Obraz fenomenu, Studia
Edukacyjne, 2010, 11; taze, Dzieciristwo w rozwoju zawodowym cztowieka. Przyczynki teoretyczno-
-empiryczne, Kwartalnik Pedagogiczny, 2013, 1; taze, Dziecko w perspektywie swiata zawodowego.
Pomiedzy teoriq i praktykq dorastania w Swiecie pracy, [w:] Children in the postmodern world. Culture
- media - social inequality, red. H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, A. Basifiska, Poznan 2014;
taze, Dziecko a Swiat zawodowy, czyli o nieobecnym polu eksploracji w pedagogice dziecka, [w:] Peda-
gogika wczesnoszkolna wobec zmieniajgcych sie kontekstéw spotecznych, red. M. Magda-Adamowicz,
I. Kopaczyniska, Torun 2014.

1 L. Gottfredson, Gottfredson’s Theory.
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poznawczej mapy zawodoéw w dziecifistwie. Badania autorskie wskazuja na
dostrzegane przez kilkulatki zjawisko horyzontalnej segregacji zawodowej
- orientowanie sie chtopcéw i dziewczat na r6zne typy profesji, przy jedno-
czesnym samoograniczaniu sie tych drugich do stosunkowo waskiej gamy
zawodow. Zainteresowania dziewczat skupiaja sie¢ na waskim spektrum
zawodow Iaczacych sie z ,nastawieniem na ludzi” zwigzanych ze stuzba,
opieka, wymagajacych bliskich interpersonalnych kontaktéw, swoistej
biernosci i podporzadkowania (uczuciowosé, delikatnosé, opiekuniczosé)
oraz profesji eksponujacych, jak atut zasadniczy (czasami jedyny) wyglad
zewnetrzny (dyskurs ciala w kulturze ponowoczesnej*’). Skoncentrowane
na duzo szerszej gamie projektow chlopiece wybory odwotuja sie do pro-
fesji zwigzanych z jednej strony - ze stereotypowym pojeciem meskosci
w znaczeniu sily fizycznej, niezaleznoéci, dominacji, aktywnosci poczucia
sprawstwa, z drugiej za$ - z nastawieniem ,na rzeczy”, wymagajacych
uzdolnien technicznych. Chlopcy wskazujac okreslone profesje, nie postu-
guja sie argumentacja uzywang przez dziewczeta. By¢ moze uzasadniona
jest hipoteza, ze te ostatnie nie przekraczaja obszaréw dziatalnosci zawo-
dowej zarezerwowanych dla mezczyzn dzieki socjalizacyjnie ugruntowane-
mu w nich przeswiadczeniu o akceptowalnych ograniczeniach w pewnych
sferach funkcjonowania oraz tendencji do atrybucji wewnetrznej - dyspo-
zycyjnej, zakladajacej, ze przyczyna ewentualnego niepowodzenia w danej
sferze zawodowej sa cechy wewnetrzne jednostki. Ograniczenia plci nie sg
tak silnie odczuwane przez chlopcéw, dla ktérych negatywne ewaluacje
pewnych typéw aktywnosci maja raczej zwiazek z niedogodnosciami i wa-
dami samego zawodu - atrybucja zewnetrzna (konsekwencja jest myslenie
w kategoriach ...jesli chciatbym, mogtbym to robic, ale jest to nudne, niecieka-
we zajecie...). Wydaje sig, ze wskazana tendencja moze rzutowac na wybory
edukacyjno-zawodowe dokonywane przez miodziez i dorostych w przy-
szlosci. Hipoteze te wzmacnia Hodkinson?, ktéry odwotujac sie do kon-
cepcji Bourdiego, dowodzi, ze ludzie podejmuja decyzje dotyczace wyboru
zawodu w obrebie swoich horyzontéw dziatania. Bazujac na schematach
poznawczych, organizuja one nasz poglad na swiat, jak i wybér mozliwy
w jego obrebie?. Dlatego, obiektywna dostepnosc posad dla kobiet w ob-
rebie profesji tradycyjnie uznanych za meskie ma niewielkie znaczenie dla

2 Z. Melosik, Tozsamos¢, ciato i wtadza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Poznarn
- Torun 1996; tenze, Kultura popularna i tozsamosé mtodziezy, Krakéw 2013.

21 P. Hodkinson, A.C. Sparkes, Careership: A Sociological Theory of Career Decision Making,
British Journal of Sociology of Education, 1997, 18.

2 P. Hodkinson, Careership: The Individual, Choices and Markets in the Transition to Work,
[w:] Knowledge and Nationhood: Education, Politics and Work, red. J. Avis, M. Bloomer, G. Esland,
D.I. Gleeson, P. Hodkinson, London 1996; P. Hodkinson, A.C. Sparkes, Careership; M. Piorunek,
Projektowanie przysztosci.
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praktycznych wyboréw kobiet, ktére w dzieciristwie zdefiniowaty te zawo-
dy jako nieodpowiednie dla swojej pici.

Badania® pézZniejsze wskazuja juz na tendencje do zmniejszenia , usztyw-
nienia” poznawczej mapy zawodowej ze wzgledu na kryterium pici, co jest
zapewne wynikiem szeroko pojetych przemian kulturowych.

Adolescencja
- okres eksploracji w rozwoju zawodowym

Na etapie dorastania, w Superowskiej fazie poszukiwarn (orientacyjne
ramy czasowe, przypisane przez autora to 15.-24. rok zycia) mtodziez eksplo-
ruje rézne obszary edukacji i rynku pracy. Czyni to ze sSwiadomoscia ograni-
czonej za te dzialania odpowiedzialnosci, bowiem spoteczeristwo daje mio-
demu cztowiekowi czas na specjalizowanie si¢, zajmowanie tymczasowych
miejsc w strukturze spoltecznej oraz pozyskiwanie wiedzy niezbednej w da-
nym kregu kulturowym i trening socjalizacyjny.

Moze to prowadzi¢ do osiagniecia dojrzatej tozsamosci, ale tez katalizo-
wac konstruowanie:

- tozsamosci moratoryjnej, zwiazanej z niezaleznoscia, niepokojem i bun-
tem wobec podejmowania zobowigzan zawodowych lub

- tozsamosci rozproszonej, ktorej towarzyszy poczucie alienacji, brak poczu-
cia sensu zycia, tendencja do wycofanie sie z aktywnosci na rynku pracy, czy

- przyczyniac sie do bezrefleksyjnego, zwigzanego z wypieraniem kon-
fliktow i stosowaniem licznych mechanizméw obronnych, przejecia tozsamosci
nadanej i realizacji narzuconych, czesto przypadkowych zawodowych zobo-
wigzan®,

Badania autorskie procesu podejmowania przez adolescentéw edukacyj-
no-zawodowych decyzji, stajacych sie punktem wyjscia do konstrukgji karier
zawodowych®, umozliwily miedzy innymi wylonienie i opisanie kilku cha-

3 T. Neckar-Ilnicka, Obraz wtasnej przysztosci zawodowej w swobodnych wypowiedziach uczniow
klas I-111, [w:] Podejmowanie decyzji zawodowych przez mtodziez i osoby doroste w nowej rzeczywistos-
ci spoteczno-politycznej, red. B. Wojtasik, Wroctaw 2001; K. Filipowiak-Luczyriska, Reprezentacje
Swiata zawodowego w okresie dziecitistwa, [w:] Cztowiek w kontekscie pracy. Teoria — Empiria — Prakty-
ka, red. M. Piorunek, Torun 2009.

# J.E. Marcia i in., Ego Identity. A Handbook for Psychosocial Research, New York 1993.

% Badania te realizowane w paradygmacie interpretatywnym przeprowadzano w sche-
macie weryfikacji longitudinalnych obejmujacych etap dziecifistwo-pozna adolescencja
(badania trwaly 11 lat). Wykorzystano na poszczegélnych etapach badari rézne techniki
diagnostyczne, m.in. rozmowy z badanymi, narracyjne autocharakterystyki pisemne bada-
nych, projekcyjna technike zdan niedokonczonych oraz inwentarz zainteresowan. Badania
jakosciowe uzupelniono sondazem diagnostycznym adresowanym do adolescentéw doko-
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rakterystycznych sposobéw radzenia sobie przez mlodych ludzi z zadaniem
projektowania swojej kariery zawodowej, kilku strategii dochodzenia do ko-
lejnych edukacyjnych i zawodowych postanowieni oraz ich realizacji. W toku
analizy jakosciowej materiatlu empirycznego, zgromadzonego w ramach pro-
cedury longitudinalnej, wyloniono kilka strategii projektowania przysztosci.
Stanowia one teoretyczny konstrukt, wyloniony post factum, wiazacy projek-
towanie poszczegodlnych etapéw drogi edukacyjno-zawodowej z ich bezpo-
$rednia realizacja, to jest weryfikacja zalozerr preparacyjnych (zamysty, pro-
jekty, plany) w toku konkretnych dziataii*®. Wspomniane badania umozliwity
wskazanie i opisanie kilku takich strategii.

Sa wsrdd nich nastepujace: strategia kondensacji - ,zawezania pola wy-
boréw” (wiazaca sie z wczesnymi, silnie sprecyzowanymi orientacjami edu-
kacyjnymi i stosunkowo wczesnym ukierunkowaniem orientacji zawodo-
wej, ktora jest dookreslana w miare pokonywania poszczegolnych szczebli
ksztalcenia), strategia addytywna - , ukladania klockéw” (bedaca wyrazem
uksztaltowanych orientacji edukacyjnych przy ptynnej, niestabilnej sytuacji
w obrebie orientacji zawodowej, wigze sie¢ z permanentnym, ale przejscio-
wym zaangazowaniem sie¢ w zmieniajgce sie¢ projekty zawodowe), strategia
stochastyczna - ,wyboru na chybit trafil” albo ,zdania sie na innych” (zwia-
zana z niesprecyzowaniem zaréwno orientacji edukacyjnych, jak i zawo-
dowych), strategia aktualistyczna w dwéch wymiarach: optymistycznym -
strategia temporyzacji (,przyjdzie czas bedzie rada”) oraz pesymistycznym
- strategia pasywna (,nie widze dla siebie perspektyw”), a takze strategia
asekuracyjna - ,lepszy wrobel w garsci” (jako efekt racjonalizacji, sfinalizo-
wany podejmowaniem decyzji w odniesieniu do biograficznych wymiaréw
obcigzonych stosunkowo najmniejszym ryzykiem porazki).

Na kolejnych etapach mlody czlowiek zmuszony bedzie do przejécia od
fazy preparacyjnej (projektowej) do realizacyjnej w toku konstrukcji swojej
drogi edukacyjno-zawodowej, jednakze jest to proces dynamiczny i czesto
dlugotrwaty.

nujacych wyboréw edukacyjno-zawodowych. Metodologiczne podstawy przywotanych tu
wybiérczo badan zawarto w monografii: M. Piorunek, Projektowanie przysztosci. Szersze roz-
wazania dotyczace okresu adolescencji w kontekscie biegu zycia zawodowego czlowieka od-
najdzie czytelnik w kilku innych opracowaniach autorskich, jak np.: The Youth as the Clients
of Career Guidance: Selected Studies of Polish Adolescents, The New Educational Review, 2006,
2; Ksztattowanie tozsamosci zawodowej jako zadanie rozwojowe okresu adolescencji, [w:] Pedagogika
spoteczna w Polsce po 1989 roku. Przemiany w nauce, obecnos¢ miedzynarodowa, kregi tematyczne
prac badawczych, red. B. Kromolicka, A. Radziewicz-Winnicki, M. Noszczyk-Bernasiewicz, Ka-
towice 2007; L’elaboration des projets a l'adolescence: etude empirique aupres d’adolescents polona-
ise, L’orientation scolaire et professionnelle, 2007, 2; (Bez)sens planowania przysztosci... Refleksje
o adolescencyjnym projektowaniu przysztosci edukacyjno-zawodowej, Studia Edukacyjne, 2011, 18.

% Dla zobrazowania uzyskanych informacji uzywam metafor jako narzedzi wydobywania
wzorcow i porzadkowania danych jakosciowych.



20 Magdalena Piorunek

Woczesna dorostos¢ - etap eksploracji/etap zajmowania pozycji

Faza eksploracji obejmujaca swym zasiegiem pierwotnie etap do okolo
24. roku zycia w postnowoczesnych realiach bardzo znacznie sie¢ wydtu-
za, odsuwajac w czasie kolejng z nich zwiazang z zajmowaniem pozycji
zawodowej (ok. 25-44 lata) w celu osiggniecia wzglednej stabilizacji. Pro-
ces zajmowania pozycji czesto przybiera posta¢ dynamicznych, wielokie-
runkowych, czy wrecz chaotycznych tranzycji pomiedzy edukacja a pra-
ca, réznymi formami zatrudnienia, wieloma dziedzinami aktywnosci
zawodowej. W rynkowej rzeczywisto$ci permanentnej konkurencji lu-
dzie na etapie wczesnej dorostosci badz nadal eksploruja rzeczywistosc
rynkowa, badZ wyprébowuja prace, zajecia, zatrudnienie obrane na progu
fazy zajmowania pozycji, zmierzajac w dluzszej perspektywie czasowej do
wzglednej konsolidacji w roli zawodowej.

Kolejne badania autorskie” skoncentrowano wokoét poszukiwania odpo-
wiedzi na pytania: jaki paradygmat kariery jest konstruowany przez mtodych
dorostych?

Wypowiedzi mtodych dorostych wskazywaty miedzy innymi na:

- dazenie przez miodych do osiggania sukceséw w zyciu zawodowym,
przy czym ich definiowanie jest dalece nieprecyzyjne, a kryteria ich osiggania
precyzuja inni (implikuje to wielokrotng zmiane miernikéw sukcesu zawodo-
wego, wykreowana przez mody);

- koniecznos¢ upublicznienia kariery (przy okazji upublicznienia siebie);
zaistnienie w $wiecie medialnym samo w sobie jest kariera; (pop)kariera roz-
grywa sie¢ w mediach, a czesto takze w ramach kreacji charakterystycznych
dla kultury popularnej®;

- docenianie popularnoéci i stawy jako waznych elementéw zycia zawo-
dowego (bycie popularnym, znanym, rozpoznawalnym, , lajkowanym” takze
w zwiazku z wykonywang praca);

- oczekiwanie natychmiastowosci rezultatéw i osiggnie¢ zawodowych
(kariera to dla mtodych raczej sprint, a nie bieg dlugodystansowy; niski sto-
pient akceptacji dla odraczania gratyfikacji w zyciu zawodowym);

7 W celu zdiagnozowania ww. obszaru tematycznego zastosowano badania o charak-
terze sondazowym. Pytania w kierowanej do studentéw ankiecie mialy charakter otwarty, co
umozliwito swobodne, obszerne wypowiedzi badanych. Docelowa grupe badawcza stanowili
milodzi doroéli, studiujacy w trybie stacjonarnym i niestacjonarnym na wybranych kierunkach
humanistycznych poznanskich uczelni publicznych i niepublicznych. Obszerniejsze rozwaza-
nia, zaréwno o charakterze metodologicznym, jak i dotyczace uzyskanych wstepnych wynikéw
badan, zawarto w opracowaniach autorskich: M. Piorunek, Mtodzi dorosli o (pop)karierze -, mysli
nieuczesane” (w druku) oraz taze, Kariera wedtug mtodych czyli nowy paradygmat kariery na dyso-
nansowym rynku pracy, Studia Edukacyjne, 2016, 38.

% Z. Melosik, Kultura popularna.
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- obnizone poczucie profesjonalizmu, niewiedza w zakresie mozliwosci
wykorzystania nabytych kompetencji (zjawisko to uwidocznilo sie w przy-
padku badanych studentéw nauk humanistycznych i spotecznych), oczekiwa-
nie zalgorytmizowanego srodowiska pracy, do ktérego przygotuje edukacja;

- laczenie przez miodych dorostych w mysleniu o determinantach ka-
riery szeregu przeciwienistw: aktywnosci, tworczosci, kreatywnosci z jednej,
z konformizmem, brakiem zaangazowania, korzystaniem z protekcji, konek-
sji i znajomosci z drugiej;

- tendencje do relatywizacji znaczen, ktéra utrudnia oglad siebie, Swiata
i relacji ja-$wiat, czynigc nieadekwatne oczekiwania, nadzieje i aspiracje mio-
dych do ich rzeczywistych mozliwosci i predyspozycji;

- stosunkowo czeste dokonywanie atrybucji odpowiedzialnoéci za poraz-
ki i trudnoéci na zewnatrz jednostki (np. mechanizmy makroekonomiczne
nieprzychylne mlodym pracownikom).

W konstruowanym przez miodych dorostych paradygmacie kariery na-
kladaja sie na siebie zar6wno powszechnie dostrzegane tendencje popkul-
turowe, jak i specyficzne, czesto trudne, personalne doswiadczenia utwier-
dzania swojej tozsamosci w sferze zawodowej, ale i niepozbawione realizmu
obserwacje rynkowej gry czy interioryzacja wielu plaszczyzn spotecznego
dyskursu o rynku pracy. Mtodzi nie do korica uwewnetrznili nowy ksztatt ka-
rier charakterystycznych dla postnowoczesnosci, wybidrczo przywotuja ich
wybrane cechy, pozostaja w fazie rozpoznawania realiow konstrukcji zawo-
dowych karier, ,,zawieszeni” miedzy oczekiwaniami stabilizacji, bezpieczen-
stwa, przewidywalnosci a $wiadomoscia faktycznej destabilizacji linii Zycia
zawodowego, niepewnoscia, zmiennoscig, zawodowym chaosem.

Srednia dorostos¢
- faza konsolidacji w rolach zawodowych

Faza konsolidacji zawodowej zwigzana jest w koncepcji D. Supera z dtu-
gim, transformatywnym okresem $redniej dorostosci, ktory finalnie ma pro-
wadzi¢ do uzyskania wzglednej stabilizacji zawodowej. Kontekst przemian
kulturowych epoki globalizacji oraz transformacji gospodarczych zasadni-
czo jednak zmienia warunki realizacji zadan rozwojowych tego okresu. Do
deskrypcji tego procesu przyczynek stanowia kolejne badania autorskie,
odwotujace sie do paradygmatu interpretatywnego i metody biograficznej,
prowadzone wséréd osob na etapie Sredniej dorostosci, funkcjonujacych na
rodzimym rynku pracy®. Pozwolily one na wylonienie i opisanie trzech za-

¥ SzczegOlowy opis metodologii przeprowadzonych badan jakosciowych (na poziomie ana-
lizy danych wykorzystano takze metodologie badan ilosciowych) wraz z ich wynikami znajdzie



22 Magdalena Piorunek

sadniczych typéw biografii zawodowych/wzorcéw karier funkcjonujacych
rownolegle w polskich realiach. Sa wéréd nich kariery linearne, sekwencyjne,
mozaikowe.

Pierwsze z nich cechuje wzgledna stabilnos¢ i niska presja na zmiane pra-
cy. Osoby realizujace ten typ kariery wytyczaja sobie kolejne cele w obrebie
raz obranego kierunku zawodowego, trwaja przy nim niezmiennie, nieznacz-
nie modyfikujgc schematy dziatania. Ewentualna mobilnoé¢ pozioma w obre-
bie raz obranego zawodu jest nieznaczna, za§ mobilnoé¢ pionowa wigze sie
z uzyskiwaniem coraz wyzszego stopnia wtajemniczenia, prowadzacego do
mistrzostwa, co niekoniecznie musi by¢ bezposrednio zwigzane z kategoria
awansu (np. kariery rozwijajace sie ,w glab”, ktérych przykladem moga by¢
kariery nauczycielskie). Ten wzorzec kariery w najwiekszym stopniu wyczer-
puje znamiona charakterystyki fazy konsolidacji, w ktorej nastepuje z czasem
pelna asymilacja raz obranej i konsekwentnie realizowanej roli zawodowej,
prowadzaca do profesjonalnej dojrzatosci.

Z kolei biografie/kariery sekwencyjne cechuje znacznie mniejszy niz
w poprzednim wypadku stopieri stabilnoéci. W ich ramach czesto docho-
dzi do tranzycji pomiedzy réznymi formami uczestnictwa w rynku edukacji
i pracy, a sekwencje zawodowego zaangazowania (poczynajac od poszuki-
wania pracy, przez rozwijanie aktywnosci w ramach danego zatrudnienia,
po wycofanie sie z niej) powtarzaja si¢ w biografii wielokrotnie. Plany edu-
kacyjno-zawodowe takich os6b maja czesciej charakter elastyczny, krotko-
terminowy.

W biografiach/karierach zdecentrowanych/mozaikowych/kolazowych
widoczne s liczne epizody zaangazowania zawodowego, a praca trakto-
wana jest jako czasowe , odkrywanie” swojej tozsamosci. Dla os6b prefe-
rujacych ten typ kariery charakterystyczna jest duza tolerancja dla wielo-
kierunkowych zmian, ich znacznej dynamiki, a czasem takze niecigglosci
czy przypadkowosci w biegu zycia. Jednostka aktywnie uczestniczy w ryn-
kowej grze, angazujac sie w liczne projekty, pozostajac otwarta na rézne
propozycje, aktywnie poszukujac nowych mozliwosci. Kariery takie maja
charakter swoistego kolazu, a akumulacja edukacyjno-zawodowych do-
Swiadczent ma charakter wielokierunkowy, czesto nie porzadkuje ich reguta

czytelnik w: M. Piorunek, Bieg zZycia zawodowego cztowieka. Kontekst transformacji kulturowych, Po-
znan 2009 oraz innych publikacjach autorskich, jak np.: Kariery zawodowe ludzi na etapie Sredniej
dorostosci. Cigglos¢ i zmiana na polskim rynku pracy, [w:] Czlowiek w kontekscie pracy. Teoria — Empiria
- Praktyka, red. M. Piorunek, Torun 2009; Od stabilizacji do chaosu zawodowego. Scenariusze biogra-
fii zawodowych etapu Sredniej dorostosci, Studia Edukacyjne, 2010, 14; Biografia zawodowa czlowieka
w kontekscie permanentnej zmiany spotecznej, [w:] Odmiany zycia spotecznego wspétczesnej Polski: insty-
tucje, polityka, kultura, red. Z. Galor, Poznan 2014; Kariera zawodowa w ponowoczesnej rzeczywistosci.
Nowy paradygmat i jego edukacyjno-pomocowe implikacje, [w:] Praca w Zyciu cztowieka i jej spoteczno-
-edukacyjne uwarunkowania, red. . Matejek, K. Bialozyt, Krakéw 2015.
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progresywnosci. Prowadzi sie synchroniczng aktywnos¢ na wielu polach,
koncentrujac sie raczej na dziataniach biezacych, aktualnych okazjach, za-
daniach pojawiajacych sie nagle, nieplanowanych, ale istotnych dla jednost-
ki w perspektywie prezentystycznej. Planowanie takiej kariery, zwlaszcza
dlugodystansowe, jest praktycznie niemozliwe; konieczne staje sie nasta-
wienie na maksymalng elastycznosc i stale uczenie sie w toku nabywanych
doswiadczen, koncentracja na terazniejszosci.

Realizacja okre$lonego wzorca kariery warunkowana jest szeregiem czyn-
nikéw podmiotowych i srodowiskowych. Specyfika fazy biograficznej, sko-
relowana z zadaniami zyciowymi dla niej typowymi, w znacznym stopniu
réznicuje orientacje temporalne jednostki i mozliwosci realizacji okreslonych
wzorcoéw karier. Osoby mlodsze zapewne beda przejawialy wieksza akcep-
tacje dla paradygmatu kariery mozaikowej/zdecentrowanej/kolazowej.
Starsze osoby beda zapewne preferowaly wieksza statos¢, przewidywalnosé,
bezpieczeristwo w biegu swojego zycia zawodowego, cho¢ specyfika pono-
woczesnosci te ich dgzenia do znalezienia sie w fazie konsolidacji zawodowej
moze skutecznie odsuwaé w czasie, czy wrecz niweczy¢. Przywolane wcze-
$niej wzorce karier wspolistniejg w rzeczywistosci spolecznej, a proces emer-
gencji nowych jako$ciowo wzorcow karier powstajacych na bazie wczesniej-
szych ma charakter permanentny.

Zakonczenie

Prowadzone rozwazania skoncentrowano wokét tezy o stadialnosci bie-
gu zycia zawodowego/kariery zawodowej czlowieka, ilustrujac ja wybior-
czo przywolanymi poszukiwaniami badawczymi autorki, wpisujacymi sie
w szerszy kontekst interdyscyplinarnych dociekan z tego obszaru. Etapy roz-
woju zawodowego i wszystkie skladajace sie na ich przebieg zjawiska oraz
procesy zyskuja w postnowoczesnej rzeczywistosci status tymczasowosci,
cho¢ logika rozwoju kariery opisana przez Supera w najogolniejszych zary-
sach zachowuje swoja aktualnos¢, to jednostka musi by¢ gotowa na wielo-
krotne zmiany w przebiegu kariery.

BIBLIOGRAFIA

Barika A., Pomoc psychologiczna wobec potrzeb rozwojowych jednostek i wyzwarn wspétczesnosci,
[w:] Poradnictwo. Kolejne przyblizenia, red. M. Piorunek, Torun 2011.

Barika A., Proaktywnosé i decyzyjnosc. Nowe miary adaptacji tworczej do rozmytej rzeczywistosci
rynku pracy, [w:] Zawdd czy kompetencje? Wymagania rynku pracy a wspieranie rozwoju
kariery, red. V. Drabik-Podgérna, M. Podgérny, Torun 2016.



24 Magdalena Piorunek

Brzezinska A., Trempala J., Wprowadzenie do psychologii rozwoju, [w:] Psychologia, red.
J. Strelaut, Gdarsk 2000.

Buehler Ch., Bieg zycia ludzkiego, Warszawa 1999.

Cybal-Michalska A., Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Krakéw 2013.

Drucker P.F., The age of discontinuit, New Brunswick 2008.

Erikson E.H., Tozsamos¢ a cykl zycia, Poznati 2004.

Filipowiak-Luczyniska K., Reprezentacje swiata zawodowego w okresie dzieciristwa, [w:] Czlo-
wiek w kontekscie pracy. Teoria — Empiria — Praktyka, red. M. Piorunek, Torun 2009.

Ginzberg E., Ginsburg S.W., Axelrad S., Herma ].L., Occupational choice: an approach to a ge-
neral theory, New York 1951.

Gottfredson L., Gottfredson’s Theory of Circumscription and Compromise, [w:] Carrer Choice
and Development, red. D. Brown, L. Brooks, San Francisco 1996.

Guichard J., Huteau M., Psychologia orientacji i poradnictwa zawodowego, Krakow 2005.

Hodkinson P., Careership: The Individual, Choices and Markets in the Transition to Work, [w:]
Knowledge and Nationhood: Education, Politics and Work, red. J. Avis, M. Bloomer, G. Es-
land, D.I. Gleeson, P. Hodkinson, London 1996.

Hodkinson P., Sparkes A.C., Careership: A Sociological Theory of Career Decision Making, Bri-
tish Journal of Sociology of Education, 1997, 18.

Leppert R., Melosik Z., Wojtasik B. (red.), Mfodziez wobec niegoscinnej przysztosci, Wroctaw
2005.

Marcia J.E., Waterman A.S., Matteson D.R., Archer S.L., Orlofsky ].L., EQo Identity. A Han-
dbook for Psychosocial Research, New York 1993.

Melosik Z., Tozsamosé, ciato i wladza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Poznar
- Toruni 1996.

Melosik Z. Mtodziez, styl zycia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, Poznan 2001.

Melosik Z., Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy, Krakow 2013.

Neckar-Ilnicka T., Obraz wtasnej przysztosci zawodowej w swobodnych wypowiedziach uczniow
klas I-111, [w:] Podejmowanie decyzji zawodowych przez miodziez i osoby doroste w nowej
rzeczywistosci spoteczno-politycznej, red. B. Wojtasik, Wroctaw 2001.

Nowacki T.W., Zawodoznawstwo, Radom 2003.

Paszkowska-Rogacz A., Psychologiczne podstawy wyboru zawodu. Przeglqd koncepcji teoretycz-
nych, Warszawa 2003.

Piorunek M., Dziecko w relacjach ze Swiatem zawodowym, Poznan 1996.

Piorunek M., Projektowanie przysztosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescencji, Poznar
2004.

Piorunek M., The Youth as the Clients of Career Guidance: Selected Studies of Polish Adolescents,
The New Educational Review, 2006, 2.

Piorunek M., Ksztattowanie tozsamosci zawodowej jako zadanie rozwojowe okresu adolescencyi,
[w:] Pedagogika spoteczna w Polsce po 1989 roku. Przemiany w nauce, obecnos¢ miedzynaro-
dowa, kregi tematyczne prac badawczych, red. B. Kromolicka, A. Radziewicz-Winnicki,
M. Noszczyk-Bernasiewicz, Katowice 2007.

Piorunek M., L'elaboration des projets a I’adolescence: etude empirique aupres d’adolescents po-
lonaise, L’ orientation scolaire et professionnelle, 2007, 2.

Piorunek M., Kariery zawodowe ludzi na etapie Sredniej dorostosci. Ciggtosé i zmiana na polskim
rynku pracy, [w:] Cztowiek w kontekscie pracy. Teoria - Empiria — Praktyka, red. M. Pio-
runek, Torun 2009.

Piorunek M., Dziecko wobec swiata pracy i zawodow. Empiryczne przyczynki. Obraz fenomenu,
Studia Edukacyjne, 2010, 11.



Stadialnos¢ rozwoju zawodowego cztowieka 25

Piorunek M., Od stabilizacji do chaosu zawodowego. Scenariusze biografii zawodowych etapu
§redniej dorostosci, Studia Edukacyjne, 2010, 14.

Piorunek M., (Bez)sens planowania przysztosci... Refleksje o adolescencyjnym projektowaniu
przysztosci edukacyjno-zawodowej, Studia Edukacyjne, 2011, 18.

Piorunek M., Dzieciristwo w rozwoju zawodowym cztowieka. Przyczynki teoretyczno-empiryczne,
Kwartalnik Pedagogiczny, 2013, 1.

Piorunek M., Biografia zawodowa cztowieka w kontekscie permanentnej zmiany spolecznej, [w:]
Odmiany zycia spolecznego wspéltczesnej Polski: instytucje, polityka, kultura, red. Z. Galor,
Poznan 2014.

Piorunek M., Dziecko a swiat zawodowy, czyli o nieobecniym polu eksploracji w pedagogice dziec-
ka, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna wobec zmieniajgcych sie kontekstéw spotecznych, red.
M. Magda-Adamowicz, I. Kopaczyriska, Torun 2014.

Piorunek M., Dziecko w perspektywie swiata zawodowego. Pomiedzy teoriq i praktykq dorastania
w Swiecie pracy, [w:] Children in the postmodern world. Culture — media - social inequality,
red. H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, A. Basiniska, Poznan 2014.

Piorunek M., Kariera zawodowa w ponowoczesnej rzeczywistosci. Nowy paradygmat i jego eduka-
cyjno-pomocowe implikacje, [w:] Praca w zyciu cztowieka i jej spoteczno-edukacyjne uwarun-
kowania, red. ]. Matejek, K. Bialozyt, Krakow 2015.

Piorunek M., Kariera wedtug mtodych czyli nowy paradygmat kariery na dysonansowym rynku
pracy, Studia Edukacyjne, 2016, 38.

Piorunek M., Mtodzi dorosli o (pop)karierze -, mysli nieuczesane” (w druku).

Savickas M.L., Life-Long Self-Construction, International Journal for Educational and Voca-
tional Guidance, 2005, 5.

Savickas M.L., Career studies as self making and life designing, Career Research & Develop-
ment, 2009, 24.

Savickas M.L., Constructing Careers: Actor, Agent and Author, Journal of Employment Co-
unselling, 2011, 48.

Smart R., Peterson C., Super’s career stages and the decision to change careers, Journal of Voca-
tional Behavior, 1997, 51.

Super D.E., The psychology of careers, New York 1957.

Super D.E., Career and Life Development, [w:] Career Choice and Development, red. D. Brown,
L. Brooks, San Francisco - Washington - London 1984.

Super D.E., A life - span, life-space approach to career development, [w:] Career choice and deve-
lopment: Applying contemporary theories to practice, red. D. Brown, L. Brooks, San Fran-
cisco 1990.

Wiatrowski Z., Dorastanie, dorostos¢ i staros¢ cztowieka w kontekscie dziatalnodci i kariery zawo-
dowej, Radom 2009.






STUDIA EDUKACYJNE NR 53/2019

EmiLia GRZESIAK
ORCID 0000-0001-5667-4600

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

SPOLECZNE KONSTRUOWANIE RYTUALOW
I SYMBOLI AKADEMICKICH

AssTrRACT. Grzesiak Emilia, Spoteczne konstruowanie rytuatow i symboli akademickich [Social Construction
of Academic Rituals and Symbols]. Studia Edukacyjne nr 53, 2019, Poznan 2019, pp. 27-39. Adam Mic-
kiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/se.2019.53.2

Rites and ceremonies are very important in university reality. They are extremely important for ma-
intaining the continuity of academic values and highlighting the rank of certain events, which is par-
ticularly visible during various academic ceremonies.

This article will be devoted to academic rituals, ceremonies and symbols in the context of their social
meaning and values. I refer this issue to other dimensions of socio-cultural reality (including cere-
monial court practices), I will look for similarities, explaining their significance and roles. I will try to
justify how - regarding their long history and tradition - we can understand them in the 21st century.

Key words: rites, ceremonies, regalia, university, society, socio-cultural reality, tradition

Niniejszy artykul poswiecony jest rytualom, ceremoniom i symbolom aka-
demickim w kontekscie ich spotecznego znaczenia oraz wartosci. Pozwole so-
bie na odniesienie tego zagadnienia do innych wymiaréw rzeczywistosci spo-
tecznej (m.in. ceremonialnych praktyk sadowych), poszukam podobienistw,
wyjasdniajacych, jakie znaczenie i jaka role pelnig one w istocie oraz postaram
sie uzasadni¢, jak - biorac pod uwage ich dluga historie oraz tradycje - moze-
my rozumie¢ je w XXI wieku.

Obrzedy i ceremonie stanowig wazny element rzeczywistosci uniwersy-
teckiej, bowiem kolory, przedmioty i regalia akademickie (te ostatnie rozu-
miane jako element materialno-symboliczny wchodzacy w sktad rytualow
akademickich) sa3 mocno zakorzenione w $rodowisku uniwersyteckim juz
od kilkuset lat. Istotna jest tutaj tradycja i permanencja symboli, obowiazu-
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jacych juz od czasow Sredniowiecza'. Sa one niezwykle wazne dla zachowa-
nia cigglosci akademickich wartosci i podkreslenia rangi pewnych wydarzen,
co w sposob szczegdlny widoczne jest podczas réznorodnych akademickich
uroczystosci. Jedna z nich jest uroczystoé¢ nadawania stopni i tytuléw na-
ukowych. To wladnie podczas tego wydarzenia na pierwszy plan wysuwa sie
tradycja, o czym $wiadczy chociazby precyzyjnie przygotowana i dopraco-
wana w najdrobniejszych szczegoétach ceremonia, podczas ktérej maja miejsce
okreslone rytuaty badz obrzedy, charakterystyczne dla danego uniwersytetu,
szkoly wyzszej, czy nawet kierunku studiow? W tym miejscu warto wspo-
mniec, iz

niezwykla ranga i wyjatkowoscig - biorac pod uwage charakter i przebieg wydarzenia
- wyréznia sie np. uroczystoé¢ nadania doktoratu honorowego - doctor honoris causa,
przyznawanego za szczegolne osiggniecia naukowe, ale rowniez za znaczacy wkiad
jednostki w zycie spoleczne i uniwersyteckie®.

Wydarzenie to stanowi przyktad niezwykle prestizowej uroczystosci be-
dacej swoistym wyrazem potwierdzenia wysokiego statusu naukowego oso-
by dostepujacej tego zaszczytu.

W wielu krajach obrzedy, ceremonie i zwigzane z nimi akademickie sym-
bole stanowia wierne odtworzenie wydarzeni z czaséw Sredniowiecznych
(przyktadem moze by¢ Uniwersytet Oxfordzki, gdzie toga noszona obecnie
na uroczystosciach akademickich jest bardzo podobna do tej noszonej w $re-
dniowieczu - ostatnie poprawki mialy miejsce w XVI wieku)*. Nalezy jednak
zwrdci¢ uwage, iz niekiedy dopuszcza sie pewnych zmian i modyfikacji w za-
kresie elementéw stroju czy przebiegu ceremonii akademickich, majacych
przystosowac je do warunkéw lokalnych (przyktadem sa kraje europejskie),
jednak jedynie pod warunkiem, Zze bedg one uzasadnione, a ostateczny wy-
glad stroju pozostanie wierny duchowi tradycji’.

Podejmujac temat dotyczacy regaliow akademickich oraz rytuatéw i po-
rzadku panujacego podczas ceremonii nadania stopni i tytuléw naukowych,
nie sposob nie zwréci¢ uwagi na paralelizm tej rzeczywistosci z wieloma
innymi kontekstami i wymiarami zycia spolecznego, w ktérych bezwzgled-
ne przestrzeganie obowiazujacych zasad i akceptacja tradycyjnych zalecen,

t J. Verger, Doctor, doctoratus, [w:] Lexikon des Mittelalters, 3, Stuttgart 1999, s. 1155-1156.

2 E. Szymczak, Promocje doktorskie jako ceremonie akademickie, Studia Edukacyjne, 2018, 48,
s. 217.

3 Tamze.

* Degree Ceremony. University of Oxford, Zrodto: https:/ /www.ox.ac.uk/media/ global/

wwwoxacuk/localsites/studentgateway/documents/Degree_Ceremony_Brochure.pdf,
[dostep: 15.10.2018].

® J. Verger, Doctor, doctoratus, s. 1155-1156.
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obrzedoéw i rytualow staje sie ich nieodlacznym elementem, wpisujacym sie
w logike okreslonej rzeczywistosci spotecznej. Dlatego tez, pozwole sobie na
odniesienie tego zagadnienia i przyréwnanie go do kilku innych przestrzeni
spotecznych zwigzanych z sagdownictwem - kategoria prawa, stuzba zdro-
wia, czy sluzbami mundurowymi, a takze na wyodrebnienie kilku takich
elementow szczegélowych, jak: warstwa performatywna (a w niej wyglad
zewnetrzny i symbole), kategoria solidarnosci grupowej oraz emocjonalnej
przynaleznosci - a wszystko w ramach konstruowania indywidualnej i ko-
lektywnej tozsamosci.

Okazuje sig, iz ogdlne funkcje rytualu ujawniaja jego oczywiste podobien-
stwo do prawa. Rytual rozumiany jest jako skonwencjonalizowana ceremo-
nia. Ta z kolei odnosi si¢ do wydarzenia o charakterze rytualnym, zorgani-
zowanego na rzecz wyjatkowej okazji®. Zaréwno ceremonie, jak i zwigzane
z nimi rytualy wystepuja niemalze we wszystkich kulturach (mam na mysli
m.in. ceremonie $mierci, narodzin, uzdrowienia, malzeristwa, czy tez rytuaty
religijne), a ich historia oraz czas praktykowania siega niekiedy dziesigtkéw
tysiecy lat. Pozwalaja one na wybrzmienie waznych dla spoleczeristwa war-
tosci (poprzez obecnoé¢ konkretnych symboli), wywotuja emocje oraz stano-
wig forme prezentujacg konkretng grupe spoteczna’.

Pierwszym przykladem, ktéry potwierdza wystepowanie pewnych cech
wsp6lnych w zakresie zachowania cigglosci tradycji (co w srodowisku uni-
wersyteckim ma swoje urzeczywistnienie w obecnosci akademickich sym-
boli, stanowigcych dzi§ pewien jednoznacznie dookreslony wyznacznik
w zakresie tego, jak winny przebiegac¢ i wyglada¢ akademickie uroczystosci),
moga by¢ ceremonialne praktyki sadowe. Swiadczy o tym miedzy innymi
sam przebieg procesu, uklad przestrzeni i elementéw znajdujacych sie w wy-
posazeniu sali sadowej, strdj sedziego, obecne regalia (toga, taricuch), a tak-
ze specyficzny, prawniczy jezyk czy niezmienne w swym brzmieniu frazy
wypowiadane w toku procesu sagdowego (np. zwigzane z przedstawieniem
wyroku i zamknieciem postepowania). Przejrzystos¢, bezwzglednosé i nie-
odwolalnos¢ oraz wszelkie kwestie proceduralne charakterystyczne dla tej
przestrzeni przyczyniaja sie do ksztalttowania profesjonalnego wizerunku in-
stytucji sadowych, sprzyjaja poszanowaniu praworzadnosci oraz pozytywnej
ocenie calego procesu sadowego®. Pojawia sie zatem pytanie,

¢ L. Grimes Ronald, Ritual, [w:] Guide to the study of religion, red. W. Braun, Continuum
International Publishing Group, 2000, s. 260.

7 K. Allan, Contemporary Social & Sociological Theory. Visualising Social Worlds, Third Edition,
USA 2013, s. 125.

8 O.G. Chase, J. Thong, J. Judges, The Effect of Courtroom Ceremony on Participant Evaluation
of Process Fairness-Related Factors, Yale Journal of Law & the Humanities, 2012, 24, 1, Article 10,
s.221.
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czy ceremonialne praktyki obecne w $rodowisku akademickim w podobny sposéb
maja za zadanie wplynac¢ na pozytywna ocene ukoriczonej uczelni, jak réwniez zwiek-
szy¢ satysfakcje absolwentéw z powodu (wysoce zadowalajacego) ukonczenia stu-
diéw oraz podnies¢ spoteczng i utylitarng range tytutu lub stopnia, ktéry uzyskali-
$my w toku edukacji na studiach wyzszych, czy tez w trakcie pokonywania kolejnych
szczebli kariery naukowej?’

Wydaje sig, iz moga stanowic¢ one - poprzez charakter tego typu wy-
darzen oraz niezmienne od lat etapy jego przebiegu czy wykorzystywane
zwroty i formuly (np. w jezyku facifiskim, co ma miejsce m.in. na niwersyte-
cie w Oxfrodzie'’), a takze znaczenie koloréw (dla przyktadu zgodnie z aka-
demickim kodeksem kostiumowym stworzonym w 1895 roku w Stanach
Zjednoczonych - kolory kapturéw rézniag sie od ukonczonego kierunku,
uzyskanego stopnia oraz uczelni i kraju)"!, wyjatkowos¢ strojéow i obecnosé¢
pewnych regaliéw (jak np. biret, toga i kaptur'?) - jednoznaczne uzasadnie-
nie uzyskanej pozycji i zwigzanego z nig prestizu. Obydwa przyktady, cho¢
odnoszace si¢ do catkiem odmiennych $rodowisk, moga stanowic¢ z jed-
nej strony bezsprzeczne potwierdzenie, ale tez podkreslenie posiadanych
kompetencji (sedziego czy tez wladz uniwersyteckich i w koricu samego
absolwenta uczelni) i podniesienie obecnych w danej przestrzeni wartosci
(dowodzac o obiektywnosci i sprawiedliwosci wyroku sadu, czy odnoszac
sie do wartosci kryjacych sie za przyznanym tytutem i stopniem naukowym
oraz zwigzanych z osiggnieciem pewnego poziomu naukowego wtajem-
niczenia). Z drugiej jednak strony nie stanowig juz one - odnoszac sie do
wspolczesnej rzeczywistosci uniwersyteckiej, a w niej umasowienia szkol-
nictwa wyzszego oraz inflacji dyploméw" - jednoznacznego zapewnienia
o uzyskaniu wysokoplatnej pracy, objeciu satysfakcjonujacego stanowiska
w przestrzeni zawodowej, czyli méwigc szerzej - o sukcesie zyciowym, na-
ukowym i spotecznym. Zatem, w przypadku srodowiska akademickiego,
biorac pod uwage perspektywy absolwenta uczelni uzyskujacego dyplom
ukoniczenia studiéw wyzszych, mozna odnies¢ wrazenie niesp6jnosci for-
my, warstwy performatywnej, przebiegu ceremonii akademickiej, do rze-

° E. Szymczak, Promocje doktorskie, s. 218.

10 Degree Ceremony. University of Oxford, zrédlo: https:/ /www.ox.ac.uk/media/global/

wwwoxacuk/localsites/studentgateway/documents/Degree_Ceremony_Brochure.pdf,
[dostep: 15.10.2018].

1 Academic Regalia, Academic Ceremony Guide, American Council on Education, Zrédto: http:/ /
www.acenet.edu/news-room/Pages/ Academic-Ceremony-Guide.aspx, [dostep: 15.10.2018].

12 Kaptury zwigzane sa z Hooding ceremonies - ceremoniami zakapturzenia, ktére maja
dtuga tradycje w Stanach Zjednoczonych. Sa one przeprowadzane przez poszczegélne szkoty
wyzsze, aby wyréznié i zaprezentowac studentow, ktorzy uzyskali tytul lub stopiert naukowy
(np. ukoriczyli studia magisterskie lub studia doktoranckie).

13 Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wtadzy, Krakéw 2009,
s. 135.
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czywistej mocy sprawczej kredencjatu (oczywiscie nie jest to reguly, czego
potwierdzeniem moga by¢ dyplomy prestizowych i elitarnych uniwersy-
tetéow, takich jak np. Harvard University, Oxford University, University
of Cambridge, czy Stanford University™ i wielu innych, ktérych dyplom
w dalszym ciggu stanowi wysoka warto$¢ na rynku pracy oraz swoiste po-
twierdzenie posiadania odpowiednio wysokiego kapitatu kulturowego, jak
i uzyskania cenionych w spoleczenstwie kompetencji i kwalifikacji)®.
Poréwnujac obydwie wyzej wymienione przestrzenie oraz obowig-
zujace w nich symbole, ceremonie i obrzedy, okazuje si¢ - odnoszac sie
w pierwszej kolejnosci do rzeczywistosci prawniczej - iz nie bez znacze-
nia jest rowniez sam wyglad sedziego i noszone przez niego regalia. Na
przyklad, sedzia federalny Jerome Frank, na ktérego powotuje sie¢ w swoim
artykule Oscar G. Chase i Jonathan Thong, zwraca uwagg, iz stréj sedziego
moze spelniac trzy funkcje. Po pierwsze, moze zwiekszy¢ prestiz sedziego
i tym samym szacunek dla wladzy sadowniczej. Podazajac tym sposobem
my$lenia, mozna uznad, iz jednolity wyglad sedziéw moze takze promowac
idee sprawiedliwosci (stanowi¢ swoistego rodzaju ,mundur” - jak w przy-
padku oséb pracujacych w réznego rodzaju stuzbach z ramienia Minister-
stwa Spraw Wewnetrznych i Administracji czy Ministerstwa Obrony Naro-
dowej) i przyczyniac sie do zwiekszenia szacunku wobec ,rzadoéw prawa”.
Kolejng kwestig jest fakt, iz str6j sedziego stanowi przyktad ,nieszkodliwej
relikwii”, ktéra nie ma wpltywu na nikogo i jest zwigzana wylacznie z tra-
dycja. Mozna zatem wyodrebni¢ trzy konteksty: prestiz, szacunek i tradycje.
Z jednej strony moga one zwiekszac¢ wartos¢ osoby piastujacej dany urzad
czy stanowigcej przedstawiciela pewnej profesji, zawodu - podkreslajac
jego range, z drugiej jednak okazuje sie, iz str6j ten moze niekiedy przyczy-
ni¢ sie do potegowania poczucia ,niepokoju” wéréd osob, ktérym przyszto
sie z nimi w okre$lonym kontekscie spotecznym zmierzy¢, zetknac. Jest to
szczegblnie widoczne w sytuacji zderzenia sie danej osoby z gronem praw-
nikéw, stronami postepowania i $wiadkami (np. w toku danej sprawy sa-
dowej czy szerzej - o charakterze prawnym). Formalny stréj moze z jednej
strony mie¢ wplyw na ogoélna satysfakcje i poczucie komfortu jednostki
(przekonanie o zetknieciu sie z kompetentna, rzetelna i uczciwa osoba), ale
rowniez moze wplynaé na udzielane przez niag odpowiedzi, dokonywanie
retrospekgji i ustalanie waznych dla postepowania faktow (za sprawa dzie-
lacego obie jednostki dystansu, niemalze samoistnie tworzacej sie hierarchii

* A. Gromkowska-Melosik, Globalne rankingi uniwersytetow i akademicka gra o status, Studia
Edukacyjne, 2015, 37, s. 14-15.

15 A. Gromkowska-Melosik, Eton College. Szkic do portretu brytyjskiej elitarnej edukacji, Studia
Edukacyjne, 2014, 30, s. 50.
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oraz doniostego, formalnego charakteru wzajemnych kontaktéw)*. I znéw
pojawia sie pytanie, czy te same funkcje moze spelnia¢ uroczystos¢ wrecze-
nia dyploméw - absolutorium badz ceremonia okrycia Hooding Ceremonie
(charakterystyczna dla wielu uczelni wyzszych w Stanach Zjednoczonych),
podczas ktoérej rowniez w duzym stopniu ktadzie sie nacisk na wyglad os6b
bioracych udzial w tym wydarzeniu (zaréwno wtadz uczelni - os6b zasia-
dajacych przy stole prezydialnym oraz absolwentéw) i bezwzgledna obec-
nos¢ - spetniajacych jasno okreslone funkcje - akademickich regaliow (jak
np. toga i biret)? By¢ moze ceremonialne praktyki bez wzgledu na miejsce
i sSrodowisko ich stosowania w sposéb symboliczny decyduja o autorytecie
i randze danej instytucji, a egzekwowanie zwigzanych z nimi rytuatéw i re-
galiow sprzyja budowaniu pozytywnego wizerunku i zaufania publiczne-
go, zwiekszajac tym samym prestiz, szacunek i znaczenie danej przestrzeni
spotecznej.

Biorac pod uwage powyzsze fakty oraz odnoszac je do rzeczywistosci
uniwersyteckiej nalezy stwierdzi¢, iz dtuga historia promocji akademickich
i zwigzanych z nimi ceremonii, a takze bezwzgledne przepisy obejmujace
konkretne nakazy dotyczace wygladu osob biorgcych udziat w tym wyda-
rzeniu (lacznie z jasno wyartykulowanymi zaleceniami dotyczacymi stro-
ju zalozonego pod toga, a nawet koloru i stanu noszonego obuwia) moga
do pewnego stopnia stanowi¢ potwierdzenie relacji wladzy i dominacji
w strukturze uniwersyteckiej, ktére w tym wymiarze - odnoszac sie¢ do
wydarzen o charakterze ceremonialnym - w duzym stopniu koncentruja
sie wylacznie wokot warstwy performatywnej i dotycza $cisle okreslonego
wizerunku.

Nie sposéb w tym kontekscie nie zatrzymac sie wiec na zagadnieniu do-
tyczacym mody, kwestii zwigzanych z wizerunkiem jednostki oraz relacji
wladzy dzialajacej na mikropoziomie ciala. Zbyszko Melosik nawiazujac do
spotecznych kontekstow ciata, twierdzi, Ze wspoélczesdnie cialo ,staje sie tek-
stem, w ktéry wpisywane sa rézne konfiguracje spotecznie konstruowanych
znaczen”". Wiedza o ciele i sposobach jego klasyfikowania przybiera charak-
ter dyscyplinujacy jednostke i jej tozsamos¢, w trosce o dostosowywanie jej
do powszechnie obowigzujacych norm i cieszacych sie najwieksza akceptacja
spoteczna dyskurséw. Oczywiscie, nie odbywa sie w to w sposéb jawny i ra-
dykalny - owa wladza ma charakter subtelny, rozproszony i niejednokrotnie
niewidzialny. Wydawac by sie moglo, iz z pozoru nie ingeruje ona znaczaco
w zycie jednostki, jednak wymusza (pod pozorem wolnosci jednostki) pewne
zachowania i sposoby wyrazania siebie oraz swojego ciala zgodnie z akcep-

16 O.G. Chase, J. Thong, J. Judges, The Effect of Courtroom Ceremony, s. 211-212.
17° Z. Melosik, Tozsamos¢ ciato i wtadza w kulturze instant, , Krakéw 2010, s. 11.
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towalnymi normami i w zwigzku ze spoteczng presja wywierang w tym wy-
miarze, stanowiac swoista forme kontroli (cztowieka i tozsamosci)'®. W kon-
tekscie realizowanego tematu dyscyplinowanie ciala ma co prawda charakter
incydentalny o écisle okreslonych ramach czasowych (tj. ma miejsce gtéwnie
podczas trwania uroczystosci), jednak zdaje sie réwniez potwierdza¢ uwi-
klanie jednostki w sie¢ spotecznie skonstruowanych znaczer, symboli i wie-
dzy, ktéra w danej przestrzeni spotecznej uzyskuje status dominujacej (a wiec
obiektywnej i uniwersalnej)®.

Bezsprzecznie, na pierwszy plan, podczas analizowania tego zagadnie-
nia, wysuwa sie kwestia relacji wladzy i dominacji oraz kategoria prawa. Ma-
jac na uwadze konwencjonalnos¢ warstwy ekspresyjnej*® oraz obowiazkowy
charakter wydarzen o charakterze ceremonialnym, mozna uznaé, iz stanowig
one, rowniez poprzez budowanie poczucia solidarnosci grupowej, nieodigcz-
ny element rzeczywistosci spolecznej”. Warto zwréci¢ uwage, iz - odnoszac
sie¢ do przywolanej definicji - réwniez prawo sprzyja poczuciu solidarnosci
jednostki z grupa oraz narzuca pewne sposoby definiowania rzeczywistosci
i zasady funkcjonowania w okreélonej przestrzeni spolecznej, co takze ma
charakter konwencjonalny. Zaréwno wiec rytualy, jak i prawo przypominaja
normy spoteczne - dookreslajg i definiujg formy, postawy, zachowania, kto-
re sa egzekwowane. Mozna je podzieli¢ na mieszczace si¢ w normie i stano-
wiace jej przekroczenie - to jest nieprzestrzeganie wspodlnych zaleceri i praw,
czego reperkusja moze by¢ natozenie sankcji (czy to w postaci grzywny i od-
powiedzialnosci karnej, czy tez niemoznosci wziecia udzialu w ceremonii
z powodu np. nieodpowiedniego stroju lub prezentowanej postawy spotecz-
nej). Obydwa pojecia sa zwigzane z dyscyplinowaniem zachowania jednostki
i wplywaja - w relatywnym tego slowa znaczeniu i wymiarze - na jej zycie
i sposob funkcjonowania, stanowigc swoisty mechanizm spofecznej kontro-
li (w wymiarze mikro- lub makrospotecznym)®? Mozna dojs¢ do wniosku,
iz jednostki zwykle dostosowuja sie do obowiazujacych w danej przestrze-
ni spolecznej norm (czy to w kontekscie prawnym, czy tez odnoszac sie do
obowiazujacych i akceptowalnych w danej przestrzeni spotecznej - np. uni-
wersyteckiej - zachowar) z powodu checi potwierdzenia swojej przynalezno-
Sci do okreslonej grupy spolecznej, ktérej czuja sie czescia. Potwierdzeniem
tego sposobu mys$lenia, u Zrédet ktérego lezy kwestia spolecznej identyfikacji
oraz wymiar solidarnosci grupowej, sa wnioski takich badaczy, jak na przy-

18 Tamze, s. 11-17.

19 Tamze, s. 11-13.

2 C. Bell, Ritual theory, ritual practice, New York - Oxford 1992, s. 19.

2 V. Turner, The ritual process: structure and anti-structure, New York 1991.

2 G.P.Miller, The legal function of ritual, s. 1181, zrédto: http://studentorgs.kentlaw.iit.
edu/cklawreview/wp-content/uploads/sites/3/vol80no3/Miller.pdf, [dostep: 15.10.2018].
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kiad: Dan Kahan®, Lawrence Lessig?, Richard McAdams® oraz Eric Posner®.
Zwracali oni uwage, iz ludzie w duzym stopniu moga czuc si¢ zmotywowani
do zachowania w okreslony sposéb, jednak nie z powodu natozenia sankgji,
czy tez realnej grozby o charakterze formalnym, ktéra moze stanowi¢ logicz-
na konsekwencje czynéw dokonanych, niedokonanych badz tez niewlasciwie
wykonanych, ale z powodu poczucia przynaleznosci i zwigzku z dang grupa
spoleczna. Szczegolnie widoczne jest to w spojnych wewnetrznie spoteczno-
Sciach (ale nie tylko tam), gdzie interakcje ludzi sa w duzej mierze powtarzal-
ne. Wtedy to normy spoleczne moga dostarczy¢ skutecznych ram do podej-
mowania aktywnosci i dziatania, co z kolei pozwoli na zachowanie struktury
spolecznej oraz umozliwi kontrole wlasnego zachowania®.

Mozna zatem wysuna¢ wniosek, iz wiele rodowisk: akademickie, praw-
nicze, wojskowe, czy tez lekarskie (w ktére doskonale wpisuja sie kategorie
wiedzy, wladzy i tworzone na ich podstawie dysproporcje w relacjach in-
terpersonalnych - np. lekarza z pacjentem, o czym traktuje m.in. Z. Melosik
w ksigzce zatytulowanej Kultura popularna i tozsamosé mtodziezy. W niewoli
wladzy i wolnosci*®) oraz ich wewnetrzne zasady funkcjonowania i regulacje
prawne sprzyjaja kreowaniu odpowiedniego wizerunku danej instytucji, sta-
nowiac element wilaéciwej dla niej kultury organizacyjnej, w ktéra wpisane
sa relacje dominacji i wladzy oraz okreslona hierarchia spoteczna®. Jest to
potwierdzone poprzez takie fakty, jak na przyktad: charakterystyczne cechy
architektoniczne budynku, w ktérym miesci sie dana instytucja, wtasciwe dla
niej elementy wystroju, uktad pomieszczen (ulozenie lawek, krzesel, obec-
noé¢ podium), charakterystyczne formy tytularne oraz - wspomniany juz -
odpowiedni stréj*.

Warto zwrdéci¢ uwage, ze obok warstwy wizualnej niezwykle istotny jest
w tym kontekscie wymiar emocjonalny - im wieksze poczucie emocjonalnej
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przynaleznosci, tym wiekszy sens i zakres przynaleznosci do grupy®. Z poje-
ciem tym zwiazane jest pojecie standardow moralnych. Okazuje sie¢ bowiem,
iz osoby, ktore charakteryzuje solidarnos¢ grupowa maja wysokie poczucie
odpowiedzialnosci etycznej i moralnej zwigzanej z przekonaniem o zasadno-
Sci i obowigzku dostosowywania sie do powszechnie obowiazujacych norm,
wartosci i zalecen oraz kontrolowania swojego zachowania w imie poczucia
solidarnoséci z dana grupa spoleczna® (wyjatkiem, ktéry potwierdza opisana
regule, sa organizacje o charakterze przestepczym czy gangi, w ktérych co
prawda solidarno$¢ grupowa odgrywa znaczaca role i stanowi fundament
funkcjonowania takich spotecznosci, jednak kwestie dotyczace przestrze-
gania zasad etycznych i moralnych nie s3 w tym Srodowisku skorelowane
z powszechnie obowigzujacym kodeksem etycznym. Niniejsze spotecznosci
charakteryzuje bowiem specyficzna struktura i wilasciwy dla nich kodeks
postepowania oraz egzekwowania przynaleznoéci do grupy. Nie zmienia
to jednak faktu, iz maja one wewnetrznie spéjny system znaczen i wartosci,
w ktérych miesci sie np. kategoria lojalnosci). Standardy moralnosci, to nic
innego jak na przyklad: wzorce komunikacyjne (odpowiednie zwroty i sfor-
mulowania - swoisty kod komunikacyjny, przywotujac pojecie analizowane
przez Basila Bernsteina, ktéry stanowi czynnik spajajacy i identyfikacyjny®),
styl ubierania si¢ oraz rygorystyczne reguly wejscia i wyjscia (nie jest tatwo
zaréwno by¢ przyjetym do danej spotecznosci, jak i by¢ z danej grupy wy-
kluczonym)*. Podobnie rzecz wyglada w przypadku spolecznosci akademic-
kich, jak i samych ceremonii nadania stopni oraz tytuléw naukowych. Niejed-
nokrotnie przy okazji wielu wydarzer,, miedzy innymi promocji doktorskich,
zwraca sie uwage na specyfike srodowiska akademickiego, jego integralnos¢
oraz koniecznoé¢ spetnienia jasno sprecyzowanych zaleceri i warunkéw, by
moc stac sie jego czesdcig. Nie powinien zatem dziwi¢ fakt obecnosci (m.in.
w przestrzeni Internetu) rozlicznych przykladow, tekstéw, prezentacji, czy
filmoéw instruktazowych, ktére maja na celu w odpowiedni sposéb przygoto-
wac uczestnikéw ceremonii wreczenia dyploméw do tego wydarzenia oraz
szczegodlowo wyjasnic¢ wszystkie zasady, normy, jak tez obowigzujace symbo-
le i wynikajace z nich zachowania.

Rytualy ilustruja sposob, w jaki pewne wydarzenia, sytuacje powinny by¢
przezywane i wykonywane, a tym samym dostarczaja ram moralnosci, kto-
re pomagaja ludziom zrozumie¢ ich wlasne zycie. Postrzeganie §wiata przez
pryzmat ram moralnych pozwala ludziom na do$wiadczanie przypisanych
im r6l oraz wykonywanych zadan jako sprawiedliwych i wtasciwych. Ak-

3 K. Allan, Contemporary Social, s. 125.

32 Tamze.

3 B. Bernstein, Class, codes and Control, volume 1, London 2003.
¥ K. Allan, Contemporary Social, s. 125.
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tywnos¢ uczestnikow oraz fakt, iz sg oni czescia wydarzenia i biorg w nim
czynny udzial (nie stanowia grupy biernych obserwatoréw) sprawia, ze ist-
nieje mozliwos¢ utraty dystansu do jego przebiegu. Uczestnicy tego typu
wydarzen niejednokrotnie czuja sie odpowiedzialni za przebieg ceremonii
i sukces rytuatu, co moze swiadczy¢ do pewnego stopnia o ich identyfikacji
z rytualem oraz akceptacji r6l spotecznych wpisanych w konwencje ceremo-
nii i przypisanych poszczegélnym jej uczestnikom. Biorac pod uwage war-
stwe performatywna, mozna stwierdzi¢, iz rytualy, oraz wszelkie wydarzenia
o takim charakterze, maja za zadanie przykuwac spoleczng uwage, jak row-
niez tworzy¢ wspélny emocjonalny nastréj i swoisty klimat takiego wyda-
rzenia®. Jest to mozliwe poprzez stosowanie takich zabiegéw, jak: muzyka,
cisza, hipnotyczne intonacje oraz zsynchronizowane dziatania i bezwzgledny
nacisk na precyzje (czego potwierdzeniem - w przypadku promocji akade-
mickich - sa liczne préby i dlugotrwale przygotowanie do tego momentu).
Jak juz zostalo wspomniane, kolejnym istotnym elementem jest przestrzen.
Architektura rytuatu moze dzialac¢ jako ,soczewka ogniskujaca”, ustanawia-
jac mozliwo$¢ nadawania znaczen poprzez ,rezyserowanie” i koncentro-
wanie uwagi na okreslonych elementach (zawiera caly wachlarz czynnikéw
o charakterze sensorycznym i poznawczym oraz liczne strategie komunika-
cyjne, ktére maja na celu zaktywizowac uczestnikéw i sktoni¢ do funkcjono-
wania w okreslony sposo6b. Zalicza sie do nich m.in. kostiumy, opowiadania,
procesje, o$wietlenie, przeméwienia, zapach, $piew, poezje, piosenki, dotyk,
widowiskowos¢, symbolizm)*.

Rytuaty podkreslajac to, czego nie wolno zrobi¢, wymagaja od uczestni-
kow zwiekszonej koncentracji na ich zachowaniu (jednostki wstaja, siada-
ja, maszeruja, wyglaszaja w jednym czasie takie same formuty, wykonuja
w okreslony sposéb jednoznacznie sprecyzowane gesty itp.). Okazuje sie,
iz nawet pozornie irracjonalny lub nonsensowny aspekt rytualéw i zwia-
zane z nim zachowanie, symbole czy gesty, moze skupia¢ uwage i niejako
wymusza¢ maksymalne skoncentrowanie i skupienie jednostki (z powodu
leku badz niecheci zwigzanej z niedostosowaniem sie do zewnetrznych zale-
cenl i panujacych regul)¥”. Niejednokrotnie, na co zwraca uwage G.P. Miller,
uczestnicy staja sie , calkowicie zanurzeni we wlasciwe wykonywanie ztozo-
nych zadan”*.

Biorac pod uwage przywolane argumenty, mozna stwierdzi¢, iz rytualy
ksztaltuja tozsamosc jednostki. Moga stanowic nie tylko tymczasowe dozna-

% Tamze.

% G.P. Miller, The legal function of ritual, s. 1190.

% F. Staal, The Meaninglessness of Ritual, Numen, 1979, 26, 1, s. 2-22.
% G.P. Miller, The legal function of ritual, s. 1190.



Spoteczne konstruowanie rytuatow i symboli akademickich 37

nie o okreslonym zabarwieniu emocjonalnym, jak réwniez forme oczyszcze-
nia (katharsis), ale tez moga by¢ uznane za staty czynnik zmiany polegajacy na
dostosowywaniu tozsamosci do spolecznych oczekiwan w wymiarze wiasci-
wego postepowania. W konsekwencji, ludzie spelniaja nie tylko oczekiwania
spoleczne zakodowane w rytuale polegajace na unikaniu sankgcji, ale takze
zaczynaja funkcjonowaé w odpowiedni sposéb, zgodnie z rolg, jaka zostala
im przypisana. W sytuacji, kiedy nie beda zachowywac¢ sie zgodnie z rola,
moga odczuwac szereg emocji sygnalizujacych swoiste naruszenie tozsamo-
Sci, jak na przyklad: poczucie winy, niepokdj, wstyd, niesmak, przerazenie.
W celu unikniecia tychze negatywnych uczué¢ pozostaje im dostosowywanie
wlasnych zachowan do tych, jakie wyznacza okreslona, przypisana im rola
spoleczna®. Jest to zwigzane z przywolanym juz pojeciem solidarnoéci gru-
powej, ktora - odwotujac sie do definicji Kennetha Allana - odnosi sie do
poczucia wspélnotowosci i przekonania, zZe jest sie elementem wiekszej zbio-
rowosci. Ceremonie akademickie, a wéréd nich uroczystosci nadania stopni
lub tytutéw naukowych, stanowia potwierdzenie spotecznej przynaleznosci
jednostki oraz pelnia funkcje identyfikacyjna - nie tylko na czas trwania kon-
wencjonalnych rytuatéw, ale rozciagajaca sie na cate zycie jednostki, czego
potwierdzeniem jest - w gléwnej mierze - uzyskany status spoleczny wraz
z calym wachlarzem charakterystycznych dlan cech i sposobéw zachowania.

Powyzsza argumentacja miala na celu ukazanie wielowymiarowosci po-
jecia kryjacego sie pod haslem , ceremonia”. Stanowi ona przyklad oraz swo-
iste potwierdzenie - bez wzgledu spoleczny wymiar oraz kontekst prowa-
dzonych analiz - niezwyklej rangi, donioslosci oraz wyjatkowosci sytuacji®,
ktéra - jak sie okazuje - nie moze obyc¢ sie bez egzekwowania znajomosci
rytualéw, symboli oraz poprawnego ich odczytywania i stosowania. W ob-
liczu powyzszych twierdzenn mozna dokonaé préby odpowiedzi na pytanie,
na ile uroczystosci o charakterze ceremonialnym stanowia wartoé¢ autote-
liczna (sama w sobie), a na ile instrumentalna*'. Do ktérego stopnia mozna
zgodzi¢ sie z pogladem, iz skupiaja sie one wylgcznie na koncentracji i trosce
o odpowiedni ksztatt i forme wydarzenia - pozostajac wylacznie w warstwie
performatywnej, wizualnej (ktéra - w mysl przywotanej definicji - stanowi
fundament tychze dzialari), a na ile mamy juz do czynienia z instrumental-
nym i intencjonalnie skonstruowanym procesem nadawania odpowiednio
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spectives in Customer Behaviour, red. M.G. Piacentini, Ch.C. Cui, New York 2012, s. 81.

#1S.F. Moore, B.G. Myerhoff, Secular Ritual: Forms and Meanings, [w:] Secular Ritual, red.
S.F. Moore, B.G. Myerhoff, The Netherlands 1977, s. 5.
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przypisanych znaczen wpisanych w repertuar kulturowy danej organizacji*
(w mysél teorii tekstow kulturowych i sposobéw ich odczytywania wedlug
Stuarta Halla*) w celu wywarcia odpowiedniego wrazenia i w konsekwencji
uzyskania okreslonych rezultatow (zwigzanych z relacjami wtadzy i domina-
qji, praktykami dyscyplinujacymi jednostke i jej ciato oraz kwestig dotycza-
ca kontrolowanej modyfikacji naszej tozsamosci)? Wyrazam nadzieje, ze to
pytanie stanie si¢ przyczynkiem do dokonywania kolejnych analiz i refleksji
wokot niniejszego zagadnienia w relacji do ré6znych wymiaréw i obszaréw
zycia spoleczno-kulturowego w przysztosci.
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Wybuch pierwszej wojny swiatowej i wyparcie Rosjan z Krélestwa Pol-
skiego uformowato catkowicie nowa sytuacje polityczng. W utworzonych
na jego terytorium dwoch strefach okupacyjnych - niemieckiej ze stolica

! Praca naukowa finansowana w ramach programu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go pod nazwg ,Szlakami Polski Niepodleglej” w latach 2018-2023; nr projektu: 01SPN 17 0020
18; kwota finansowania 751 222 z1.
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w Warszawie i austriackiej ze stolica w Lublinie - czeSciowo spolonizowano
administracje, umozliwiajac powstawanie i dziatanie instytucji samorzado-
wych, w znacznym stopniu spolszczono takze sagdownictwo, honorowano
prawo do manifestowania postaw patriotycznych oraz usunieto wiekszos¢
formalnych przeszkéd do pelnego unarodowienia szkolnictwa wszystkich
szczebli i typow?. Stworzenie przez nowych najezdzcéw o wiele bardziej
liberalnych warunkéw umozliwiajacych Polakom legalna dziatalno$¢ na ni-
wie os§wiatowej wplynelo na niespotykana wczeéniej skale aktywnosci w tej
dziedzinie, ktéra zmierzala do trwalego usuniecia negatywnych nastepstw
polityki rusyfikacyjnej. Dlatego, z jednej strony niestrudzenie dazono do
pelnego podporzadkowania szkolnictwa polskim wladzom samorzagdowym
oraz zintensyfikowano walke z analfabetyzmem poprzez organizowanie
réznych form edukacji na poziomie poczatkowym, zaré6wno w miastach, jak
i na wsi®, z drugiej natomiast strony - podjeto wiele prac koncepcyjnych do-
tyczacych przysztosci oswiaty w niepodlegtej Polsce®. Warto w tym miejscu
zauwazy¢, ze cho¢ gléwna role w tym zakresie odgrywaly zrzeszenia na-
uczycielskie®, ktére prezentowaly propozycje dotyczace przede wszystkim
organizacji szkolnictwa i miejsca w niej szkoty najnizszego stopnia, a takze
podstaw i zasad ksztalcenia nauczycieli, to jednak nie tylko one wypowiada-
ty sie wowczas na ten temat. Sposréd innych organizacji, przedstawiajacych
swoj punkt widzenia na sprawy o$wiaty w wolnej juz od zaborcéw Polski,
szczegodlnie wyrdznialo sie Stowarzyszenie Technikéw Polskich®, ktére na
tamach wydawanego , Przegladu Technicznego”” zwracato uwage czytelni-

2 A. Chwalba, Samobdjstwo Europy. Wielka Wojna 1914-1918, Krakow 2014 s. 595; M. Korze-
niowski, Wojna na Lubelszczyznie w latach 1914-1915 w swietle wspomnieni, Przeglad Wschodnio-
europejski, 2017, VIII, 2, s. 11-21.

* R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, Warszawa 1987, s. 275-276.

* F.W. Araszkiewicz, Szkota Srednia ogolnoksztatcqca na ziemiach polskich w latach 1915-1918,
Rozprawy z Dziejow Oswiaty, 1967, 10, s. 175.

> 0d 1905 r. w Krélestwie Polskim dzialaly dwie organizacje nauczycielskie: Polski Zwigzek
Nauczycielski i Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego. W 1917 1. polaczyly sie one w jeden
zwiazek, ktéry przyjal nazwe Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego. Zob. P. Sosnowski,
Dzieje Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego (1905-1919), Warszawa 1930; M. Szulkin, Polski
Zwigzek Nauczycielski (1905-1917). Studium z dziejow postepowego ruchu nauczycielskiego w Polsce,
Warszawa 1968; F. Filipowicz, Narodziny ruchu, [w:] Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. Zarys dzie-
jow 1905-1985, red. B. Grze$, Warszawa 1986, s. 76-97.

® Stowarzyszenie to powstato w 1898 r. z inicjatywy oséb skupionych wczeséniej w Sekdji
Technicznej oddziatu warszawskiego Towarzystwa Popierania Rosyjskiego Przemystu i Handlu.

7 Inicjatorem wydawania , Przegladu Technicznego” byt inz. Pawet Kaczynski (1799-1878).
Po ukazaniu sie w 1866 r. kilku numeréw, zawiesil on dalsza jego edycje ze wzgledu na brak
dostatecznych érodkéw finansowych. W 1875 r. czasopismo to ponownie wprowadzit na ry-
nek ksiegarski inz. Stefan Kossuth (1849-1919), zachowujac w pelni wypracowany wczesniej
przez inz. Feliksa Kucharzewskiego (1849-1935) charakter i profil tego periodyku, ktéremu
przypisal zadanie podnoszenia poziomu kultury technicznej, popularyzowania innowacji tech-
nicznych, zapoznawania z nowymi rozwiazaniami technologicznymi w przemysle, a takze
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kéw na potrzebe umasowienia wyksztalcenia ogélnego oraz uswiadamiato
o koniecznosci zmiany nastawienia do ksztalcenia profesjonalnego®, ponie-
waz nie bylo ono nigdy doceniane przez spoteczeristwo, natomiast niski
poziom kultury technicznej stanowil przeszkode ograniczajaca postep tech-
nologiczny?®, od ktérego zalezal rozw6j nowoczesnego panistwa i znacze-
nie, jakie posiadalo ono na arenie miedzynarodowej. Zastanawiajac si¢ nad
kompleksowym programem gospodarczym dla nowej Polski i mozliwoscia-
mi jego praktycznego wdrozenia w skomplikowanych uwarunkowaniach
pozaborowych, pisano:

Dla uzupelnienia tej charakterystyki nalezaloby podkresli¢ jeszcze pewne ujemne ob-
jawy zycia naszego i innej kategorii, lecz nie mniej zwigzane z kwestya uprzemysto-
wienia kraju, a mianowicie: niski stan szkolnictwa ogoélnego i zawodowego, pewien
brak sit fachowych i organizacyjnych, brak przedsiebiorczosci, brak , tezyzny ekono-
micznej”, brak ,, ducha kapitalistycznego” i biernos¢ wobec kurczenia sie naszego sta-
nu posiadania™.

Stojac na stanowisku, ze dla przysztosci gospodarczej odrodzonej Polski
wazne jest przekonanie spoleczenistwa o wartosci wyksztalcenia zawodo-
wego'!, redaktorzy ,Przegladu Technicznego” wielka wage przywiazywali
do informowania o dzialalnosci na terenie Warszawy nielicznych wéwczas
szkot technicznych. Dokladnie $ledzac przebieg ksztalcenia w Szkole Me-
chaniczno-Technicznej H. Wawelberga i S. Rotwanda, zauwazano, ze po
wielu latach od jej powstania w 1895 roku'?stata sie ona wzorcowa placéw-
ka edukacyjna, ktéra w opinii przemystowcoéw ksztalci mtodziez na wyso-
kim poziomie, nie ograniczajac si¢ wylacznie do przekazywania najbardziej

szerzenia w spoleczeristwie potrzeby i znaczenia oswiaty zawodowej. W okresie pierwszej
wojny $wiatowej komitetem redakcyjnym kierowat inz. Stanistaw Manduk (1877-1948). Zob.
E. Mankiewicz-Cudny, 140 lat ,, Przeglgdu Technicznego”, Rocznik PTHT, 2006, s. 7-18.

8 Potrzeba uprzemystowienia kraju i ogolne widoki rozwoju przemystu na Ziemiach Polskich,
»Przeglad Techniczny” 1915, nr 511 52, s. 487-489.

° Takie samo stanowisko prezentowato ,Czasopismo Techniczne”, ktére bylo organem
Polskiego Towarzystwa Politechnicznego we Lwowie. Zob. . Pitatowicz, Polskie czasopisma 0gol-
notechniczne przed i w okresie I wojny Swiatowej, Kwartalnik Historii Prasy Polskiej, 1990, t. 29,
nr 3-4, s. 26-27.

10 Tamze, s. 485.

" Zastanawiajac sie nad przeszkodami utrudniajgcymi rozwéj przemystowy kraju, wska-
zywano na kilka palgcych i wcigz nierozwigzanych kwestii spolecznych: robotniczej, miesz-
kaniowej, kobiecej i oswiatowej. Odnoszac sie do tej ostatniej, pisano: ,Pod tym wzgledem
powinien by¢ zwrot w wychowaniu domowem i spotecznem. U nas jest zasada, ze gdy chlopiec
niechetnie bierze sie do ksigzki, wéwczas mu sie grozi, ze péjdzie do szewca, a nie méwi sie:
ucz sie dlatego, bo bedziesz pozyteczniejszym czlonkiem spoleczeristwa od tego, ktéry sie nie
uczyl”. Potrzeba uprzemystowienia kraju, s. 489.

12 L. Uzarowicz, Szkota Wawelberga i Rotwanda, [w:] Politechnika Warszawska 1915-1965,
Warszawa 1965, s. 27-36.
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niezbednej wiedzy teoretycznej, ale dzieki licznym zajeciom warsztatowym
i obowigzkowym praktykom wakacyjnym w odlewniach i dzialach me-
chanicznych przedsiebiorstw doskonale przygotowuje do wykonywania
zadan na stanowiskach technikéw i pomocnikéw inzynieréw. Podkresla-
no, ze organizowane co jaki$ czas pokazy prac ¢wiczeniowych uczniéw za-
$wiadczaly o duzym ich przystosowaniu do oczekiwan zglaszanych przez
fabrykantow. Z kolei, dokonujac oceny eksponowanych w tej szkole modeli
maszyny parowej i silnikéw spalinowych, wyrazono poglad, ze nie uste-
powaly one swoja jakoscig od takich samych urzadzen konstruowanych
w uczelniach zagranicznych. Dobre wyniki w tym zakresie przypisywano
inzynierowi Leonowi Karasiniskiemu®, ktéry zapoczatkowal wspélne wy-
konywanie projektéw przez grupe ztozona z kilku uczniéw, co - zdaniem
reporteréw - zdecydowanie wplynelo na sprawnos¢ i wydajnosé dziatan
konstrukcyjnych oraz przyczynialo sie¢ do zrozumienia i opanowania po-
trzebnych w przyszlej dziatalnosci zawodowej umiejetnosci wspoétpracy
w zespole. Z uznaniem wypowiadano sie o pracach uczniowskich obejmu-
jacych catkowite wykonanie maszyn oraz wiekszych i mniejszych zespotéw
mechanicznych, a takze wytworéw stolarsko-modelarskich, odlewniczych,
kowalskich, zecerskich oraz zwigzanych z obrébka skrawaniem.

Z adnotacji w piémie wynika, ze wojenna drozyzna oraz trudnosci
w zaopatrzeniu w surowce i materialy spowodowaly, ze w kolejnych la-
tach Szkota Mechaniczno-Techniczna H. Wawelberga i S. Rotwanda zrezy-
gnowala z wymogu przygotowywania przez uczniéw prototypéw maszyn
i urzadzen, ograniczajac sie wylacznie do obowigzku wykonywania przez
nich rysunkéw technicznych, dotyczacych miedzy innymi pomiaréw mier-
niczych, czesci maszyn, wigzaréw dachowych, instalacji elektrycznych, ko-
ttow parowych, silnikéw parowych i spalinowych. Przekonywano jednak,
Ze pomimo zmian w programie zaje¢ warsztatowych, wymuszonych przez
okolicznoéci zewnetrzne, kierownictwo szkoty dalej nieustannie dazylo - jak
to okreslono - do ,, postepu w dziedzinie praktyczno-przemystowego przygo-
towania swych wychowarncéw”, ktérzy zajma po odzyskaniu niepodlegtosci
»placowki rodzimego przemystu”. Jako przyklad podawano, ze kazdy z nich
opracowywat nie tylko ogélny rysunek techniczny danej czeéci maszyny, ale
precyzyjnie wykreslat rowniez wszystkie jej elementy?.

13 Sylwetki profesorow Politechniki Warszawskiej. Leon Karasiniski (1879-1945), oprac. J. Kubia-
towski, http:/ /bcpw.bg.pw.edu.pl/Content/842/sylw_prof_027.pdf

1 Ze Szkoty Mechaniczno-Technicznej Wawelberga i Rotwanda, ,Przeglad Techniczny” 1914,
nr 31, s. 414.

15 Ze Szkoty Mechaniczno-Technicznej Wawelberga i Rotwanda, ,Przeglad Techniczny” 1916,
nr 7-8, s. 58.
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Wychodzac z zalozenia, ze do odbudowy kraju nalezy przystapic jeszcze
przed usankcjonowaniem jego statusu jako panstwa suwerennego, redak-
torzy , Przegladu Technicznego” wielka wage przywigzywali do problemu
stworzenia ojczystego przemystu elektrotechnicznego, ktéry w ich przeko-
naniu nie mogl sie swobodnie i w wystarczajacym stopniu rozwija¢ w roz-
dzielonych kordonami dzielnicach Polski, poniewaz byl niemal catkowicie
uzalezniony od kapitalu panistw osciennych. Jeden z autoréw tak pisal na ten
temat:

W Kroélestwie Polskim przemyst elektrotechniczny prawie ze nie istnieje, gdyz przed
wojna wytwarzano jedynie: druty zelazne, lampy zarowe, ogniwa galwaniczne, wegle
do celow elektrycznych, aparaty telegraficzne i prostsze przyrzady elektryczne’.

Wykazujac, ze ten dzial przemystu stanowi dZwignie nowoczesnej gospo-
darki, obszernie informowano o inicjatywie Stanistawa Sliwiriskiego"” z Kota
Elektrotechnikéw Stowarzyszenia Technikéw Polskich popularyzowania
w Warszawie wiedzy elektrotechnicznej. Popierajac tego typu przedsiewzie-
cia, zauwazano, ze jego pomystodawca kierowat sie stusznym przekonaniem,
ze coraz wieksza liczba ludnosci bezposrednio korzysta z oswietlenia elek-
trycznego, telefonéw i maszyn elektrycznych, natomiast niemal zupelnie
nie zdaje sobie sprawy z istoty tych urzadzen oraz sposobu ich racjonalne-
go uzytkowania. Zdajac sprawozdanie z pierwszego cyklu odczytow, ktore
wygloszono w marcu 1916 roku, podano do wiadomosci, ze wéréd autorow
znalezli sie¢ uznani w srodowisku inteligencji technicznej inzynierowie: Ma-
rian Grotowski, Jan Tymowski, Edward Potemski, Ksawery Gnoinski, Mie-
czystaw Sikorski oraz wspomniany wczesniej Stanistaw Sliwinski, ktorzy ko-
lejno analizowali problem fizycznych podstaw elektrotechniki, wytwarzania
energii elektrycznej i jej wykorzystania w procesach produkcyjnych, ré6znych
aspektow zwigzanych z zagadnieniem Swiatla elektrycznego, a takze kwestie
zastosowania pradéw statych, szybko zmiennych, promieni rentgenowskich
oraz fal elekromagnetycznych. Przechodzac do wnioskéw z obserwacji prze-
biegu kilkudniowej serii wykladéw, zaznaczono, ze nalezy je kontynuowag,
poniewaz pomimo braku odpowiedniej reklamy i tak wzbudzily one ogrom-
ne zainteresowanie wsréd mieszkaicow miasta, o czym zaswiadczal fakt,
ze $rednio kazdy z nich zgromadzil okoto 150 os6b, wsrdéd ktérych przede
wszystkim przewazala mlodziez szkolna. Adresujac redakcyjny apel do ak-
tywnych spolecznie elektrotechnikéw, napisano:

¢ J. Tymowski, NiZsze szkolnictwo elektrotechniczne, , Przeglad Techniczny” 1917, nr 35 i 36,
s. 302.

17 Zob. S.T. Sroka, Sliwiriski Stanistaw (1875-1950), [w:] Polski Stownik Biograficzny, t.50/4,
Warszawa - Krakow 2016, s. 624-626.



46 Grzegorz Michalski

O ile wiec w przysztym roku Kolo przystapi do zorganizowania nowej seryi odczy-
téw, to ma wszelkie dane do liczenia na powodzenie, bo i temat jest interesujacy dla
szerszej publicznosci i prelegenci wykazali zupelng umiejetnoé¢ dostosowania swego
wykladu do poziomu stuchaczéw™.

Ale na tamach ,Przegladu Technicznego” nie zawezano przekazu do po-
dejmowanych dziatari edukacyjnych przez Koto Elektrotechnikéw, poniewaz
mialy one jedynie za zadanie wywolanie trwatego zaciekawienia i zrozumie-
nia przez ludnos¢ wielu probleméw z tego obszaru wiedzy. Twércom pisma
bardziej natomiast zalezalo na rozszerzaniu kregu os6b chcacych przygotowy-
wac sie do objecia stanowisk elektrotechnikow w zakladach przemystowych.
Dlatego przyblizano specyfike r6znych form ksztalcenia, ktére przysposabia-
ty w umiejetnosci praktyczne do tego wciaz malo znanego, lecz wyjatkowo
potrzebnego gospodarce zawodu. Przypominano, ze z powodu wybuchu
wojny Muzeum Przemystu i Rolnictwa dopiero po dwéch latach' wznowi-
to w Warszawie specjalny kurs dla monteréw urzadzen elektrycznych®. Na-
zywajac je pierwsza polska nizszg uczelnig elektrotechniczna, szczegétowo
przedstawiono wykaz obowiazkowych zaje¢ z przypadajaca im liczba godzin
oraz z podzialem na kazdy z dwoch semestréw. Omawiajgc program naucza-
nia, dokladnie scharakteryzowano skladajace si¢ na niego nastepujace przed-
mioty: rysunek techniczny, maszynoznawstwo, elektrotechnike, prady stabe,
budowe sieci elektrycznych, instalacje elektryczne oraz ¢wiczenia praktyczne
W pracowni wyposazonej w motor tréjfazowy sprzezony z dynamomaszyna
pradu stalego, zespot urzadzen zlozony z motoru pradu zmiennego, dyna-
momaszyne pradu statego i pradnice pradu zmiennego, kilka mniejszych sil-
nikéw pradu stalego i zmiennego, kilka lamp tukowych, wiele przyrzadow

8 K. M., Popularyzacya wiedzy elektrotechnicznej. Odczyty popularne w Warszawie, ,Przeglad
Techniczny” 1916, nr 17118, s. 177.

% Kursy te powolano do zycia w Warszawie w 1908 r. Rokrocznie zapisywalo sie na
nie okoto 120. 0s6b. Do wybuchu pierwszej wojny $wiatowej ich program obejmowat wystu-
chanie wykladéw z przedmiotéw: elektrotechnika, budowa maszyn elektrycznych, obliczanie
dtugosci przewodnikéw i ich montaz, telefony, telegrafia i sygnalizacja oraz rysunek tech-
niczny oraz udzial w zajeciach praktycznych w odpowiednio wyposazonych pracowniach.
Zob. J. T-i, Kursa wieczorowe dla elektromonteréw przy Muzeum Przemystu i rolnictwa, ,Przeglad
Techniczny” 1916, nr 47 i 48, s. 454; ]. Tymowski, NiZsze szkolnictwo, s. 302. Por. tez: J. Migso,
Szkolnictwo zawodowe w Krolestwie Polskim w latach 1815-1915, Wroctaw - Warszawa - Krakow
1966, s. 276.

% Warto zauwazy¢, ze dla os6b nieposiadajacych zadnej wiedzy z nauk Scistych, ale po-
trafigcych czytac i pisa¢ po polsku, Muzeum Przemysltu i Rolnictwa zorganizowato chcacym
zdoby¢ kwalifikacje montera urzadzen elektrycznych wieczorowy kurs przygotowawczy, ktory
trwatl dziewiec¢ miesiecy. Na jego program sktadaly sie kazdego tygodnia wyktady z nastepuja-
cych przedmiotéw: geometria i rysunek geometryczny (4 godz.), arytmetyka i algebra (3 godz.),
fizyka (2 godz.), chemia (1 godz.), ¢wiczenia w pracowni fizycznej (2 godz.), ¢wiczenia w pra-
cowni chemicznej (2 godz.). Zob. J. T-i, Kursa przygotowawcze dla elektromonterow przy Muzeum
Przemystu i Rolnictwa, ,,Przeglad Techniczny” 1917, nr 43 i 44, s. 366.
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mierniczych i matg baterie akumulatoréw. Odnoszac sie do oprzyrzadowania
warsztatu, wyrazono poglad:

Tak urzadzona pracownia umozliwia prowadzenie ¢wiczeri o doé¢ szerokim zakresie,
bo oprécz zasadniczych pomiaréw uczniowie wykonywuja badania maszyn, przy-
taczanie réwnolegte pradnicy pradu zmiennego do sieci, puszczanie w ruch silnika
synchronicznego i.t.p?.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze rekomendujac ksztalcenie na kursach
dla monteréw urzadzen elektrotechnicznych, redakcja pisma tlumaczyla, ze
po ich ukoniczeniu stuchacz musiat przystapi¢ do egzaminéw, natomiast jesli
zdecydowat sie dodatkowo do odbycia jeszcze trzyletniej praktyki i zloze-
nia po niej specjalnego egzaminu, na ktérym nalezalo wykazac sie dokladna
znajomoscia przepiséw bezpieczenistwa oraz wykonac projekt niewielkiego
urzadzenia elektrycznego, otrzymywat on na mocy uchwaty Magistratu mia-
sta stolecznego Warszawy certyfikowane prawo do wykonywania instalacji
elektrycznych przytaczanych do sieci miejskiej*.

W, Przegladzie Technicznym” zachecano takze do udzialu w szkoleniach
na monteréw w innych rejonach Krélestwa Polskiego. Pisano, ze podobna do
warszawskiej ,,uczelni” byly wzorowo zorganizowane w tym zakresie kursy
w Sosnowcu, ktére powstaly w marcu 1915 roku z inicjatywy dzialajacego
w tym miescie Kota Elektrotechnikéw przy Stowarzyszeniu Technikéw. In-
formowano, ze skladaly sie na nie dwa cykle ksztalcenia: przygotowawczy
i stricte zawodowy. Od kandydatow na pierwszy z nich oczekiwano praktyki
monterskiej, jednak aby nie ogranicza¢ dostepu do edukacji, nie ktadziono na
ten wymog silnego nacisku i przyjmowano wszystkie osoby, ktore posiadaly
jedynie umiejetnos¢ czytania i pisania po polsku. Kurs ten trwal szesé¢ i pot
miesigca i mial na celu przekazanie - jak to okreslono - podstawowych wia-
domosci z nauk pomocniczych, czyli jezyka polskiego (42 godz.), arytmetyki
i algebry (126 godz.), geometrii i rysunku geometrycznego (56 godz.), fizy-
ki i chemii (126 godz.) oraz rysunku technicznego (70 godz.). Z kolei drugji,
o$miomiesieczny kurs miat juz specjalistyczny charakter i obejmowat wykla-
dy z nastepujacych przedmiotéw: maszyny elektryczne (105 godz.), oswietle-
nie (56 godz.), budowa linii elektrycznych (50 godz.), miernictwo elektryczne
(35 godz.), urzadzenia wysokiego napiecia (20 godz.), prady stabe (20 godz.),

2 J. Tymowski, Nizsze szkolnictwo, s. 303.

% Podczas naboru na pierwszy kurs, ktéry ogloszono po dwuletniej przerwie, zglosilo sie
161 kandydatéw, przyjeto 77., a po zdaniu egzaminéw $wiadectwo koniczenia otrzymalo 48.
stuchaczy. W 1917 r. odbyly sie po raz pierwszy egzaminy na prawo prowadzenia rob6t insta-
lacyjnych w Warszawie, ktére z pomyslnym wynikiem ztozyly tylko dwie osoby. Zob. J. Ty-
mowski, Nizsze szkolnictwo, s. 303.
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przepisy bezpieczenistwa (20 godz.), silniki mechaniczne (30 godz.), a takze
rysunki techniczne (84 godz.)®.

Odwotlujac sie do danych statystycznych, z ktérych wynikato, ze juz przed
wojng tylko w samym Kroélestwie Polskim funkcjonowalo 25 elektrowni pu-
blicznych, natomiast w czasie wojny, wskutek braku nafty, powstato jesz-
cze dodatkowo przeszito 75 matych wytwoérni pradu, publicysci ,Przegladu
Technicznego” postawili teze, ze po wyzwoleniu Polski spod administracji
zaborczej i odbudowywaniu zniszczonych przez dzialania zbrojne zaktadow
przemystowych, w tym niemal kompletnie wymagajacych napraw wiekszo-
Sci elektrowni fabrycznych, wzroénie skokowo zapotrzebowanie na elektro-
technikéw. Podkreslano:

W tych warunkach potrzeba i znaczenie szkolnictwa zawodowego jest jasna, w razie
za$ zaniedbania tej dziedziny stanowiska w przemysle zajma obcokrajowcy, a do tego
nie powinnismy dopuscic*.

Nie wyrazajac wiec zgody na sprowadzanie wyksztalconych kadr z za-
granicy, wysunieto postulat, aby w pierwszych latach niepodlegtosci skon-
centrowac ksztalcenie elektromonteréw na kursach wieczorowych, funkcjo-
nujacych nie jak dotad tylko w Warszawie i Sosnowcu, ale takze w Lodzi
i Czestochowie. Podpowiadano, ze ze wzgledu na niski poziom szkolnictwa
ludowego nalezy w tym przypadku od kandydatéw wymagac¢ wylacznie
umiejetnosci czytania i pisania oraz udokumentowania do$wiadczen zawo-
dowych. Dowodzono:

Jezeli warunki przyjecia co do wyksztalcenia beda surowsze, to bedziemy mieli to,
co jest w Warszawie: na kursa monterskie przy Muzeum Przemystu i Rolnictwa rok
rocznie zglasza sie bardzo mata liczba kandydatéw, bo zaledwie 15-20, gdy tymcza-
sem w samej tylko Warszawie monteréw i pomocnikéw bez zadnego wyksztalcenia
specyalnego jest okoto 500; c6z kiedy wymaga sie od nich uczeszczania w ciggu trzech
lat do klas rzemie$lniczo-przemystowych, a tem samem utrudnia im korzystanie ze
wzorowo urzadzonej szkoty?.

Z kolei, ustosunkowujac sie do konstrukeji planu nauczania, uwazano,
ze wyklady z zakresu przedmiotéw specjalistycznych nalezy poprzedzi¢ od-
dzialem przygotowawczym, ktérego program odpowiadatby pozytywnie juz
zweryfikowanemu programowi kursow monterskich realizowanych w So-
snowcu. Jednoczes$nie podkreslano, ze zaré6wno w ramach jednego, jak i dru-

% Kursa dla monterow elektrotechnikow w Sosnowcu, ,Przeglad Techniczny” 1916, nr 17 1 18,
s.177.

% 1. Tymowski, Nizsze szkolnictwo, s. 304.

% Tamze.
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giego bloku ksztalcenie nie powinno trwa¢ dtuzej niz péttora roku, bo w prze-
ciwnym razie tylko mata liczba stuchaczy potrafi wytrwac do jego korica.

Aby ujednolici¢ i podnies¢ poziom edukacji instalatoréw, opowiadano sie
za standaryzacja tresci programowych wszystkich przeznaczonych dla nich
kurséw, a takze za wprowadzeniem legislacyjnego rozwigzania, zapewniaja-
cego osobom, ktore je ukoricza i nastepnie odbeda trzyletnig praktyke w za-
wodzie, a takze zloza specjalny egzamin, otrzymanie statego prawa do wy-
konywania robét przytaczeniowych we wszystkich elektrowniach na terenie
calego kraju.

Réwnolegle z koncepcja kursow dla monteréw, na lamach ,Przegla-
du Technicznego” ogtaszano projekty ksztalcenia personelu obstugujacego
elektrownie, tak zwanych maszynistow. Poddajac krytyce organizowanie
dla nich szkolen w ciagu roku szkolnego®, ktére zupelnie nie uwzgledniaty
specyfiki funkcjonowania tych przedsiebiorstw, postulowano ich urzadzanie
wylacznie w okresie letnim, poniewaz wéwczas, ze wzgledu na duzo mniej-
sze zapotrzebowanie na energie elektryczng, pracownicy sa mniej obcigzeni
codziennymi zadaniami. Proponowano, aby w tym przypadku zajecia odby-
waly sie przy juz istniejacych kursach dla monteréw, dzieki czemu z jednej
strony lepiej zostang wykorzystane urzadzenia szkolne, z drugiej natomiast
- znacznie obnizy to koszty ich obstugi administracyjnej i dydaktycznej?.

Dostrzegajac szybki rozw6j elektrotechniki, ktéry wymagat w tamtych la-
tach przygotowania fachowcéw w coraz wezszych specjalizacjach, autorzy
czasopisma wystepowali z propozycjami urzadzania krotko trwajacych szko-
lerr dla 0s6b obstugujacych dzwigi, kinematografy i aparaty elektromedycz-
ne, a takze instalujacych piorunochrony?.

Wykladajac czytelnikom ,Przegladu Technicznego” problem warun-
koéw, jakie powinny by¢ spelnione, aby zapewni¢ w okresie pozaborowym

% Pierwsze kursy dla maszynistéw obstugujacych elektrownie, na ktore sktadaty sie zaje-
cia z zakresu budowy i obstugi urzadzen elektrycznych, kotléw parowych i silnikéw réznych
typow zaczelo organizowaé¢ w 1910 r. Muzeum Przemystu i Rolnictwa w Warszawie przy
funkcjonujacych w tej placéwce od 1907 r. Klasach Rzemieslniczo-Przemystowych, przeznaczo-
nych dla mlodziezy zatrudnionej w fabrykach lub uczacej sie rzemiosta u majstrow. W czasie
pierwszej wojny $wiatowej inicjatywe w tym zakresie przejawiato Koto Elektrotechnikéw przy
Stowarzyszeniu Technikéw w Warszawie, ktére w porozumieniu z zarzadem Klas RzemiesIni-
czo-Przemystowych ogtaszalo rekrutacje na tego typu kursy, ktére odbywaty sie od 15 kwietnia
do 15 czerwca kazdego roku. Warunki przyjecia byly nastepujace: ukoriczony 18. rok zycia,
umiejetnoé¢ czytania i pisania oraz znajomos¢ czterech dzialan arytmetycznych w zakresie
liczb statych, przynajmniej dwuletnia praktyka elektrotechniczna oraz wniesienie za caly kurs
wpisowego w wysokosci 60 marek. Na program ksztalcenia (192 godziny) skladaly sie zajecia
z: arytmetyki (36 godz.), fizyki i chemii (42 godz.), elektrotechniki (36 godz.), obstugi maszyn
elektrycznych (24 godz.), maszynoznawstwa (24 godz.) oraz ¢wiczenia w pracowni elektrycznej
(30 godz.). Zob. Kursa zawodowe dla maszynistéw, ,Przeglad Techniczny” 1917, nr 47-48, s. 394.

7 J. Tymowski, Nizsze szkolnictwo, s. 305.

% Tamze.
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pomyslny rozwo6j gospodarczy kraju®, wychodzono z zalozenia, ze do naj-
wazniejszych nalezalo - jak to obrazowo okreslono - ,uprzemyslowienie
wyksztalconych warstw narodu”. Konieczno$¢ w tym zakresie uzasadniano
W nastepujacy sposob:

Czasy wylacznego oddawania sie zawodom wyzwolonym, opartym na wyksztatce-
niu klasycznem i literackiem, minety dla nas bezpowrotnie. Zjednoczony naréd polski
innej takze od swoich synéw wymagac bedzie stuzby™.

Rozwijajac szczegétowo te wypowiedz, postulowano trzy poziomy edu-
kacji technicznej®, z ktérych kazdy odpowiadatby rodzajowi obowiazkow
w pracowniczej hierarchii fabrycznej. Trzyletnie nizsze szkoly zawodowe
przeznaczano dla uczniow, ktérzy w wieku 13-15 lat ukoriczyli szkote ludo-
wa. Ich zadaniem mialo by¢ przygotowanie profesjonalne robotnikow, legi-
tymujacych sie nie tylko gruntowna znajomoscia swojego fachu, ale réwniez
posiadajacych wiedze ogélna, ktéra rozwija horyzonty myslowe i ulatwia
funkcjonowanie w zmieniajacym sie cywilizacyjnie spoleczenstwie. Jako
wzor tego typu instytucji edukacyjnej przedlozono koncepcje szkoty dla elek-
tromechanikéw, wyposazajacej uczniéw w wiadomosci i umiejetnosci napra-
wiania maszyn i przyrzadéw elektrycznych, a takze wyrabiania prostszych
aparatéw. Z zamieszczonego planu nauczania wynika, ze na blok przedmio-
tow ogoélnych, z przyporzadkowana im tygodniowa liczba godzin w poszcze-
golnych klasach, przewidziano: religie (2 godz. - kl. Ii 1 godz. - kl. II), jezyk
polski (4 godz. - kl. I, 3 godz. - kl. II'i 1 godz. - kl. III), arytmetyke i algebre
(4 godz. - Kkl 1, 3 godz. - kl. I i 1 godz. - kl. III), geometrie (3 godz. - kl. IT'i 1
godz. - kl. III) , krajoznawstwo (1 godz. - kl. I), historia Polski (1 godz. - kl. I),
fizyka i chemia (2 godz. - kl. I'i 2 godz. - kl. II), natomiast na blok przedmio-

¥ Analizujagc warunki, od ktérych zalezy rozwéj przemystowy, W. Chrzanowski prze-
konywal, Ze wazna role w tym procesie odgrywa upowszechnienie - jak to nazwat - ,mozliwie
najwiekszej oswiaty wérdd sfer pracujacych w przemysle”. Uswiadamial, ze co prawda utrzy-
manie szkolnictwa na wysokim poziomie generuje ogromne wydatki, jednak o ich zasadnosci
przekonuje fakt, ze naklady w tym zakresie zwracaja sie¢ w przyszlosci dzigki dynamicznemu
wzrostowi produktu krajowego brutto. Tak pisal na ten temat: ,O$wiata bowiem przyczynia
sie znacznie do podniesienia wytwoérczosci narodowej, a tem samem do podniesienia moznosci
placenia podatkéw, nie méwiac juz o stronie moralnej”. W. Chrzanowski, Czynniki warunkujgce
rozwoj naszego przemystu, ,Przeglad Techniczny” 1919, nr 49-52, s. 181.

% S. Kossuth, Potrzeba uprzemystowienia kraju i ogolne widoki rozwoju przemystu na ziemiach
polskich. Widkiennictwo, ,,Przeglad Techniczny” 1915, nr 29-30, s. 301.

3 Rowniez na tamach innych czasopism adresowanych do inteligencji technicznej
rozwazano o potrzebie zmiany nastawienia przez spoleczeristwo do ksztalcenia w szkotach
zawodowych, dowodzac, ze ksztalcenie profesjonalne milodziezy ,moze by¢ skuteczna
dzwignig rozwoju narodowego”. Zob. np. D. Krzyczkowski, Szkoty przemystowe. Szkic Organi-
zacyi Zarzqdu szkolnictwa przemystowego w przesztem parnstwie polskiem, ,,Czasopismo Techniczne”
1918, nr 10, s. 87.
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tow zawodowych, takze z przyporzadkowang im tygodniowq liczbg godzin
w poszczegodlnych klasach, zaplanowano: maszynoznawstwo (2 godz. - kI
III), kreslarstwo (2 godz. - kl. I), rysunki techniczne (2 godz. - kl. I, 2 godz.
- kL. II, 4 godz. - Kl. III), towaroznawstwo (2 godz. - kl. III), zasadnicze po-
jecia z elektrotechniki (4 godz. - kl. II), elektrotechnike stosowang (7 godz.
- kL. III), ¢wiczenia w pracowni elektrotechnicznej (6 godz. - kl. III), prace
w warsztatach (30 godz. - kl. I, 30 godz. - kl. II, 30 godz. - kl. III). Po wylicze-
niu wszystkich przedmiotéw nauczania, przyblizono takze, jakie dokladnie
tresci zostaly do nich przypisane. Na uwage zastuguja w tym przypadku za-
gadnienia przeznaczone do realizacji na zajeciach jezyka polskiego, poniewaz
zdefiniowano je wylacznie w kategoriach praktycznej uzytecznosci. Pierwszy
rok nauki stanowil nawigzanie do kwestii omawianych juz w szkole ludowej
i obejmowat réznorakie ¢wiczenia z ortografii, natomiast w kolejnych dwoch
latach miano naucza¢ miedzy innymi pisania listow handlowych, redagowa-
nia ofert oraz zamowien towarowych, a takze wypelniania szeregu urzedo-
wych drukéw: blankietéw i formularzy®.

Nie akceptujac pogladow czesci inteligencji, ktora reprezentowala stano-
wisko, ze w odbudowywanym niepodleglym panistwie nalezy zrezygnowac
z funkcjonowania $rednich szkét zawodowych, w czasopi$mie twierdzono,
Ze organizacja nowoczesnej produkcji przemystowej wymaga kadr tak zwa-
nego operacyjnego poziomu zarzadzania, ktére bylyby szerzej wyksztalcone
niz robotnicy, ale nie doréwnywatyby rozlegloscia naukowego przygotowa-
nia osobom z dyplomem inzyniera®. Tak pisano na ten temat:

Stanowiska (...) majstrow czy zawiadowcéw fabryk maja taki specyficzny charakter,
wymagaja czesto tak duzej ilosci wiadomosci fachowych, rutyny i pewnosci w zata-
twianiu wielu spraw, ze z koniecznosci bardziej teoretycznie wyksztalcony miody
inzynier sprosta¢ im nie moze, co szkodliwie si¢ znéw odbija na biegu zycia fabrycz-
nego. Wiec za niewlasciwe uwaza¢ nalezy powyzsze stanowiska jako przejsciowe,
jako etap do zajmowania stanowisk kierowniczych dla inzynieréw, przeciwnie, nale-
zy powierzac je technikom o wyksztatceniu $rednim, technikom, ktérzy traktowac je
beda jako swe zajecie state™.

Dostrzegajac niezastagpiona role technikéw w przebiegu proceséw wy-
twarzania dobr, wyjasniano, ze powinni oni posiada¢ umiejetnosci postu-
giwania si¢ maszynami fabrycznymi, potrafi¢ zorganizowac warsztat pra-

% J. Tymowski, NiZsze szkolnictwo, s. 305.

¥ W. Chrominski, Nadzwyczajny Zjazd Technikow Polskich w Warszawie, PT, 1917, nr 19-20,
s. 143-144; S. Patschke, Szkoly techniczne wyzisze w zwigzku z przygotowaniem technikéw przemy-
stowych, [w:] Pamigtnik Nadzwyczajnego Zjazdu Technikéw Polskich w Warszawie w roku 1917, red.
W. Chrominski, Warszawa 1917, s. 85-87.

3 M. Sikorski, Srednie szkolnictwo elektrotechniczne, ,Przeglad Techniczny” 1917, nr 31-
32, s. 269.
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cy, orientowac sie we wszystkich praktycznych sposobach wykonywania
przedmiotéw, doskonale zna¢ sie na wtasciwosciach ré6znorodnych mate-
rialow, a takze wykazywac otwartoscia wobec wynalazkéw technologicz-
nych oraz charakteryzowac sie zdolnosciami przekonywania podwtadnych
do stosowania innowacyjnych metod pracy. Opowiadajac sie za koncepcja
utylitaryzmu dydaktycznego, propagowano projekt sredniej szkoly ksztal-
cacej ,inteligentnych technikéw, przystosowanych do potrzeb przemystu”.
Dlatego nie koncentrowano sie na rodzajach wyktadanych przedmiotéw,
lecz zwracano uwage na koniecznos$¢ zatrudniania w niej na stanowiskach
nauczycieli wylacznie inzynieréw praktykow, ktérzy niezaleznie od przeka-
zywania uczniom wiadomosci teoretycznych, potozyliby przede wszystkim
nacisk na ich praktyczne zastosowanie. Ttumaczono, ze realizowane w ten
sposob zajecia audytoryjne i w warsztatach szkolnych oraz przeprowadza-
ny metodycznie instruktaz przygotowujacy uczniéw do zapoznawania sie
w okresie wakacyjnym z konkretnymi stanowiskami pracy w fabrykach sta-
nowia najwazniejsza czeé¢ sktadowaq edukacji w srednich szkotach o profilu
technicznym®.

Najwieksze zainteresowanie redaktorow ,Przegladu Technicznego”
wzbudzal problem ksztalcenia technicznego na poziomie wyzszym, ktére po-
strzegano jako najwazniejszy czynnik przyczyniajacy sie do uprzemystowie-
nia odrodzonego panstwa polskiego. Poniewaz z powodéw politycznych nie
funkcjonowala w Warszawie wyzsza szkola techniczna, zachecano do pod-
noszenia kwalifikacji zawodowych na Wydziale Technicznym Towarzystwa
Kurséw Naukowych, na ktérym organizowano wzorowane na programach
politechnik angielskich i amerykarnskich wyklady z rozmaitych dzialéw tech-
niki, miedzy innymi mechaniki, elektrotechniki, konstrukcji budowlanych,
hydrauliki oraz urzadzen sanitarnych®.

Zastanawiajac sie nad modelem wyzszego szkolnictwa politechnicznego,
z jednej strony rozwazano na szpaltach , Przegladu Technicznego” o obsza-
rach i zakresie wiedzy oraz umiejetnosciach fachowych inzyniera®, odwo-

¥ Tamze.

% Zob. np. Wyktady z techniki sanitarnej, ,Przeglad Techniczny” 1915, nr 17-18, s. 174; Kurs
techniki sanitarnej, ,Przeglad Techniczny” 1915, nr 33-34, s. 338; Kursy wieczorowe dla technikow,
,Przeglad Techniczny” 1916, nr 37-38, s. 368; Program wyktadéw wieczornych dla technikéw na rok
1916/17 w Tow. Kursow Naukowych w Warszawie, ,,Przeglad Techniczny” 1916, nr 39-40, s. 390;
Program wyktadow wieczornych dla technikow na rok 1916/17 w Tow. Kurséw Naukowych w Warsza-
wie, ,Przeglad Techniczny” 1916, nr 47-48, s. 453-454. Zob. tez: Dziesigciolecie Wolnej Wszech-
nicy Polskiej. TKN: Sprawozdanie z dziatalnosci Towarzystwa Kurséw Naukowych 1906-1916, red.
S. Ortowski, Warszawa 1917, s. 22, 24-25, 27-28, 103-110.

% W. Chrzanowski, Luzne uwagi o wyksztatceniu inzyniera mechanika, , Przeglad Techniczny”
1914, nr 18, s. 236-239; J. Ktos, O wyksztalceniu i egzaminach architekta, ,Przeglad Techniczny”
1916, nr 15-16, s. 153-156; nr 23-24, s. 258-259; F. Kucharzewski, Wyksztatcenie matematyczne in-
zynierow, ,Przeglad Techniczny” 1915, nr 19-20, s. 187-189; nr 23-24, s. 245-247.
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tywano sie do organizacji ksztalcenia i prac badawczych zapisanych w pro-
jekcie z 1828 roku Instytutu Politechnicznego w Warszawie®, przypominano
funkcjonowanie w latach 1862-1869 Instytutu Politechnicznego i Rolniczo-
Lesnego w Putawach, przedstawiano dorobek jedynej woéwczas polskiej
wyzszej szkoly technicznej - Politechniki Lwowskiej*”’, z drugiej natomiast -
przyblizano dzialalnoé¢ uczelni tego typu w Niemczech, Austrii, Francji oraz
w Stanach Zjednoczonych*.

Kiedy po dlugich zmaganiach dzialaczy spotecznych i o$wiatowych*!
otwarto w Warszawie w 1915 roku Politechnike, redakcja czasopisma po-
$wiecila temu wydarzeniu obszerny artykut, w ktérym w szczegotach opisa-
no geneze tego przedsiewziecia, przedstawiono w tabelach wykazy obowigz-
kowych przedmiotéw ksztalcenia na tymczasowo powolanych fakultetach:
inzynierii budowlanej i inzynierii rolnej, budowy maszyn i elektrotechniki,
chemicznym i architektonicznym, zamieszczono tymczasowy statut uczel-
ni, zaprezentowano sylwetke rektora - Zygmunta Straszewicza i dziekanéw
poszczegblnych wydzialéw: Henryka Czopowskiego, Stanistawa Patschke,
Tadeusza Mitobeckiego i J6zefa Dziekonskiego oraz przyblizono biogramy
docentéw, ktérym powierzono wyklady ze wszystkich przedmiotéw sklada-
jacych sie na tymczasowy program czteroletnich studiéw inzynierskich *%

Zapoznajac z przebiegiem obchodéw otwarcia Politechniki Warszawskiej,
informowano, ze rozpoczela je Msza §w. w Archikatedrze $w. Jana Chrzcicie-
la celebrowana przez metropolite warszawskiego ks. arcybiskupa Aleksandra
Kakowskiego, podczas ktorej ks. kanonik Antoni Szlagowski wygtlosit - jak
to okreslono - ,$wietna i wzruszajacg mowe”, kierujac do wiernych miedzy
innymi stowa:

% Na temat tego projektu mozna przeczytaé w: J. Miaso, Szkolnictwo zawodowe w Krolestwie
Polskim, s. 48-51.

¥ F. K., Politechniki niemieckie i polskie przed r. 1900, ,Przeglad Techniczny” 1915, nr 9-10,
s. 80; J. Dmochowski, Warstwy spoleczne wobec przemystu, PT, 1915, nr 51-52, s. 486-488; F. Kucha-
rzewski, Szkota Politechniczna Lwowska, ,,Przeglad Techniczny” 1915, nr 1-2, s. 1-5; tenze, Politech-
niki polskie wsrdd rozwoju tych szkét na zachodzie, , Przeglad Techniczny” 1916, nr 19-20, s. 184-185.

% F. K., Politechniki niemieckie i polskie, s. 79-80; F. Kucharzewski, Politechniki polskie, s. 184-
190; W. Bryla, Wyzsze szkolnictwo techniczne w Ameryce Potnocnej, ,Przeglad Techniczny” 1915,
nr 33-34, s. 335-336; nr 35-36, s. 350-352; nr 41-42, s. 400-402; nr 45-46, s. 434-436.

1 Starania o utworzenie w Warszawie polskiej Politechniki podjeli tworcy Towarzystwa
Kurséw Naukowych juz w 1906 r., jednak nie uzyskaty one zadnego poparcia wladz carskich.
Sytuacja w tym zakresie diametralnie zmienifa sie po wybuchu pierwszej wojny $wiatowej
i ustapieniu Rosjan z Warszawy w 1915 r. Poniewaz niemiecki rzad okupacyjny okazatl sie
bardziej przychylny wobec otwarcia w Warszawie polskich szkét wyzszych, powotana w grud-
niu 1914 r. Komisja Politechniczna TKN zainicjowala prace nad koncepcja organizacji i pro-
gramu przysztej Politechniki. Zob. Dziesigciolecie Wolnej Wszechnicy Polskiej. TKN: Sprawozdanie
z dziatalnosci Towarzystwa Kurséw Naukowych 1906-1916, red. S. Ortowski, Warszawa 1917, s. 28-
34, 116-119.

2 P. T., Otwarcie Politechniki w Warszawie, , Przeglad Techniczny” 1915, nr 49-50, s. 559-467.
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Zmartwychwstal Chrystus, gdy wzeszto storice, zmartwychwstanie Polska, gdy jasna
$wiatlos¢ oswiaty i wiedzy wejdzie nad krajem i urosnie az do dnia doskonatego. Noc
przeminetla, dzieni sie przyblizyl, jutrzenka juz zaswitala w onem prawie o powszech-
nem nauczaniu, co zbliza nas i wigze z Komisya Edukacyjna, pierwszym w Europie
wydzialem o$wiecenia. (...) Dzi§ wracamy do swego. Dzi$ w salach, gdzie mowa Pol-
ska milczata, mys] Polska odezwie si¢ po raz pierwszy po latach melodya Polskiego
sfowa. O czem w goracych pragnieniach marzyliémy, do czego bezsprzecznie wcigz
roécimy sobie prawa, a co niezniszczalnem si¢ niedawno jeszcze wydawalo, to iéci sie
przed oczyma naszemi. Oto polska Wszechnica®.

Zdajac natomiast sprawozdanie z ceremonii inauguracji pierwszego roku
akademickiego, ktéra odbyla sie juz w gmachu Politechniki, relacjonowano,
ze rektor na wstepie swojego przemoéwienia skoncentrowal sie na emocjo-
nalnym u$wiadamianiu zgromadzonych o wyjatkowosci tego wydarzenia
w dziejach narodu polskiego, a nastepnie - zwroécit sie do generata-guberna-
tora warszawskiego - Hansa Hartwiga von Beselera, dziekujac mu za przy-
chylnos¢ i pomoc administracyjna w powolaniu uczelni technicznej w War-
szawie. W dalszej kolejnosci wyjasnit immatrykulowanej mtodziezy, jakie sa
jej prawa i obowiazki oraz obwiescil, ze przyjmuja na siebie obowiazek piele-
gnowania najlepszych tradycji akademickich. Tak na ten temat apelowatl do
studentow:

Przez diugi szereg lat niewoli dobiegaja do nas echa akademickich tradycyi Krzemien-
ca, Wilna i warszawskiej Szkoty Gléwnej. Wstuchajmy sie pilnie w te echa i starajmy
sie wszyscy, aby powstajaca dzi$ szkota nie sprzeniewierzyla sie tym tradycyom, i aby
tradycye, ktére my nawigzemy i ktére po nas zostang, byty rozumne i szlachetne, bo
spadl na nas wszystkich wielki honor: na was, ze bedziecie pierwszymi stuchaczami,
na nas, ze bedziemy pierwszymi wykladajacymi w tej nowej szkole polskiej, ale jed-
nocze$nie spadta na nas ciezka odpowiedzialnoéc przed krajem i jego przysztoscig*.

Warto podkresli¢, ze reporterzy ,Przegladu Technicznego” zamiescili
w sprawozdaniu z uroczystoéci inauguracji pierwszego roku akademickie-
go na Politechnice Warszawskiej treé¢ odczytanych przez rektora niekto-
rych listéw gratulacyjnych, nadestanych z okazji otwarcia tej uczelni. Wéré6d
nadawcow znalazly sie miedzy innymi takie placéwki naukowe oraz stowa-
rzyszenia zawodowe, jak: Akademia Umiejetnosci w Krakowie, Senat Aka-
demicki Uniwersytetu Jagielloriskiego, Rektor C.K. Szkoty Politechnicznej we
Lwowie, Towarzystwo Politechniczne we Lwowie, Stowarzyszenie Techni-
kow w Lodzi, Stowarzyszenie Technikow w Warszawie oraz Towarzystwo
Przemystowcow Krélestwa Polskiego®. Zyczac kadrze naukowej i mtodziezy
akademickiej owocnej pracy dla dobra polskiej nauki i polskiej kultury, dzia-

$ Tamze, s. 467.
# Tamze, s. 468.
% Tamze.
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tacze wplywowego wowczas zwigzku fabrykantéw w podniostej formie na-
pisali:

Towarzystwo Przemystowcéw wyraza swe glebokie przekonanie, ze polska Politech-
nika Warszawska, powstajaca w chwili, gdy wstrzasniete sa podwaliny zycia gospo-
darczego Ojczyzny naszej, gdy nasze fabryki i warsztaty pracy jedne leza w ruinie,
inne zamarty w bezruchu, nie tylko stanie sie dZwigniag wznowienia tworczej wspot-
pracy przemystoweca i robotnika polskiego, lecz nowe zycie przemystowe rozkrzewi
na ziemiach naszych, zasili je zastepem sit mtodych i dzielnych, ktére ugruntuja prze-
myst rodzimy i podniosa go na nalezne mu wyzyny*.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze po wybuchu pierwszej wojny $wia-
towej w srodowisku technikéw warszawskich dominowato przekonanie o ry-
chlym odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci. Prowadzac na tamach , Prze-
gladu Technicznego” rozlegta debate o perspektywach odbudowy przysziego
panstwa, nie tylko nakreslano wiasng wizje rozwoju poszczegélnych galezi
przemystu?, ale dawano takze wyraz koniecznosci zmiany stosunku spote-
czenstwa do edukacji techniczno-ekonomicznej oraz podkreslano potrzebe
modernizacji szkolnictwa zawodowego na wszystkich poziomach i unowo-
cze$nienia form doskonalenia profesjonalnego, upatrujac w tych dziataniach
zasadniczy warunek nowoczesnej i wszechstronnej industrializacji kraju.
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This article is devoted to the issue of peer relations, which are an important developmental factor and
affect the welfare of adolescent boys and girls. According to many authors, relationships with peers
during adolescence carry not only risk as a consequence of peer pressure to undertake unfavourable
behaviors, but may also potentially contribute to well-being and life success. The analysis of availa-
ble research results helped to distinguish two main risk factors resulting from peer relations, which
include: mutual influence and modelling of disadaptive behaviours and rejection by peers. The pro-
tective factors, in turn, included: mutual influence and modelling of adaptive behaviours, a sense of
happiness resulting from peer relations and compensating for other difficulties through peer relations.
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Relacje réwieénicze sa niezwykle wazne dla rozwoju oraz dobrostanu
adolescentek i adolescentéw. Podczas okresu dojrzewania przeksztalceniu
ulegaja relacje spoteczne nastolatkéw w kierunku wzrastajacego znaczenia
grupy rowiesniczej i ostabieniu zaleznosciowych relacji z rodzicami. Powstaja
nowe formy relacji miedzyludzkich, na przyktad réwiesnicze zwigzki roman-
tyczne. Ze wzgledu na to, ze jednym z kluczowych zadan jest uzyskanie nie-
zaleznosci i budowanie wiasnej autonomii, nastolatki wiele czasu poswiecaja
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na kontakty z kolegami i kolezankami, poszukujac akceptacji oraz budujac
wlasna pozycje w grupie.

Wedlug Cristiny L. Reitz-Krueger, Alison G. Nagel, Lucy A. Guarnera
i N. Dickona Reppucci, relacje z réwiesnikami w okresie dojrzewania niosg ze
soba nie tylko opisywane powszechnie w literaturze ryzyko jako nastepstwa
presji rowiesnikéw do podejmowania niekorzystnych zachowarn, na przyktad
picia alkoholu, czy stosowania innych $rodkéw psychoaktywnych, a takze
przemocy i przestepczosci, lecz takze zwigzki réwiesnicze moga stanowic po-
tencjal przyczyniajacy sie do dobrego samopoczucia i sukceséw zyciowych.
Autorzy uznaja wiec, ze rowieSnicy moga stanowic¢ zaréwno Zrédlo ryzyka,
jak i ochrony dla nastolatkow'. Takze z badan Losela i Farringtona wynika, ze
relacje réwiesnicze moga by¢ chronigce lub stwarzajace ryzyko, w zaleznosci
czy réwieénicy podejmuja zachowania dewiacyjne czy nie. Réwiednicy anga-
Zujacy sie w grupy i dzialania, ktére poprawiaja zdrowie i dobre samopoczu-
cie, takie jak grupy i organizacje szkolne lub religijne, stanowia czynnik chro-
nigcy, natomiast relacje z rowie$nikami, ktérzy malo angazuja sie w dzialania
zwiekszajace zdrowie i poczucie dobrostanu moga stanowi¢ zagrozenie?.

Spedzanie czasu z réwiesnikami powoduje, ze zachowania ktére podej-
muja czlonkowie grupy staja sie modelami zachowan dla pozostatych nasto-
latkéw, a normy charakterystyczne dla grupy réwiesniczej tatwo podlegaja
internalizacji. Warto podkresli¢, ze mlody czlowiek spedza z réwiesnikami
ponad polowe swojego wolnego czasu®, dlatego tez sposéb funkcjonowania
grupy rowiesniczej ma wplyw na styl zycia mlodych ludzi do niej nalezacych.
Réwiednicy odgrywaja bardzo wazna role w procesie socjalizacji, a przejscie
przez ten etap doswiadczent zyciowych uwazany jest za niezbedny czyn-
nik ksztaltowania osobowosci*. Wyniki prowadzonych wspélczesnie badan
przyczynily sie do podkreslenia statusu réwieéniczego i akceptacji lub od-
rzucenia wéréd réwiesnikow jako silnie powigzanego z pézniejsza psycho-
patologia lub zdrowiem. Interakcje z rowiesnikami obejmuja szeroki zakres
zachowan (np. prospolecznych, agresywnych, wycofania, wiktymizacji), re-
lacji (np. przyjaznie diadyczne, kliki, sieci), status i reputacje (np. akceptacja/
odrzucenie réwiesnikéw, popularnosc) oraz procesy rozwojowe (np. wspar-
cie rowieénikéw, wplyw/socjalizacja). Co wiecej, doswiadczenia te wystepu-

! C.L. Reitz-Krueger i in., Community Influence on Adolescent Development, [w:] Handbook
of Adolescent Behavioral Problems: Evidence-Based. Approaches to Prevention and Treatment, red.
T.P. Gullotta i in., New York 2015, s. 71-84.

2 Za:].L Romano, Prevention Psychology: Enhancing Personal and Social Well-Being, American
Psychological Association, 2015, s. 49-50.

® M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznac potencjat nastolatkow? [w:] Psychologiczne
portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A.l. Brzeziniska, Gdansk 2015.

* Zob. A.Cybal-Michalska i in., Mlodziez w sferze doswiadczeni edukacyjno-zawodowych,
Poznan 2018.
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ja w réznych formach (np. osobiscie, online) i r6znig sie funkcja w rozwoju’.
Poniewaz - podkreslmy raz jeszcze - zwiazki z osobami w tym samym wieku
moga stanowi¢ zaréwno pozytywny potencjal rozwojowy, jak i przejawiac
ryzyko dla prawidlowego rozwoju, w analizie dostepnych badari najpierw
przedstawimy rozwoj relacji réwiesniczych w okresie dorastania, a nastepnie
bedziemy eksplorowac obydwa aspekty - wiec ochrone i ryzyko.

Rozw6j relacji rowiesniczych w okresie adolescencji

Newmanowie w odniesieniu do okresu wczesnej adolescencji przy-
jeli jako podstawowy kryzys - identyfikacja z grupa versus alienacja, nato-
miast dla etapu p6znej adolescencji - tozsamos$¢ versus dyfuzja tozsamosci.
W zwiazku z tym dla mlodszych adolescentéw bardziej charakterystyczne
jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o ich relacje z grupa réwiesnikéow
zanim odnajdg odpowiedz na pytanie na temat ich relacji z rodzing i stworza
wlasna tozsamos¢. Oznacza to, ze mtodziez najpierw rozwija poczucie tozsa-
mosci grupowej jako wstep do rozwoju poczucia tozsamosci indywidualnej®.
Dlatego, adolescencja charakteryzuje sie zwiekszong wrazliwosécia na aproba-
te rowiesnicza, a wplyw réwiesnikéw dotyczy zaréwno sposobu spedzania
wolnego czasu, wygladu zewnetrznego, jak i og6lnie - stylu zycia. Czlonkéw
grupy taczy wiez grupowa wynikajaca ze wspolnoty zainteresowar i potrzeb,
razem wykonywanych czynnosci i realizowanych zadan. Dzieki wytworze-
niu sie wiezi grupa staje sie zwarta, spoista, zdolna do skutecznego dzialania.
Na podtozu takich zwigzkéw ksztaltuje sie poczucie solidarnosci, aprobata
jej celow dzialania oraz uznanie ich za wlasne, dlatego mlodzi ludzie bardzo
silnie identyfikuja sie z grupg’.

Grupa réwieénicza spelnia istotng funkcje, polegajaca na rozluznieniu
wiezéw laczacych dziecko z rodzing i przedstawia dziecku dodatkowe, nie-
kiedy alternatywne, modele zachowan, a takze norm i wartoéci. W rezultacie
dziecko uczy sie, jak radzi¢ sobie z pogladami tych, ktérych uwaza za waz-
nych, tych, ktérych socjologowie okreslaja mianem ,znaczacych innych”s.
Uczestnictwo w grupie réwiesniczej zaspokaja liczne potrzeby psychiczne
i spoteczne jednostki.

5 S. Choukas-Bradley, M.]. Prinstein, Peer Relationships and the Development of Psychopathol-
ogy, [w:] Handbook of Developmental Psychopathology, red. M. Lewis, K.D. Rudolph, New York
2014, s. 185.

¢ B.M. Newman, P.R. Newman, Development through life: a psychosocial approach, California
1987, s. 320.

7 Z. Skorny, Proces socjalizacji dzieci i mtodziezy, Warszawa 1987, s. 71.

8 N. Goodman, Wstep do socjologii, Poznan 1997, s. 93.
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(...) poprzez uczestnictwo w grupie réwiesniczej mtody czlowiek moze stosunkowo
najtatwiej odnalez¢ przynaleznosé, afiliacje i akceptacje oraz realizowac status osoby
niezaleznej, czego nie moze osiagna¢ ani w ramach swej rodziny, ani w ramach spote-
czenstwa, ktére nie oferuje mu jeszcze petnego uczestnictwa’.

Funkcjonowanie w relacjach réwiesniczych przyczynia sie wiec do bu-
dowania autonomii, ktéra jest kluczowym osiggnieciem rozwojowym okresu
dorastania.

Dunphy analizowat funkcjonowanie mlodziezowych grupy réwiesni-
czych. Zidentyfikowatl dwie struktury charakterystyczne dla okresu mio-
dzieniczego: mate grupy bliskich przyjaciét tej samej pici, ktéra nazwat
klikami (cliques), i duze sieci mieszane, ktére nazwat ttumami (crowds). Te
struktury réwiesnicze r6znia sie nie tylko wielkoscia, ale funkcja rozwojo-
wa. Kliki jednoplciowe chlopcéw i dziewczat najpierw tacza sie w forme
klik mieszanych. Nastepnie tacza sie, aby utworzy¢ mieszane tlumy i te ttu-
my zastepuja kliki jako miejsce rozwoju psychospotecznego nastolatkow.
Dunphy twierdzil, ze podstawowa funkcja klik jest wspieranie tworzenia
tlumow, podczas gdy tlum ma funkcje tworzenia kontekstu rozwoju hete-
roseksualnego nastolatkéw poprzez dostarczanie dostepu do potencjalnych
romantycznych partneréw i tworzenia kontekstu, w ktérym mozna rozpo-
czaé¢ randkowanie'. Z badan wynika, ze nastolatkowie posiadajacy wielu
przyjaciot przeciwnej plci maja wieksze szanse na posiadanie romantyczne-
go zwiazku niz inni adolescenci®.

Mlodziez zanim wejdzie w dorosto$¢, ma szanse doswiadczy¢ pierwszej
milosci oraz pierwszych doswiadczen seksualnych' - od masturbacji, po-
przez petting, do inicjacji seksualnej®. Efektem koricowym tego etapu ma by¢
stworzenie przez mlodego czlowieka intymnego zwiazku taczacego uczucio-
wos¢ i seksualnosé!. Ze wzgledu na wyrazna dezintegracje seksualng okresu
dorastania, czyli rozdZzwiek miedzy uczuciowosécia, podnieceniem i pozada-
niem®, tworzenie relacji romantycznych jest waznym wyzwaniem dla adole-

? Misztal B., Grupy rowiesnicze mlodziezy, Warszawa 1974, s. 54.

1 D. Dunphy, The social structure of urban adolescent peer groups, Sociometry, 1963, 26, s. 230-
246.

1 7. Connolly, A. Johnson, Adolescents’ romantic relationships and the structure and quality of
their close interpersonal ties, Personal Relationships, 1996, 3, 3, s. 185-195.

12 1. Obuchowska, Adolescencja, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow
zycia cztowieka, t. 2, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa 2005, s. 163-202.

13 Zob. M. Beisert, Dorastanie seksualne — pomost ku dorostosci, [w:] Psychologia rozwigzywania
problemow szkoly, red. J. Miluska, Poznar 2001; taze, Trud dorastania seksualnego, [w:] Seksualnosé
w cyklu zZycia cztowieka, red. M. Beisert, Poznan 2004.

" B.Jankowiak, A.Gulczynska, Wezesna inicjacja seksualna miodziezy - przyczyny i konse-
kwencje, Kultura - Spoteczenistwo - Edukacja, 2014, 5(1), s. 172.

> Zob. wiecej: O.F. Kernberg, Zwigzki mitosne, Poznati 1998.
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scentek i adolescentéw. Zwigzki milosne nastolatkéw nazywane sa niekiedy
zwigzkami preintymnymi,

ze wzgledu na niedojrzalos¢ tozsamosci, jej struktur i granic, co decyduje o jakosci
i trwalosci tych zwigzkéw. Ich gtéwna funkcja jest ksztaltowanie sie gotowosci do
wchodzenia w bliskie zwigzki w okresie dorostosci oraz wspomaganie procesu formo-
wania sie tozsamosci poprzez uzyskiwane w relacjach milosnych informacje zwrotne
na temat jakosci tozsamosci obojga partneréw’®.

Ponadto, jak podkreslaja Wyndol Furman i Laura Shaffer, zwigzki intym-
ne nastolatkéw odgrywaja podstawowa role w rozwoju w okresie adolescen-
¢ji, w tym w: rozwoju tozsamosci, transformacji relacji rodzinnych, rozwoju
bliskich relacji z rowiesnikami, rozwoju seksualnosci oraz dla szkolnych osig-
gnie¢ i planowania kariery. A wiec dla kluczowych zadan rozwojowych".
Carolyn Tucker Halpern uwaza, ze nawiazywanie romantycznych relacji
i inicjowanie aktywnosci seksualnej to klucz do rozwoju w okresie dojrzewa-
nia, gdyz mtodzi ludzie dzieki podejmowaniu nowych aktywnosci realizuja
zadania rozwojowe etapu dorastania’®.

Ryzyko w srodowisku rowiesniczym

Analiza dostepnych wynikéw badan pozwolitla na wyréznienie dwoch
gtownych czynnikéw ryzyka wynikajacych z relacji rowiesniczych. Naleza
do nich: wzajemne wywieranie wplywu i modelowanie dezadaptacyjnych
zachowarn oraz odrzucenie przez réwiesnikow.

Zdaniem Cristiny L. Reitz-Krueger, Alison G. Nagel, Lucy A. Guarne-
ra i N. Dickona Reppucci, presja réwiednicza jest kwintesencja tego, jak ro-
zumiany jest negatywny wplyw rowiesniczy. Jednak wiekszoé¢ badan nie
uwzglednia otwartej presji na podejmowanie antyzdrowotnych lub proble-
mowych zachowar, ale raczej ryzyko jest operacjonalizowane jako afiliacja
z innymi mtodymi modelujacymi te zachowania i mogacymi (cho¢ nieko-
niecznie) wyraznie zachecaé¢ do nich. Czynnikiem ryzyka jest wiec wza-
jemne wywieranie wplywu i modelowanie' dezadaptacyjnych zachowar.

16 K. Piotrowski, J. Wojciechowska, B. Ziétkowska, Rozwdj nastolatka. Pézna faza dorastania,
[w:] Niezbednik dobrego nauczyciela, red. AL Brzeziriska, Warszawa 2014, s. 26.

7 W. Furman, L. Shaffer, The role of romantic relationships in adolescent development, [w:] Ado-
lescent romantic relations and sexual behavior: Theory, research and practical implications, red. P. Flor-
sheim, Mahwah, NJ 2003, s. 3.

8 C. Tucker Halpern, Biological Influences on Adolescent Romantic and Sexual Behavior, [w:]
Adolescent romantic relations and sexual behavior: Theory, research and practical implications, red.
P. Florsheim, Mahwah, NJ 2003.

19 C.L. Reitz-Krueger i in., Community Influence, s. 71-84.
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Negatywny (dobrze opisany w literaturze efekt) ma przynaleznos¢ do de-
wiacyjnych grup réwiesniczych, ktéry wigze sie z zaburzeniami zachowania
i uzywaniem substancji psychoaktywnych®. Wzrost ekspozycji na negatyw-
nych réwiesnikéw w péznym okresie dojrzewania przewidywal wieksze
prawdopodobienistwo zachowan problemowych?. Richard Jessor do grupy
czynnikéw ryzyka zaliczonych przez niego do systemu spostrzegania $ro-
dowiska wlacza modele zachowan problemowych wsréd znajomych. Sta-
nowia one zagrozenie, poniewaz dostarczaja okazji do uczenia sie, jak an-
gazowac sie w zachowania problemowe, oferuja dostep do zaopatrzenia we
wszystko co moze by¢ potrzebne do realizacji zachowan problemowych, jak
na przyklad papierosy, alkohol, narkotyki. Kolejnym czynnikiem jest takze
orientacja na znajomych (a nie rodzicéw). Stanowi ona ryzyko, poniewaz to
glownie rodzice, a nie rowieénicy reprezentuja kontrole przeciwko dewia-
cyjnym i famigcym normy spoteczne zachowaniom oraz dostarczaja modeli
dla konwencjonalnych wartosci, postaw i aktywnosci®. Wedtug Pawelczyni-
skiej, brak kontroli nad grupami dzieci i mlodziezy ze strony rodzicéw oraz
innych instytucji wychowawczych stwarza szerokie zagrozenie stopniowe-
go wykolejenia cztonkéw takich grup, podobnie jak przejmowanie przez
grupe dzieci lub mtodziezy podkultury przestepczej srodowiska, z ktérego
pochodza lub z ktérym stykaja sie z racji sasiedztwa i wzmacniajaca (dla
wykolejenia) rola grupy rowiesniczej wéréd miodziezy, ktorej inne grupy
spoleczne nie zapewniajg dostatecznej afiliacji®.

Zdaniem Daniela J. Flannery, Davida Husseya i Erica Jefferisa, negatywne
wplywy réwieénicze przyczyniaja sie do uzywania srodkéw psychoaktyw-
nych?. Prawdopodobienistwo zachowarn ryzykownych roénie najbardziej, je-
$li mtodzi ludzie spedzaja czas w towarzystwie réwiesnikéw pijacych alkohol
lub uzywajacych narkotykow?.

W odniesieniu do ryzykownych zachowan seksualnych - jak wynika
z badan - modelowanie zachowan przez znajomych réwniez ma istotne zna-

2 S.S. Luthar, Resilience in development: A synthesis of research across five decades, [w:] Devel-
opmental Psychopathology: Risk, disorder, and adaptation, red. D. Cicchetti, D.J. Cohen, New York
2006, s. 770.

2 Fleming i in., Relationships between level and change in family, school, and peer factors during
two periods of adolescence and problem behavior at age 19, Journal of Youth and Adolescence, 2010,
39(6), s. 670-682.

2 R.Jessor i in., Protective factors in adolescent problem behavior: Moderator effects and develop-
mental change, Developmental Psychology, 1995, 31, s. 923-933.

B A.Pawelczyriska, Przestepczosé grup nieletnich, Warszawa 1964, s. 219.

# D.L. Flannery, D. Hussey, E. Jefferis, Adolescent Delinquency and Violent Behavior, [w:]
Handbook of adolescent behavioral problems: evidence-based approaches to prevention and treatment,
red. T.P. Gullotta, G.R. Adams, New York 2005, s. 421.

% Zob. K. Bobrowski, Czas wolny a zachowania ryzykowne mtodziezy, Alkoholizm i Narkoma-
nia, 2007, 20, 3, s. 267-287
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czenie. Wczesnej inicjacji seksualnej sprzyja spedzanie wiekszosci wieczoréw
w towarzystwie rowiesnikoéw? oraz posiadanie znajomych, ktérzy sa aktyw-
ni seksualnie”. Wysokie znaczenie, jakie mlodziez przypisuje grupie rowie-
$niczej (co sprzyja podejmowaniu konformistycznych zachowar) takze wigze
sie z podejmowaniem ryzykownych zachowan seksualnych?®.

Mlodziez moze by¢ zwigzana z réwie$nikami na r6zne sposoby. Na przy-
kiad, szkoly czesto umieszczaja w jednej klasie dzieci na podstawie pozio-
mu osiggniec. Klasy zawierajace uczniéw o najnizszych sukcesach szkolnych
moga ulatwiac relacje miedzy mlodzieza, ktéra ma mniejsze szanse na inter-
nalizacje szkolnych norm i oczekiwan?®.

Wsrod nastoletnich dziewczat przynaleznosé do grupy chlopcow nie-
sie ze sobg szczeg6lne ryzyko. Dziewczyny popelniajace czyny przestepcze
zglaszaja wiecej przyjazni plci przeciwnej, niz dziewczyny nie zaangazowa-
ne w tamanie prawa. Z informacji o kontekscie popelnianych przestepstw,
dziewczyny najczesciej zglaszaja, ze byly z grupa mezczyzn i kobiet*. Mozna
wiec przypuszczad, ze dziewczyny z gimnazjow koedukacyjnych sa bardziej
narazone na przestepczos¢ niz dziewczyny w szkotach kobiecych?'.

Innym niezwykle istotnym czynnikiem ryzyka jest odrzucenie przez ré-
wiesnikéw. Odrzucona mlodziez rzadziej ma mozliwosci wejécia w bliskie
relacje z prospolecznymi réwiesnikami, a wiec ma mniej okazji do mode-
lowania pozytywnych zachowan spotecznych. Ponadto, udowodniono na
wszystkich etapach rozwoju zwiazek miedzy odrzuceniem przez réwiesni-
kéw a doswiadczaniem w pézniejszym czasie objawéw eksternalizacyjnych?®
oraz internalizacyjnych®. Cillessen, Van Ijzendoorn, Van Lieshout i Hartup
ujawnili, ze mlodziez odrzucong przez réwiesnikéw mozna sklasyfikowac
w podgrupach odrzucona-agresywna, odrzucona-wycofana i inna odrzuco-
na mlodziez*. Pézniejsze badania wykazaly, ze odrzucona agresywna mio-

% Z.1zdebski, Wiedza, przekonania o HIV/AIDS w spoteczeristwie polskim. Zachowania seksu-
alne, Warszawa 2000.

7 R.E. Sieving i in., Friends’ influence on adolescents’ first sexual intercourse, Perspectives on
Sexual and Reproductive Health, 200, 38, s. 13-19.

# L.Rew, T. Carver, Ch. Li, Early and risky sexual behavior in a sample of rural adolescents,
Issues in Comprehensive Pediatric Nursing, 2011, 34, s. 189-204.

¥ Dishion, Patterson, Stoolmiller i Skinner, 1991, za: C.L. Reitz-Krueger i in., Community
Influence, s. 72.

% Giordino, 1978, za: S.L. Foster, Aggression and Antisocial Behavior in Girls, [w:] Handbook
of Behavioral and Emotional Problems in Girls, red. D.J. Bell, S.L. Foster, E.]. Mash, New York 2005,
s. 149-181.

3 S.L. Foster, Aggression and Antisocial Behavior.
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dziez ma znacznie wieksze ryzyko zwigkszenia trajektorii zachowan ekster-
nalizacyjnych w poréwnaniu z mtodziezg, ktéra jest tylko agresywna, tylko
odrzucona lub ani agresywna, ani odrzucona®. Odrzucenie moze skutkowaé
negatywnymi konsekwencjami w wielu obszarach, gdyz zwieksza takze
prawdopodobiefistwo zaburzeri internalizacyjnych, porzucenia szkoly, prze-
stepczosci®.

Potencjalny mechanizm wyjasnia model przetwarzania informacji spo-
tecznej Cricka i Dodge, zgodnie z ktérym stymulacja spoteczna wymaga ko-
dowania i interpretacji przez jednostki (tj. atrybucji przyczyn i zamiaréw),
a nastepnie wyboru celéw spolecznych, generowania behawioralnych opcji
odpowiedzi, wyboru konkretnej strategii behawioralnej, a na koniec pod-
jecia tego zachowania®”. Mlodziez odrzucona przez réwiesnikéw moze po-
pelnia¢ specyficzny typ bledu, ktéry powoduje w przysziosci ryzyko nie
przystosowawczych interakcji z rowiesnikami i objawy psychopatologiczne.
Odrzucona mlodziez zamiast dodwiadczania sytuacji spotecznych, ktére uta-
twiaja rozwdj odpowiednich umiejetnosci spolecznych i kompetencji, naby-
wa doswiadczen spotecznych, ktére ucza ich tego, ze réwiesnicy sa wrogo
nastawieni, co powoduje, ze w dalszym zyciu mlodzi ludzie maja tendencje
do interpretowania fagodnosci innych lub wysytanych niejednoznacznych
wskazowek spotecznych jako wrogich intencji*. To wrogie nastawienie moze
by¢ zwigzane z nadmierna czujnoscia wobec wrogich sygnatéw. Mtodzi od-
rzuceni przez rowiesnikow, zwlaszcza odrzuceni agresywnie, wykazuja ten-
dencje do wrogich atrybucji®.

Oproécz roli proceséw spoteczno-poznawczych, zwiazek miedzy odrzu-
ceniem réwiesniczym a objawami eksternalizacyjnymi moze by¢ wyjasniony
przez sktonnos¢ odrzuconej mtodziezy do nawigzywania przyjazni z innymi,
ktorzy takze maja trudnosci, tworzac dewiacyjne grupy réwieénicze®. Mio-
dziez z rodzin, w ktérych panuje zta atmosfera wychowawcza, badZ majaca
powazne konflikty w szkole (chocby z racji ztych wynikéw w nauce), dazy
najczesciej do tym bardziej silniejszego zaznaczania swej przynaleznosci do

% K. Bierman, ].B. Wargo, Predicting the longitudinal course associated with aggressive rejected,
aggressive (non rejected), and rejected (non aggressive) status, Development and Psychopathology,
1995, 7(4), s. 669-682; M.]. Prinstein, A.M. La Greca, Childhood peer rejection and aggression as pre-
dictors of adolescent girls” externalizing and health risk behaviors: A 6-year longitudinal study, Journal
of Consulting and Clinical Psychology, 2004, 72(1), s. 103-112.

% S.S. Luthar, Resilience in development, s. 770.

¥ N.R. Crick, K.A. Dodge, A review and reformulation of social information processing mecha-
nisms in children’s social adjustment, Psychological Bulletin, 1994, 115, s. 74-101.

% S. Choukas-Bradley, M.]. Prinstein, Peer Relationships, s. 188.

¥ K.A. Dodge, ].D. Coie, Social-information processing factors in reactive and proactive aggres-
sion in children’s peer groups, Journal of Personality and Social Psychology, 1987, 53(6), s. 1146-
1158.
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grupy roéwiesniczej i wyzwolenia w niej swej naturalnej potrzeby dziatania.
W wypadku mlodziezy odrzuconej na margines innych srodowisk bedzie to
czesto grupa o negatywnym nastawieniu wobec wartosci uznawanych przez
instytucje wychowawcze i lekcewazaca autorytet zaréwno oséb dorostych,
jak i réwiesnikow stawianych gdzie indziej za wzoér*'. Prowadzi¢ to moze do
Swiadomej dziatalnosci antyspolecznej, dajacej poczucie sity i niezaleznosci
oraz swoistego prestizu zaréwno w grupie, jak i w szerszych kregach*?. Wia-
zania sie nieletnich i mtodocianych w grupy, ktore czesto przeksztalcaja sie
z niekontrolowanych grup w grupy kradnace i chuliganiskie, odgrywa w etio-
logii wykolejenia spotecznego bardzo wazna role. Dla dzieci i mlodziezy
przezywajacych trudnosci w rodzinie i szkole tego rodzaju grupa réwiesnicza
jest bowiem Srodowiskiem atrakcyjnym ze wzgledu na to, ze zaspokaja, cho¢
w sposéb wypaczony, takie naturalne potrzeby, jak: potrzeba przynalezno-
Sci, aprobaty, bezpieczenistwa, przygody i emocji, ze daje moznos¢ pelnienia
uznanej przez jakas spotecznos¢ roli, czy tez kompensuje rzeczywiste badz
urojone krzywdy doznane w szkole i domu rodzinnym®. Badania Hirschiego
potwierdzily powszechnie podzielany poglad, wedlug ktérego realizacja za-
mierzen przestepczych nastepuje zwykle w matych grupach i parach, z czego
badacze wyprowadzaja wniosek o kompensujacym charakterze grupowe-
go zachowania przestepczego - kompensacji braku pozytywnego kontaktu
i uczu¢ rodzinnych. Fakty te budza kolejne pytanie zwigzane z pierwotnoscia
i przyczynowym zwiazkiem miedzy wiezia w grupie przestepczej i zacho-
waniami przestepczymi. Chociaz nie ma tu jednoznacznych rozstrzygnie,
to przyjmuje sie, ze wiele przestepczych zachowan jest wyrazem wspoélnych
dazen, ze przyjazn i postawy rozwijaja sie réwnoczeénie jako wspdlnie po-
dzielone przekonania*.

W literaturze przedmiotu odnajdujemy badania dwoéch przyczyn odrzu-
cenia - po pierwsze ze wzgledu na stosowanie przemocy samej odrzuconej
mlodziezy lub bycie jej ofiara. Na przyklad, zdaniem Sharon L. Foster, sto-
sowanie przez adolescentéw i adolescentki jawnej agresji koreluje dodatnio
z odrzuceniem przez rowiesnikéw we wczesnym i rednim dzieciristwie®.
Daniel J. Flannery, David Hussey i Eric Jefferis dokonali analizy czynnikow
ochronnych oraz ryzyka powstawania zachowan przestepczych i przemocy
wéréd miodziezy. Negatywne wplywy réwiesnicze przyczyniaja sie, zda-
niem tych autoréw, do podejmowania zachowan agresywnych i przestep-

#1 L. Moscicka, Przestegpczosc nieletnich, Wroctaw 1970, 5.195-196.

2 A. Kossowska, A. Moscikier, Grupa rowiesnikow a przestepczosé mlodziezy, [w:] Zagadnienia
nieprzystosowania spotecznego i przestepczosci w Polsce, Wroctaw - Warszawa - Krakow - Gdarisk
1978, s. 372.

- A. Krukowski, Problemy zapobiegania przestepczosci, Warszawa 1982, s. 27.

# Tamze, s.27

¥ S.L. Foster, Aggression and Antisocial Behavior, s. 149-181.
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czych. Jesli dzieci przejawiaja tendencje antyspoteczne w miodym wieku,
to jest bardziej prawdopodobne, ze zostana odrzucone przez réwiesnikéw,
ze wzgledu na ich agresywne zachowania i stosowanie przymusu wobec
innych. Zachowania antyspoleczne i odrzucenie przez réwiesnikéw stuzy
nastepnie jako czynniki ryzyka dla nawigzywania dewiacyjnych relacji r6-
wieéniczych. Grupy réwiesnicze sa miejscem dla konsolidacji negatywnych
i agresywnych zachowan dla mlodziezy, ktéra juz zmierza w tym kierun-
ku. Relacje z antyspotecznymi réwiesnikami moga ponadto przyczynic sie
do eskalacji aspotecznych zachowan, w tym uzaleznieni i przestepczosci oraz
porazek szkolnych*. Zdaniem Foster, ktéra analizowala problem agresji
dziewczat, zwigzek miedzy jawna agresja i odrzuceniem niekoniecznie ozna-
cza, Ze jawnie agresywne dziewczyny sa pozbawione przyjaciél. Agresywne
dziewczyny moga naleze¢ do sieci spolecznych, a te sieci przypuszczalnie
zawieraja podobnie agresywne dziewczyny¥. Agresja sprzyja odrzuceniu,
co z kolei zmniejsza przynaleznoé¢ do prospotecznych grup réwiesnikow
i zwiekszenia interakcji z rowiesnikami o podobnie stabych umiejetnosciach
spotecznych. Prawdopodobnie w dewiacyjnej grupie rowiesniczej agresyw-
ne dziecko kontynuuje odreagowania napie¢ poprzez agresje i moze nawet
podejmowac zachowania przestepcze. Rola dewiacyjnych réwiesnikéw moze
by¢ jeszcze silniejsza u dziewczyn, ktére manifestowaly eksternalizacyjne
problemy przed dojrzewaniem plciowym?®.

Z drugiej strony, do odrzucenia przez réwiesnikéw przyczynia sie tak-
ze doswiadczenie wiktymizacji. Agresja rowie$nicza moze przybierac rézne
formy, takie jak fizyczne znecanie sie, agresja relacyjna lub przemoc partner-
ska. Bedac ofiarg ktéregokolwiek z nich, stanowi dla nastolatkéw ryzyko réz-
nych probleméw emocjonalnych i behawioralnych®. Na przyktad, nastolatki
doswiadczajgce przemocy na randkach sa bardziej narazone na depresje, za-
burzenia jedzenia, mysli samobdjcze i zazywanie narkotykéw, a takze na ne-
gatywne osiggniecia akademickie, takie jak stabe oceny lub brak ukoniczenia
szkoty™.

Zdaniem Sylwii Jaskulskiej i Wiestawa Poleszaka, wykluczenie réwieéni-
cze to proces przebiegajacy od maksymalnego wlaczenia do maksymalnego
wykluczenia. Dlatego, nalezy analizowa¢ relacje rowiesnicze przez pryzmat

¥ D.J. Flannery, D. Hussey, E. Jefferis, Adolescent Delinquency and Violent Behavior, [w:]
Handbook of adolescent behavioral problems : evidence-based approaches to prevention and treatment.
red. T. P. Gullotta, G. R. Adams, New York 2005: Springer.

¥ Cairns, Cairns, Neckerman, Gest, Gariepy, 1988, za: S.L. Foster, Aggression and Antisocial
Behavior, s. 149-181.

# S.L. Foster, Aggression and Antisocial Behavior, s. 149-181.

¥ C.L. Reitz-Krueger i in., Community Influence, s. 71-84.

% Ackard, Eisenberg, Neumark-Sztainer, 2007; Banyard, Cross, 2008; Ackard, Neumark-Sz-
tainer, 2002, za: C.L. Reitz-Krueger i in., Community Influence, s. 73.
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tego, jak przebiega ich nawigzywanie i gdzie pojawiaja si¢ problemy. Im
wczesniej zainterweniujemy w zaburzony proces wiaczania, tym interwencja
ta bedzie mniej kosztowna i bardziej efektywna®.

Ochrona w srodowisku rowiesniczym

Chociaz skojarzenia dotyczace relacji réwiesniczych sa czesto zdomino-
wane przez obrazy czyhajacego na mlodych ryzyka, to jak wynika z badan,
relacje kolezeriskie nastolatkéw réwniez maja potencjal do buforowania ry-
zyka i przynoszenia wyjatkowych korzysci dla ich zdrowia i dobrego samo-
poczucia®. Analiza dostepnych wynikéw badan pozwolita na wyréznienie
trzech réwiesniczych czynnikéw chronigcych rozwdj. Naleza do nich: wza-
jemne wywieranie wptywu i modelowanie adaptacyjnych zachowan, relacje
rowiesnicze jako zrodlo szczedcia, kompensowanie innych trudnosci poprzez
relacje z rowiesnikami.

Wzajemne wywieranie wplywu i modelowanie zachowan moze by¢ nie
tylko sposobem uczenia si¢ antyzdrowotnych zachowar, ale takze rowie$ni-
czym czynnikiem chronigcym rozwoj mlodziezy. Suniya S. Luthar odnoénie
relacji rowiesniczych podkre$la znaczenie pozytywnych relacji rowiesni-
czych, ktére moga pelni¢ wazna funkcje pomocows, szczegélnie dla dzieci
z grup ryzyka®. Zdaniem Jessora, funkcje ochronng petniag modele konwen-
cjonalnych zachowan wsréd znajomych, a wiec relacje z rowiesnikami, ktérzy
sa cztonkami szkolnych klubéw, angazuja sie religijnie, maja dobre oceny
w szkole. Funkcja ochronna wynika z zaangazowania w relacje z osobami
podejmujacymi konwencjonalne (a nie problemowe) zachowania oraz spe-
dzania czasu na konwencjonalnych aktywnosciach*. Wyniki badari potwier-
dzaja takze, ze kontakty z réwiesnikami, ktérzy potepiaja przemoc hamuja
powstawanie zachowan agresywnych u swoich kolegéw™. Istniejg réwniez
badania wskazujace na to, ze réwiesnicy wplywaja na skutecznoéc¢ terapii.
Mtlodzi ludzie, ktérzy maja znajomych wspierajacych w abstynencji lepiej re-
agowali na leczenie™.

51 S. Jaskulska, W. Poleszak, Wykluczenie rowiesnicze, [w:] Wychowawcze i spoteczno-kulturowe
kompetencje wspotczesnych nauczycieli. Wybrane konteksty, red. J. Pyzalski, £6dz 2015.

2 C.L. Reitz-Krueger i in., Community Influence, s. 73.

% S.S. Luthar, Resilience in development, s. 770.

% R. Jessor, Risk Behavior in Adolescence: A Psychosocial Framework for Understanding and Ac-
tion, Journal of Adolescent Health, 1991, 12, s. 602-603.

» D.L. Flannery, D. Hussey, E. Jefferis, Adolescent Delinquency, s. 422.
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Wraz z rosnaca otyloscig u dzieci i mlodziezy rola réwiesnikéw w zdro-
wym zywieniu i fizycznej dziatalnosci staje sie coraz bardziej powszechnym
celem badania®. Mlodziez, ktéra ma wiecej znajomych, w poréwnaniu z mio-
dzieza samotna lub odrzucong, zwykle angazuje sie czeéciej i w bardziej zr6z-
nicowane rodzaje aktywnosci fizycznej. Réwieénicy sa rowniez w stanie mo-
delowa¢ zdrowe zachowania zywieniowe.

Réwiesnicy zachecaja do pozytywnych zachowan w bardziej bezposredni
spos6b poprzez presje rowiesnikoéw. McLeod ze wspélpracownikami prze-
prowadzit (2008) wywiady z parami bliZniat, gdzie jeden palil, a drugi nie.
Niepalacy raportowali o silnej presji ze strony swoich przyjaciét by nie pali¢
i czuli, ze palenie nie byto zgodne z obrazem ich grupy réwiesniczej”. Wspar-
cie rowieénicze i zachowania prospoleczne zostaty réowniez potaczone z kon-
sekwentnym uzywaniem prezerwatyw wsréd aktywnych seksualnie nasto-
letnich Afroamerykanéw®.

Relacje rowiesnicze moga stanowi¢ dla nastolatkow Zrédlo szczescia.
W jednym z badan uzyskano wyniki wskazujace, ze codzienne pozytywne
doswiadczenia z rowie$nikami byty predyktorem optymizmu wéréd mio-
dziezy®'. Ustalono, ze stosunki miedzy réwiesnikami u nastolatkéw maja po-
zytywny wplyw na ich wyniki w nauce i og6lna samooceng®. Prowadzone
badania wykazaly takze, ze przywigzanie do réwiesnikow jest predyktorem
poczucia wlasnej wartosci® oraz wykazano interakcje wsparcia rowiesnicze-
go dla pozytywnego nastroju®.

Wreszcie relacje rowie$nicze moga poméc w buforowaniu narazenia
na inne czynniki ryzyka w domu lub srodowisku lokalnym. Na przyklad,
przyjazn jest niezwykle wazna, kiedy w rodzinie pochodzenia dochodzi do
negatywnych zjawisk, na przyklad przemocy. Istnieja dowody, ze odpornos¢
(resilience) jest rzadka wéréd dzieci doswiadczajacych przemocy w rodzinie.
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W tym kontekscie prowadzono badania, wskazujace na znaczenie pozytyw-
nych relacji z alternatywnymi osobami udzielajgcymi opieki i wsparcia jako
przyczyniajacymi sie do zwiekszenia szans na pozytywny rozwoj. Na przy-
kiad, posiadanie odwzajemnionej relacji przyjacielskiej wiazato sie ze wzro-
stem poczucia wlasnej wartosci, co przyczynialo sie do zmniejszenia poczu-
cia samotnosci, zwiekszenia postrzeganej akceptacji, poprawy umiejetnosci
spolecznych, a takze modyfikowat sie¢ uaktualniany wzér przywiazania®. Dla
mlodziezy z rodzin o stabej koherencji i ubogich zdolnosciach adaptacyjnych
przyjaznie wysokiej jakosci byly pozytywnie powiazane z kompetencjami
spolecznymi i poczuciem wlasnej wartosci®.

Podczas gdy rowiesnicy z pewnoscia maja potencjal do dzialania jako
czynnik ryzyka w zyciu nastolatkéw, to jednak relacje ze zdrowymi, prospo-
tecznymi réwiesnikami moga promowac pozytywne zachowania i odpor-
nos$¢%. Analiza dostepnych badan wskazuje wiec, ze poczucie dobrostanu,
zdrowia i podejmowane zachowania sa czesto wynikiem kontaktéw z kole-
gami i kolezankami. Wspieranie zdrowia mtodziezy powinno wiec odnosic¢
sie do tego waznego kontekstu ich zycia, jakim jest kontekst rowie$niczy oraz
ksztaltowania umiejetnosci spotecznych waznych dla budowania i utrzymy-
wania satysfakcjonujacych relacji.
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Wprowadzenie

Wojna rozpoczeta w 1914 roku z jednej strony niosla ze soba straty mate-
rialne i spoleczne oraz nedze ludnosci, natomiast z drugiej dawata Polakom

! Praca naukowa finansowana w ramach programu Ministra Nauki i Szkolnictwa WyzZsze-
go pod nazwg ,Szlakami Polski Niepodleglej” w latach 2018-2023; nr projektu 01SPN 17 0020
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76 Iwonna Michalska

nadzieje na zmiane sytuacji politycznej, ktéra moglta zaowocowac uzyska-
niem wiekszej autonomii albo nawet niepodleglosci. Powstate juz wczesniej,
bo w 1905 roku w zaborze rosyjskim organizacje nauczycielskie: Stowarzy-
szenie Nauczycielstwa Polskiego i Polski Zwiazek Nauczycielski, a w 1916
roku Zrzeszenie Nauczycielstwa Polskich Szkét Poczatkowych oraz w zabo-
rze austriackim Krajowy Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego w Galicji, prze-
mianowany w roku 1913 na Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Ludowego,
ktére w nastepnych latach zawieraly w celu konsolidacji r6zne porozumienia,
w tym wlaénie okresie nasility dyskusje nad ksztaltem o$wiaty w wolnym
kraju?. Juz w listopadzie 1914 roku Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego
powolalo Komisje Pedagogiczng pod przewodnictwem ks. Jana Gralewskie-
go, z udziatem Wtadystawa Radwana, Bogdana Nawroczynskiego, Pawta So-
snowskiego, Teodory Meczkowskiej, Wiadystawa Przanowskiego i innych,
w celu wypracowania gtéwnych zatozen przyszilego szkolnictwa polskiego,
ktoéra z poczatkiem nastepnego roku oglosita przygotowany projekt. Przewi-
dywat on trzystopniowa strukture ksztalcenia: 1) szkole powszechng, sied-
mioletnig, ogdlnoksztalcaca i obowigzkowy; 2) szkoly érednie ogélnoksztat-
cace i zawodowe cztero- i trzyletnie; 3) szkoly akademickie (uniwersytety,
politechniki, instytuty)?. Smialos¢ i pionierskosé tej koncepcji dostrzegano
w przyréwnywaniu do wzoréw szkolnych é6wczesnych krajéw europejskich.
Podkreslano:

Roéznica zasadnicza miedzy nasza szkola powszechng a tak zwana szkola ludowa
w Europie polega na tym, ze nasza szkofa jest podstawowa szkola publiczng, jest
punktem wyjécia do calego systemu szkolnictwa narodowego (...) gdy w Europie
szkota ludowa pozostaje w bardzo luznym zwigzku ze szkotami innych stopni (...)
nie jest zwigzana z nimi ani programem naukowym, ani wyraznym pokrewienstwem
systemu*.

2 R. Wroczynski, Ruch nauczycielski w Warszawie w latach 1905-1914 i polemiki o kierunek
oswiaty i wychowania, Przeglad Historyczno-Oswiatowy, 1959, 1, s. 5-6; Z. Marciniak, Sprawa
upowszechnienia nauczania poczqtkowego w Krolestwie Polskim. Sierpieri 1914-sierpieri 1917, Warsza-
wa 1962, s. 88-91; S. Michalski, Koncepcje systemu edukacji w II Rzeczypospolitej, Warszawa 1988,
s. 32-33; Z. Marciniak, Procesy zjednoczeniowe w ruchu nauczycielskim na ziemiach polskich w latach
1915-1919, Warszawa 1969, s. 8-9; F. Filipowicz, Narodziny ruchu, [w:] Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego. Zarys dziejéw, red. B. Grzes, Warszawa 1986, s. 73-98; M. Marczuk, Walka Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego o postepowy program oswiatowy 1919-1939, Warszawa 1970, s. 27-32; A. Cie-
sla, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego w wojewodztwie warszawskim w okresie Drugiej Rzeczypospoli-
tej, Torun 2000, s. 34-40.

% Prace Komisji Pedagogicznej przy SNP, , Wychowanie w Domu i Szkole” 1915, z. 4-5, s. 627.
Zob. tez: F.W. Araszkiewicz, Szkota Srednia ogolnoksztatcqca na ziemiach polskich w latach 1915-
1918, Rozprawy z Dziejéw Oswiaty, 1967, 10, s. 175-176; W. Polkowski, T. Wojeniski, Z dziejow
walki o powszechnos¢ nauczania i jednolitos¢ szkolnictwa w Polsce, Przeglad Historyczno-Oswia-
towy, 1959, 1, s. 17-18.

* R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, Warszawa 1980, s. 270.
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Stowarzyszenie od poczatku istnienia zaréwno swoj punkt widzenia na
edukacje mlodego pokolenia, jak i wszystkie inne kwestie 1aczace sie z tym
problemem prezentowalo na famach wtlasnych czasopism wydawanych
w Warszawie; kolejno w ,Przegladzie Pedagogicznym” (1882-1905), ,Szkole
Polskiej” (1906-1907), ,,Sprawach Szkolnych” (1908), ,, Wychowaniu w Domu
i w Szkole” (1908-1916) i od 1917 roku ponownie w ,Przegladzie Pedagogicz-
nym”>. Pod koniec maja 1916 roku, w okupowanym woéwczas przez wiadze
austriackie Lublinie, drugim po Warszawie najwazniejszym oérodku zycia
politycznego Krolestwa, tamtejszy oddzial terenowy SNP powotal do zycia
dwutygodnik ,Szkota Polska”, nawigzujacy swym tytulem do wczesniej wy-
dawanego przez wladze centralne Stowarzyszenia warszawskiego periody-
ku. W pierwszym numerze pisma, w artykule wstepnym apelowano do czy-
telnikow, by zrozumieli waznos¢ czaséw, w jakich przyszto im zy¢. Pisano:

Czas wojny jest przejsciowym, przyszioé¢ powojenna nieodgadniona, nieznane losy
stwarzanej w chwili obecnej organizacji wychowawczej. Mimo to musimy gmach
szkolnictwa narodowego budowad, tak jakby nie bylo tego drzenia gruntu pod stopa-
mi, jakby ta budowla byta niewzruszona. (...) Budujmy wiec tak jakby wojny nie byto®.

W ramowej deklaracji nakreslono, ze w tej sytuacji najwazniejszymi wy-
zwaniami stajq sie: po pierwsze - ideowe, moralne i spoteczne wychowanie
mlodego pokolenia; po drugie - stworzenie powszechnego, publicznego
szkolnictwa ludowego; po trzecie - silne skoncentrowanie si¢ na szkolnictwie
$rednim, majacym ksztalci¢ przyszla inteligencje i przewodnikow spoteczeni-
stwa; po czwarte - ksztaltowanie nowego typu nauczyciela.

Propozycje , Szkotly Polskiej”
w sprawie edukacji mlodego pokolenia Polakéw

Istotnym problemem podniesionym przez redakcje lubelskiego perio-
dyku stata si¢ kwestia ideatu, jaki powinien przy$wieca¢ instytucjonalnemu
wychowaniu dzieci i mlodziezy. Uwazano, ze wyrasta¢ on musi samoistnie
z przekonan spoleczenistwa i rozumienia przez niego roli narodowej szko-
ty. Ttumaczono, ze nie ma potrzeby szczegélowego dokonywania jego opisu
wraz z precyzyjnym okreslaniem swoistych cech i wyznacznikéw. Za wystar-
czajace uznano proste ujecie ideatu, choéby hastowe, ale jasno przyblizajace
»jadro”, wokét ktérego skupiaé mialby sie proces wychowawczy. Wyjasniano

> F. Filipowicz, Zarys rozwoju polskiego czasopismiennictwa pedagogicznego, [w:] Czasopismien-
nictwo pedagogiczne w Polsce Ludowej, red. F. Filipowicz, Warszawa 1981, s. 37-38; A. Bialowiejski
iin., ,Przeglgd Pedagogiczny”1882-1905. Dzieje wydawnictwa, Warszawa 1907.

¢ Chwila obecna, ,,Szkota Polska” 1916, nr 1, s. 1-2.
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rownoczesnie, ze szkola z wykladowym jezykiem polskim, ale bez wewnetrz-
nego przestania, nie bedzie miala narodowego charakteru’. Z tego powodu
szkole polska uznano za naturalne miejsce ksztaltowania patriotyzmu. Prze-
strzegano jednak przed budowaniem wiezi z ojczyzna na pamieci krzywd,
klesk i przes§ladowari, na mistycyzmie i naboznosci przekazywanej z pokole-
nia na pokolenia. Takie podejscie traktowano jako ceche ludzi zniewolonych,
ktorzy wlasna tozsamosc¢ i jednos¢ opieraja oraz utrwalaja dzieki nieprzyja-
znym czynom wrogow, zamiast czynic¢ to na wlasnych najwartoéciowszych
dokonaniach. Pisano:

A jednak - cho¢ nam jest przenajdrozszym klejnotem w skarbcu narodowym doznan
z przeszlosci - 6w patriotyzm stygmatyczny, to przecie wyjs¢ ponad niego musimy;
musimy odzyska¢ dla dusz nadchodzgcego pokolenia 6w stoneczny, panstwowo-
tworczy patriotyzm ,dawnych Polakéw” (...), ale wolny od dreczycielskich samoroz-
krwawian sie, od narodowego biczowania sie i zapiektej wobec postronnych nieprzy-
jaciét mséciwosci®.

Z rozbudzaniem patriotyzmu taczono wszechstronne i wielowymiarowe
poznawanie polskich ziem. Twierdzono jednak, ze znajomos¢ kraju ma po-
lega¢ nie tylko na poznaniu jego granic, uksztaltowania terenu, nazw rzek
i miast, ale rownie istotne jest przyblizanie zwyczajéw i obyczajow, piesni
i strojow ludu polskiego, zabytkéw architektonicznych, miejsc znaczonych
bohaterskimi walkami za ojczyzne’. Zadanie szkoly, niezaleznie od jej typu,
upatrywano réwniez w takim przygotowaniu dzieci do pdézniejszych obo-
wigzkoéw, aby miaty §wiadomos¢, ze jako osoby doroste beda zy¢ i pracowac
nie tylko dla siebie, ale i dla wspdlnego dobra. Z jednej strony widziano po-
trzebe przekazywania im nieprzemijalnych skarbéw narodowych, z drugiej -
koncentrowanie sie na terazniejszosci i perspektywie przysztosci®®. Taki sam
wydzwiek mialy cytowane stowa ks. Jana Gralewskiego, ktéry wyjasniat,
ze ,,Duch szkoly musi odpowiada¢ zaréwno potrzebom przysztosci, jak do-
$wiadczeniom przesztosci”!'. Za jedno z wazniejszych narzedzi sprzyjajacych
realizacji tych celow uznano skauting - obejmujacy miodziez szkét srednich
i junactwo - przeznaczony dla dzieci ze szkoét poczatkowych. Postulowano
zakladanie tych organizacji na terenie placéwek edukacyjnych i zachecanie

7 W. R., Nieporozumienie, ,Szkota Polska” 1916, nr 10. s. 2.

8 J. Zawar, Nauczanie historyi literatury polskiej w wychowaniu narodowem, ,Szkota Powszech-
na” 1916, nr 5, s. 10.

® M. Dubaj, , Szkota Polska” a ziemia rodzinna, ,Szkota Polska” 1916, nr 2, s. 13-14.

10 M. Kornowska, Szkota ludowa polska, ,Szkota Polska” 1916, nr 5, s. 11-14; J. Kuncewicz,
Wychowanie wojskowe a szkota, ,,Szkota Polska” 1917, nr 24, s. 3; H. Wierciniski, Znajomos¢ kraju
i jego urzqdzen, ,Szkola Polska” 1917, nr 24, s. 4-5; Z. K., Luzne uwagi o szkolnictwie elementarnym,
,Szkota Polska” 1918, nr 36, s. 1-2.

1 T. Sinko, Budowa szkolnictwa polskiego, ,,Szkola Polska” 1918, nr 38-39, s. 4.
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uczniéw do gromadnego uczestnictwa w szkolnych druzynach, ktére stwa-
rzaly warunki do przebywania w wartosciowym zyciu zbiorowym, wpajaty
cnoty obywatelskie, ksztaltowaly praktyczne, aktywne, samodzielne posta-
wy, uczyly odpowiedzialnosci za czyny wiasne i kolegow'2.

Waznym watkiem wystepujacym na famach , Szkoty Polskiej” bylo sku-
pienie sie na rozwazaniach nad podstawami reformowania szkolnictwa
w niepodleglej juz Polsce. W mysleniu tym podkreslano koniecznos¢ kiero-
wania sie nastepujacymi zasadami: zachowaniem ciagglosci tradycji pedago-
gicznej poprzez nawigzywanie i kontynuowanie idei zawartych w dzietach
rodzimych autoréw, odwolywaniem sie do osiggnie¢ polskiej pedagogiki
doby wspélczesnej, czerpaniem najlepszych rozwiazan z obcych wzoréw
edukacyjnych, szczegdlnie angielskich oraz amerykanskich i dostosowywa-
niem ich do wtasnych potrzeb, uwzglednianiem wynikéw badan naukowych
dotyczacych rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka, wdrazaniem i prze-
strzeganiem zasad higieny szkolnej, a w bezposredniej pracy dydaktycznej
zastepowanie werbalizmu i ksigzkowego nauczania uczeniem sie przez do-
$wiadczanie®.

Przyjmowano, ze podstawa ksztalcenia w szkotach ludowych w pierw-
szych trzech latach nauki powinna by¢ ,nauka o rzeczach” oparta na osrod-
kach zainteresowan, dajaca znajomos¢ najblizszego otoczenia - domu, szkoty,
wioski czy okolicy. Jednym stowem, chodzilo o przyblizenie i poznanie éro-
dowiska, w ktérym dziecko bedzie kiedy$ obywatelem. Przewidywano, ze
program ksztalcenia w tym czasie, oprécz religii, powinien sprowadzac sie
do czytania i pisania w jezyku ojczystym, podstawowych dziatan na liczbach
calkowitych, nauce rysunkéw, ogrodnictwa i robét recznych. Kolejny, cztero-
letni okres edukacji przeznaczano na wprowadzanie uczniéw w systematycz-
na nauke religii, jezyka polskiego, historii ojczystej i powszechnej, geogratfii,
matematyki, przyrody, fizyki i chemii. W bardziej szczegétowych wskazow-
kach dotyczacych edukacji polonistycznej stawiano akcent na odpowiedni do-
boér literatury zawierajacy fragmenty dziet najznakomitszych pisarzy; w na-
uczaniu historii - skupienie sie na gléwnych etapach dziejéw starozytnych,
$redniowiecznych i pierwszych etapach dziejow nowozytnych wykladanych
bez zbednych dat, ale z objasnianiem historii cywilizacji na podstawie zdje¢
pomnikoéw i dziet sztuki, wycieczek do muzeéw i galerii obrazéw; w naucza-
niu geografii, niezaleznie od wykorzystywanego podrecznika, wymaganie

12 S. Plewinski, Szkota i wychowanie, Szkota Polska” 1916, nr 1, s. 14; tenze, Szkota junacka,
,Szkota Polska” 1917, nr 14, s. 1-5.

¥ A. Mikulski, Odbudowa, ,Szkota Polska” 1916, nr1, s.12; H. Rowid, Podstawy reformy
szkoty polskiej, ,,Szkola Polska” 1916, nr 6, s. 8-12; L. Jaxa-Bykowski, Wspélna praca, ,,Szkola Pol-
ska” 1917, nr 23, s. 7; Z. Kucharski, Kilka uwag o pracy nad budowq gmachu szkolnictwa narodowego,

,Szkota Polska” 1917, nr 24, s. 7; ] K. Ludwinski, Obserwacje astronomiczne w szkole, ,,Szkota Pol-
ska” 1917, nr 32, s. 11-17.
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umiejetnosdci postugiwania sie kompasem i sporzadzania map najblizszej
okolicy; w ksztalceniu matematycznym, gléwnie na lekcjach geometrii, od-
wolywanie si¢ do doswiadczenia i obserwacji r6znych figur i wielkosci wy-
stepujacych w srodowisku naturalnym; natomiast zapoznawanie z przyroda
- poprzez przygladanie sie Swiatu roslin i zwierzat. Za wtasciwe miejsce do
wprowadzania w zagadnienia fizyki i chemii uznano pracownie i laboratoria.
Do przedmiotéw typowo naukowych widziano potrzebe dolgczenia rysun-
koéw, gimnastyki i prac recznych. W ramach tych ostatnich wymieniano na-
uke zrecznosci i stolarki dla chlopcow, a dla dziewczat - gotowania i szycia.
Dopuszczano tez w ostatnich klasach przyswajanie jezyka obcego, przede
wszystkim narodéw sasiadujacych z paristwem polskim, a wiec niemieckie-
go i rosyjskiego, a takze pozostawiajac do wyboru - jezyka angielskiego lub
francuskiego. Doradzano, aby ksztalcenie to prowadzi¢ nie metoda typowo
filologiczng poprzez wprowadzanie w tajniki gramatyki i dokonywanie ttu-
maczen, ale metoda obrazkowo-rozméwkowa, ktéra najszybciej umozliwiata
opanowanie jezyka obcego. Pojawialy sie réwniez glosy, aby do wszystkich
szk6l wprowadzié, niezaleznie od lekgji religii, wyktady z zasad moralnosci
dotyczace zycia prywatnego i publicznego. Uzasadniajac te decyzje, zwraca-
no uwage na czeste zaniedbania tej sfery wychowania przez rodzine, co ,,po-
zwala na hodowle i rozrost szkodnikéw i pasozytow spotecznych”*.
Odnoénie szkot zawodowych (trzy- i czteroletnich), z uwagi na agrarny
charakter kraju, widziano potrzebe powolywania licznych placowek typu
rolniczego. Jednak - jak zauwazono - tendencje zwigzane z rozwojem prze-
mystowym w panstwach europejskich, coraz silniej zaznaczajace sie w Kro-
lestwie, wymagaly otwierania szkolnictwa technicznego, ktére przekazujac
wiedze matematyczng, z nauk doswiadczalnych, technologii obrébki mate-
rialéw, wreszcie organizujac nauke rysunku maszyn oraz praktyki w warsz-
tatach, przygotowywac beda fachowcéw - majstrow i mechanikéw?™.
Natomiast czteroletnia ogolnoksztalcacq szkole srednig lubelski perio-
dyk postrzegat jako odpowiadajaca w duzej mierze istniejacym juz wyzszym
gimnazjom realnym i widzial w niej miejsce poglebiania galezi wiedzy obo-
wigzujacych w ostatnich latach szkoly powszechnej. Nie przesadzajac jed-
noznacznie wewnetrznego sprofilowania poszczegélnych klas tych szkot,
dopuszczano istnienie zréznicowanych podstaw programowych. Postulo-
wano tez, co bylo nowoscig, aby kilkadziesigt godzin rocznie pozostawi¢ do
dyspozycji swobodnego rozporzadzania przez dyrektora szkoly, stosownie
do zyczen rodzicow i miejscowych potrzeb. W programie nauczania jezyka

* M. Dubaj, ,, Szkota Polska” a ziemia, s. 13; F. Sliwinski, O system nauczania w szkotach Pani-
stwa Polskiego, ,,Szkota Polska” 1917, nr 15, s. 4-6;, H. Wierciriski, Nauka religji i moralnoéci w szkole
polskiej, ,Szkota Polska” 1917, nr 34, s. 1-3.

15 B, Sliwiriski, O system nauczania w szkotach, s. 6.



W oczekiwaniu na niepodlegtos¢. Stanowisko lubelskiej ,, Szkoty Polskiej” (1916-1918) 81

ojczystego proponowano uwzglednia¢ najwazniejsze zagadnienia z zakresu
gramatyki historycznej, polozy¢ wiekszy nacisk na lekture, zrozumienie
przemian jezyka i pradéw literackich. Za niezbedne przyjmowano nauczanie
jezyka angielskiego i francuskiego. Ponadto uwazano, ze w odniesieniu do
przedmiotéw humanistycznych powinno przyswiecac rzetelne przygotowy-
wanie uczniéw do pézniejszego podjecia studiéw uniwersyteckich, a nauki
Sciste i przyrodnicze winny przysposabia¢ do wyzszego ksztalcenia technicz-
nego. Z pewnoscia nie bez powodu przywolywano pismo senatu Uniwersyte-
tu Jagielloniskiego z 1914 roku do Rady Szkolnej Krajowej, w ktérym zarzuca-
no obnizanie poziomu przygotowania naukowego absolwentéw gimnazjéow
przy réwnoczesnym wzroécie $wiadectw maturalnych odznaczonych wyréz-
nieniami. Stan ten nazwano , smutnym i rozpaczliwym czesto”'®. W ostatnim
roku ukazywania sie pisma ujawnily sie watpliwosci dotyczace powotania do
zycia czteroletniej szkoty ogolnoksztalcacej. O ile podobny okres nauczania
w szkolach zawodowych uznano za w pelni uzasadniony, to w odniesieniu
do gimnazjéw nie wyrazano juz takiego optymizmu. Zwracano uwage:

Jesli bowiem (...) wyksztalcenie ogélne ma polegac na przyswojeniu sobie dzisiejszej
kultury europejskiej, oczywiscie ze szczegélnym uwzglednieniem polskiej w zakresie
uwzglednianym w dzisiejszych szkotach srednich, ogélnie ksztalcacych, to cztery lata
na nabycie go nie wystarcza".

Poswiecajac nieco uwagi zagadnieniom dydaktycznym w polskiej szkole,
opowiadano sie, niezaleznie od stopnia ksztalcenia, za koniecznoscia znajo-
mosci przez nauczycieli wypracowanych dotychczas rozwigzan metodycz-
nych dotyczacych organizowania zaje¢ lekcyjnych oraz mocno akcentowano
mozliwoéci poszukiwania wlasnych nowatorskich sposobéw przekazywania
wiedzy. Swoje stanowisko uzasadniano nastepujaco:

Jezeli nauczyciela skrepujemy szablonowemi instrukcjami i z géry narzuconemi me-
todami i kazdemu mu przestrzegac ich pod groza dyscyplinarnych przepiséw stuzbo-
wych, wéweczas z jednej czesci nauczycielstwa wyrobimy mechanicznych rutyniarzy,
a innych najbardziej samodzielnych popchniemy w objecia tak wielce szkodliwego
anarchizmu pedagogicznego; dla tych wszelka metoda bedzie z znienawidzonym
krepulcem. By obydwu ostatecznosci uniknaé, najlepiej bedzie da¢ nauczycielstwu
swobode i moznos$¢ doswiadczania®s.

Niezaleznie od proponowanej struktury szkolnej, dwutygodnik ,Szkota
Polska” zwracal uwage, ze publiczne szkolnictwo narodowe powinno obej-

1 Tamze, s. 6-7; S. Stawomirski, Jaka jest szkota Srednia w Galicyi i od czego zaczqc jej reforme,
,Szkota Polska” 1917, nr 22, s. 4.

17 T. Sinko, Budowa szkolnictwa, s. 15.

8 W. Sierakowski, O wolnos¢ szkolnej metody, ,Szkota Polska” 1916, nr 11, s. 2.



82 Iwonna Michalska

mowac réwniez obowiazkowa nauke analfabetéow w wieku poszkolnym,
obowiazkowa nauke uzupelniajaca w systemie wieczorowym, regularna roz-
budowe szkolnictwa zawodowego, nauczanie pozaszkolne na odlegtoséc¢ dro-
ga szkol korespondencyjnych. Warto zauwazy¢, ze przywigzujac duza role
do alfabetyzacji spoleczeristwa, wysuwano rézne propozycje realizacji tego
zamierzenia. Postulowano, aby organizowaé przy kazdej szkole powszech-
nej dla niepiémiennej miodziezy i dorostych nauke popotudniowa, w po-
rach wieczornych lub w niedziele, zobowiaza¢ uchwala gminy lub powiatu
wszystkich analfabetéw od 14. do 50. roku zycia do regularnej nauki oraz
zobligowac rodzicéw, podobng decyzja wladz lokalnych, do posylania nie-
letnich na doksztalcanie, a pracodawcéw do zwalniania analfabetéw z zaje¢
obowiazkowych na czas trwania nauki. Podpowiadano, ze przymuszanie
dorostych do podjecia nauki czytania i pisania mogtoby okaza¢ sie skutecz-
ne poprzez ograniczenie praw obywatelskich analfabetéw w wyborach na
wszelkiego rodzaju urzedy, poprzez pobieranie oplat na rzecz szkolnictwa
w kazdym przypadku braku umiejetnosci podpisania sig, kiedy to bylo wy-
magane czy poddanie niepiémiennych pod nadzér wiadzy opiekuriczej na
wzor opieki sierocej®.

Odrebna kwestiag podejmowang przez ,Szkote Polska”, ale $cisle powigza-
na z dobrym funkcjonowaniem catego szkolnictwa, stawala sie kwestia przy-
gotowania zawodowego nauczycieli. W pierwszej kolejnosci starano sie okre-
§li¢ kanon pozadanych cech osobowosciowych sprzyjajacych wykonywaniu
tej profesji. Zaliczono do niego spostrzegawczos¢, polegajaca na szybkim uj-
mowaniu obserwowanych przedmiotéw i jednoczesnym okreslaniu ich rela-
qji z otoczeniem, dobra pamie¢, zapewniajaca zgromadzenie szerokiej wiedzy
naukowej i dowolne dysponowanie nia w wymaganych sytuacjach, bogata
wyobraznie, ulatwiajaca w przystepnej postaci przekazywanie uczniom wia-
domosci, umiejetnos¢ logicznego myslenia oraz zrozumialego i poprawnego
pod wzgledem stylistycznym wyrazania wlasnych mysli. Mimo ze wymie-
nione przymioty uznawano za zdolnosci wrodzone, to wyjasniano, ze po-
przez ksztalcenie i ¢éwiczenie nawet ci, ktérzy nie posiadajg ich w dostatecz-
nym stopniu rozwinietych, moga uzyska¢ pomyslne rezultaty®.

Redaktorzy pisma, cho¢ w wiekszosci reprezentowali poglad, Ze nauczy-
ciele szkoly powszechnej powinni legitymowac sie dyplomem ukoniczenia
studiéw uniwersyteckich, to zdawali sobie jasno sprawe, ze ten sposéb ,zy-
czeniowego” myslenia w istniejacych warunkach braku kadry pedagogicznej
i wcale nierzadkich przypadkach zastepowania jej osobami z wyksztalceniem
elementarnym, nie bedzie mégt jeszcze diugo doczekac sie urzeczywistnie-

19 J. Sottys, Szkoty wieczorowe i korespondencyjne, ,Szkota Polska” 1916, nr 7, s. 19; tenze, Nau-
ka pisania i czytania dla dorostych, ,,Szkota Polska” 1916, nr §, s. 16.
2 Ks. F. Krasuski, Nauczyciel, ,,Szkota Polska” 1916, nr 6, s. 3.
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nia. Stad, za bardziej realne przyjeto rozwigzanie uzyskiwania kwalifikacji
uprawniajacych do nauczania w szkotach najnizszego stopnia w seminariach
nauczycielskich. Podawano przykiady takich zaktadéw w Niemczech, kon-
centrujac sie gtéwnie na ich organizacji, ,,filozofii ksztalcenia”, szczegétowych
programach nauczania. I cho¢ nie polecano bezposredniego przeszczepiania
tych wzoréw na grunt rodzimy, to traktowano je jako wilasciwy kierunek
do tworzenia wlasnych instytucji edukujacych nauczycieli. Nie rozstrzyga-
jac o ich organie zalozycielskim - parnstwie, wladzach lokalnych, stowarzy-
szeniach, czy tez osobach prywatnych - wskazywano, ze wszystkie winny
uzyskac w miare jednolitg organizacje*. Postulowano, aby plan przedmiotow
naukowych uwzglednial dodatkowo zdobywanie wiedzy o Polsce wspél-
czesnej”, niezbednej dla zrozumienia aktualnych i przysztych probleméw
bytu narodowego, a seminarzysta uczestniczyt w pracach kot zainteresowan
i abstynenckich, ,Towarzystwie Bratniej Pomocy” oraz byl przysposabiany
praktycznie do prowadzenia druzyn harcerskich i kooperatyw szkolnych?.
Nalezy podkresli¢, ze edukacje w seminarium nauczycielskim traktowano je-
dynie jako poczatek permanentnego dalszego zdobywania wiedzy. Nie przez
przypadek przywotano stowa niemieckiego dydaktyka Franciszka Regenera,
ktory pisat:

Seminarium nie zdola zadna miarg wyposazy¢ mtodego nauczyciela w catkiem ukon-
czone wyksztalcenie; moze zalozy¢ tylko fundament wiedzy, wskaza¢ drogi do dal-
szego ksztalcenia i doskonalenia sie. Kto nie pracuje sam nad sobg pozostanie poczat-
kujacym i partaczem przez cale zycie, a juz co najwyzej nabedzie tylko rutynistycznej
wprawy?.

Stad redakcja pisma samoksztalcenie nauczycieli uznata za priorytetowa
sprawe, ktéra nalezato potraktowac z duza pieczolowitoscia. Do samodzielnej
nauki nauczycieli podchodzono dwutorowo w zaleznosci od sytuacji, w jakiej
to grono sie znajdowalo. W przypadku os6b posiadajacych wymagane przygo-
towanie zawodowe polecano w pierwszej kolejnosci lekture prac filozoficznych

2 Tamze, s. 4; Ks. J. Kureczko, Szkolnictwo a Konstytucya 3-go Maja, ,Szkota Polska” 1916,
nr 2, s.9; M. Hornowska, Ksztatcenie nauczycielstwa ludowego w Niemczech, ,Szkota Polska”
1917, nr 16, s. 2-20; J. Ciembroniewicz, Jakie stanowisko powinno zajgé seminarium nauczycielskie
w przyszlym spoteczeristwie szkolnym, ,Szkota Polska” 1917, nr 28, s. 8-11.

2 W przygotowanym przez Stanistawa Dobrowolskiego programie tego przedmiotu prze-
widywano nastepujace zagadnienia: typ Polaka wspélczesnego, podloze ekonomiczne ziem
polskich, warunki historyczno-spoteczne, statystyka ludnosci na ziemiach polskich, strona ma-
terialna zycia polskiego, strona duchowa polskiego zycia, wie$ polska, miasta polskie, ogniska
przemystu, kresy polskie, Polacy na ziemiach obcych. Zob. Nauka o Polsce wspétczesnej w seminar-
ium nauczycielskim, ,Szkota Polska” 1917, nr 24, s. 9-11.

2 J. Ciembroniewicz, O przygotowanie kandydatéw zawodu nauczycielskiego do Zycia, ,,Szkota
Polska”1917, nr 21, s. 9-10; Nauka o Polsce wspétczesnej, s. 9-11.

# Ks. F. Krasuski, Nauczyciel, s. 5.
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i psychologicznych, a nastepnie czytanie ksigzek z dziedziny pedagogiki, dy-
daktyki ogolnej i poswieconych metodykom nauczania poszczegdlnych przed-
miotéw. Systematycznemu nabywaniu wiedzy powinny towarzyszy¢ wlasne
przemyslenia i wymiana pogladéw ze szkolnymi kolezankami i kolegami. Do-
pelnienie tych zabiegéw widziano w uczestniczeniu w specjalnie organizowa-
nych zebraniach przeznaczonych na dyskusje w sprawach naukowych, udziale
w konferencjach i obserwacji prowadzonych lekcji przez doswiadczonych na-
uczycieli. Dla utatwienia poszukiwan bibliotecznych podawano wykazy tytu-
téw publikacji, z ktérymi regularnie powinni sie zapoznawac. Inne wskazéwki
dawano nauczycielom bez kwalifikacji. W tym przypadku ich wlasna praca
miala rozpoczynac sie ,,od podstaw”, czyli od pelnego opanowania tresci na-
uczanych przedmiotow. Zwazywszy, ze czeé¢ z nich koniczylo szkote elemen-
tarng wiele lat wczesniej, czes¢ uzyskiwalo wyksztalcenie domowe, nie zawsze
dajace systematyczna wiedze, kontakt z obowigzujacym programem naucza-
nia przysparzal im wiele trudnosci, dlatego zalecano drobiazgowe zapoznanie
sie z elementarzem, podrecznikami arytmetyki, przyrody, historii, geografii
i stosownymi wiadomo$ciami zawartymi w pozycjach metodycznych. Tak zor-
ganizowane powtarzanie, a niekiedy przyswajanie materiatu dydaktycznego,
moglo przebiega¢ w postaci indywidualnej lub zbiorowej, jednak, jak jedno-
znacznie informowano, mialo ono by¢ jedynie wstepem do samoksztalcenia
zasadniczego. Przy okazji wyjasniano czytelnikom, zZe tylko nauczyciel odczu-
wajacy potrzebe statego doskonalenia sig, starajacy sie¢ podwyzsza¢ umiejetno-
Sci pedagogiczne i stale obcujacy z literaturg fachowa stanie sie podstawowym
elementem nowoczesnej szkoty®.

O tym, ze redakcja pisma przywigzywala duza role do zawodowego do-
skonalenia nauczycieli najmlodszych klas §wiadczy dotaczanie po poszcze-
golnych numeréw ,Szkoty Polskiej” specjalnej rubryki - ,,Szkota Ludowa”.
Zawierala ona artykuly o krétszych lub dituzszych rozmiarach, ktére miaty
na celu dopomaganie im w pokonywaniu trudnosci napotykanych w dziatal-
noéci dydaktyczno-wychowawczej, pokazywanie nowych rozwiazan meto-
dycznych, ttumaczenie wyzwan nadchodzacych czaséw. Zamieszczano tak-
ze teksty objasniajace funkcjonowanie dzieciecej uwagi oraz o mozliwosciach
jej skupiania i rozwijania, pokazujace warunki stosowania i skutecznosci kar
oraz nagréd, inspirujace do stosowania innowacji na lekcjach biologii, histo-
rii i prac recznych, wreszcie wnikliwie omawiajace kwestie nieuchronnosci
wprowadzenia na calym terenie nowo powstalej Polski obowigzku szkolnego
oraz niezbednosci uczestniczenia w ruchach stowarzyszeniowych?.

» Tamze, s. 5-7; W. Bochenek, Pierwsze kroki na drodze do samoksztatcenia nauczyciela ludowe-
g0, ,Szkota Polska” 1916, nr 10, s. 10-13.

% G. Z. D., Kilka stow o nieuwadze dzieci w szkole ludowej, ,Szkota Polska” 1916, nr 12, s. 22-24;
Z.T., Zrzeszajmy sig! ,Szkota Polska” 1917, nr 15, s. 19-21; M. Dubaj, O pracach recznych w szkole
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»~Szkola Polska” zabrala réwniez glos w sprawie ksztalcenia nauczycieli
szkot srednich, dostrzegajac naglaca potrzebe dokonania jego reformy. Do-
tychczasowe studia wyzsze uznano za niewystarczajace dla osoby, ktéra
miala by¢ naukowym przewodnikiem miodziezy kontynuujacej edukacje na
drugim stopniu ksztalcenia ogélnego. Apelowano o wprowadzenie dodat-
kowych skondensowanych wykladéw akademickich obejmujacych fachowa
wiedze pedagogiczno-dydaktyczng i psychologiczng, uzupelniona praktyka
szkolng?.

Zakonczenie

Z tresci zamieszczanych w organie lubelskiego Stowarzyszenia Nauczy-
cielstwa Polskiego wynika, ze redakcja liczyla sie z faktem, ze nie wszyst-
kie srodowiska nauczycielskie beda popiera¢ prezentowane na jego tamach
stanowisko. Wyrazajac jednak nadzieje, ze wiekszos¢ zrozumie jej intencje,
konstatowata:

Na szczescie opinia publiczna oraz opinia két zawodowych w zakresie wychowania
w Krolestwie Polskim zasadniczo usposobiona jest przychylnie dla wszelkiego rodza-
ju racjonalnych, glteboko pomysélanych innowacji w systemie szkolnym, cho¢by nawet
daleko odbiegaly od ustalonego szablonu, co usprawiedliwia nadzieje, ze szkoly zor-
ganizowane przez rzad polski odpowiednio do wymagan ducha czasu wejda rychlo
w stadium pelnego rozkwitu i doprowadza najblizsze pokolenia do tego uzdolnienia
i rozmachu zyciowego, jaki podziwiamy u Anglikéw, a zwlaszcza u Amerykanéw?.

Nalezy podkresli¢, ze czasopismo ,Szkota Polska” wlaczajac sie w dys-
kusje nad przysztym ustrojem szkolnym w suwerennej Polsce, nie propono-
walo wlasnych rozwigzan w tym zakresie, co spowodowane bylo faktem,
ze jako periodyk terenowego oddzialu Stowarzyszania Nauczycielstwa Pol-
skiego przyjmowalo ustalenia Komisji Pedagogicznej SNP. Prezentowatlo
i popularyzowalo nie tylko gléwne zatozenia projektu, ale podejmowato sie
ich wyjasniania i uszczegétawiania, dajac tym samym czytelnikom bardziej
konkretny obraz zreformowanego szkolnictwa narodowego. Pomimo po-

ludowej, ,Szkota Polska” 1917, nr 15, s. 17-23; Ks. F. Krasuski, Nagrody i kary, ,Szkota Polska”
1917, nr 18, s. 21-24; nr 19, s. 21-24; nr 20, s. 21-24; nr 21, s. 23-24; M. Dubaj, Szkota pracy. Wy-
cinanki i roboty papierowe w szkole ludowej, ,Szkota Polska” 1917, nr 22, s. 21-24; nr 23, s. 21-24;
M. Dubaj, O ksztatceniu uwagi, ,Szkota Polska” 1917, nr 27, s. 23-24; nr 28, s. 17-24; S. Bialas,
O nauce historii w szkole ludowej, ,Szkota Polska” 1918, nr 35, s. 22-24; ]. P-as, Musimy wprowadzi¢
powszechne i obowigzkowe nauczanie, ,,Szkota Polska” 1918, nr 37, s. 21-24; Jak zapobiec brakowi srod-
kéw naukowych, ,,Szkota Polska” 1918, nr 40-41, s. 41-47; O zakfadaniu ogrodow szkolnych, ,Szkola
Polska” 1918, nr 40-41, s. 47-48.

7 F. Sliwiniski, O system nauczania, s. 7.

% Tamze, s. 7-8.
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dejmowania réznorodnych zagadnieni najwiecej miejsca poswiecalo jednak
szkolnictwu pierwszego stopnia. Nalezy przypuszczaé, ze spowodowane
bylo to $wiadomoscia wielu probleméw, jakie niosto ze soba obowigzkowe
siedmioletnie ksztalcenie na tym poziomie wszystkich dzieci w odrodzonej
Rzeczypospolitej. Nie sposéb poming¢ milczeniem, ze przyzwyczajenie re-
daktorow periodyku i autoréw artykutéw do nazwy ,szkota ludowa” dawato
o sobie zna¢ nawet woéweczas, kiedy byla mowa o planowanej w przysztosci
nowej szkole okreslanej mianem powszechnej. Operowano tez zamiennie
pojeciem szkola elementarna. W najlepszym jednak razie termin szkota po-
wszechna pisano w cudzystowie.
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Tytulem wstepu

W abstrakcie pozwolitem sobie napisa¢ , Niewatpliwie mamy czas, kiedy
na wskutek zawrotnego tempa miliony miodych ludzi dorasta w «przedziw-
nych wzorcach kulturowych»”. W mojej opinii, wspéiczesna mlodziez dora-
sta w przestrzeni ekscentrycznych drogowskazéw, ktére prowadza w nowe,
nieznane $wiaty. Swoje rozwazania czyni¢ na podstawie analizy wynikéow
badar empirycznych dotyczacych eksperymentowania z narkotykami, sub-
stancjami psychoaktywnymi oraz innymi zachowaniami problemowymi
mlodziezy'.

1 Do przygotowania artykulu wykorzystatem analizy wynikéw badan przeprowad-
zonych na Gérnym Slasku i w Zagtebiu Dabrowskim. Przyjmujac za Erall Babbim (E.R. Bab-
bie, The Practice of Social Reserch, Wadsworth/Thomson Learning, All Rights Reserved 2001,
s. 112-113), ze celem badania jest eksploracja, opis i wyjasnienie, w prezentowanym przypad-
ku badacze zalozyli opis, zbadanie i wyjasnienie problematyki ucieczki mlodziezy w ,Nowe
Swiaty” pod wplywem zazywania narkotykéw i dopalaczy, oraz ucieczki w $wiat wirtualny.
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W zdecydowanej wiekszosci przyjmowalismy/ przyjmujemy, ze uciekamy
przed czyms, przed kims. Ucieczka moze by¢ z jakiego$ miejsca, to uciekanie
lub uciekniecie z niego. Ucieczka od czego$ nieprzyjemnego, niebezpiecznego
lub trudnego, to dzialania, ktérych celem jest zapomnienie o tym lub odizo-
lowanie sie od tego. W terminologii spotykamy: uciekanie, uciekanie skads,
przed czyms, nagle, opuszczenie jakiego$ miejsca, wydostanie sie skads, schro-
nienie sie gdzie$, ktos ucieka w potrzebie, szuka pomocy, ratunku.

Z literatury tekstow biblijnych dowiadujemy sie o ucieczce Mojzesza,
przywodcy Izraelitow w okresie ich wyjscia z Egiptu i wedréwki do Ziemi
Obiecanef?, o ucieczce Rodziny Swietej do Egiptu w obawie przed Herodem®.
Inne zaznane przyklady ucieczek, to na przyklad ucieczka z obozéw Au-
schwitz-Birkenau, ucieczka z Sobiboru, z tagréw, ucieczki z niewoli, bardzo
czesto ucieczki z domu. Z ucieczka zwigzana jest osoba, sytuacja lub miejsce,
ktoére daje nam schronienie przed czyms*.

Jako autor artykulu podjalem prébe odpowiedzi na pytania: przed czym,
przed kim ucieka wspétczesna miodziez, do jakich ,Nowych Swiatéw”? Za-
pewne, ucieczka sama w sobie, jako akt, dziatanie, budzi i bedzie budzila wiele
pytan, czasami bez odpowiedzi, chociazby te zwigzane z aktem samobdjstwa®.
Czy jest to akt odwagi? Czy jest to ucieczka przed odpowiedzialnoscig?®

,Nowy Swiat”, ,Nowe Swiaty” w ujeciu historycznym

W przedstawianych rozwazaniach nie postrzegam ,Nowego Swiata”,
~Nowych Swiatéw”, okreslanych geograficznie, przestrzennie, kulturowo,

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego, technike ankiety, a narzedziem
byl samodzielnie skonstruowany kwestionariusz ankiety. Skonstruowano go opierajac sie
na kafeterii dysjunktywnej (badany miat do wyboru jedna odpowiedz), jak i koniunktywnej
(badany miat do wyboru 2, 5 odpowiedzi). W badaniach przeprowadzono réwniez wywiady
(na podstawie przygotowanych dyspozycji do wywiadu) z mtodzieza, lekarzami, rodzicami,
terapeutami. Odbyly sie w latach 2013-2014 i uczestniczyta w nich mtodziez szkét ponadpod-
stawowych (N = 576) Regionu Gérnego Slaska i Zaglebia Dabrowskiego, w szerokim ujeciu.
Efekty badan zamieszono miedzy innymi w publikacji, ktéra ukazata sie w 2014 roku, jednak
prezentowane ujecie nie bylo zamieszczane. M.Z. Jedrzejko, M. Walancik, Narkotyki i nar-
komania. Zjawiska globalne — problemy lokalne. Eksperymenty z narkotykami i innymi substancjami
psychoaktywnymi wsrdd miodziezy i dzieci na Gornym Slasku i w Zaglebiu Dgbrowskim, Dabrowa
Goérnicza 2014.

2 W. Chrostowski, Piecioksigg, czyli Tora Mojzesza, Warszawa 2007, s. 128.

3 Pismo §wigte Starego i Nowego Testamentu, Poznan 2006, s. 1395-1396 (Mt 2, 13-15).

¢ Nowy stownik jezyka polskiego PWN, P...Z, red. M. Bariko, Warszawa, 2000, s. 885-886.

° B. Hotyst, Struktura i dynamika samobojstw w Polsce, Studia Kryminologiczne, Kryminali-
styczne i Penitencjarne, 1977, 7.

¢ B. Hotyst, Na granicy zycia i $mierci, Warszawa 1996.
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charakterystycznych w okresie tak zwanych wielkich odkry¢ geograficznych
dla nowo odkrytych ladéw, jak Ameryka Potudniowa, Ameryka Pétnocna,
Ameryka Srodkowa oraz Australia i Oceania, w odniesieniu do znanych od
starozytnosci kontynentéw Europy, Azji i Afryki, ktére zaczeto okresla¢ mia-
nem ,Starego Swiata”. Warto jednak zatrzymac¢ sie na chwile przy okresie od-
kry¢ geograficznych. Przyczyna wielkich odkry¢ geograficznych byta rozbu-
dzona ciekawos¢, che¢ podrézowania, poznania, zdobywania, bogacenia sie,
czasami awanturniczy charakter osoby. Warto podkresli¢, ze aby podjac sie
wyprawy w ,Nowe Swiaty”, nalezato spelnia¢ okreslone warunki, przynaj-
mniej przez gtéwnych organizatoréw, odpowiedzialnych za wyprawy. Mu-
sieli oni posiadac okreslany zas6b wiedzy geograficznej, technicznej, ogolnej,
ktéra umozliwiataby daleka eksploracje podréznicza.

Wszystkie te warunki zostaly spetnione wskutek kumulacji wiedzy i po-
stepu technicznego w Europie péznego $redniowiecza’. Na poczatku XVII
wieku po raz pierwszy w historii cywilizacja europejska zdobyla wiedze
o prawie wszystkich zamieszkanych kontynentach - byl to poczatek nieod-
wracalnych zmian historycznych. Jednakze, nie byl to koniec odkry¢ nowych
kontynentéw. Pozostala jeszcze Antarktyda, ale ludzkos¢ po raz pierwszy
w swej historii stata sie¢ we wlasnej sSwiadomosci , kompletna”. Nowe odkry-
cia geograficzne mialy takze wplyw na przemiany umystowe zachodzace
w Europie.

Zapewne jedna z cech charakterystycznych dla ucieczki w ,Nowe Swia-
ty” okreslane geograficznie, przestrzennie, kulturowo byta rozbudzona cie-
kawos¢, z ktéra zwigzana jest fantazja, marzenia o lepszej rzeczywistosci,
che¢ zmiany na lepsze. Czesto byl to awanturniczy tryb zycia, niezgodny
z prawem, obyczajem. Cecha ta czesto powodowala, ze osoby takie zacia-
galy sie na statki wyplywajace w nowe, nieznane $wiaty, ratujac sie uciecz-
ka przed odpowiedzialnoscia prawna do Australii, Ameryki. Uciekano na
Sicz ukrainska lub tam, jak méwi przyslowie ,gdzie pieprz rosnie”, czyli
nie tylko do Azji. Na pewno, zeby sie wybra¢ za ocean, okreslany mianem
»Wielkiej Wody”, na przetomie XIX i XX wieku trzeba bylo mie¢ marzenia,
fantazje.

W podsumowaniu watku ,, Nowych Swiatéw” okreslanych geograficznie,
przestrzennie warto zwrdéci¢ uwage na ich pozytywne i negatywne skutki.
Zapewne do pierwszych mozemy zaliczy¢:

- odkrycie nowych terenéw,

7 Bartolomeu Dias oplynat Przyladek Dobrej Nadziei w 1488 roku, Krzysztof Kolumb 12
pazdziernika 1492 roku odkryt Ameryke, Vasco da Gama w 1498 roku wyprawit sie do In-
dii, Ferdynand Magellan w latach 1519-1522 odbyt pierwsza podréz dookota swiata, a Willema
Janszoona w roku 1606 uznano za odkrywce Australii.
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- poznanie nowej kultury i tradycji (jezyka, zwyczajow, rytéw, architek-
tury itp.),

- odkrycie i sprowadzanie nowych gatunkéw roélin (jak np. ziemniaki,
pieprz, fasola, kukurydza, kakao, tytoni, papryka, pomidory, owoce cytru-
sowe),

- odkrycie i sprowadzanie nowych gatunkéw zwierzat,

- uzyskanie nowych surowcoéw (zloto, srebro, diamenty),

- rozwoj wielu nauk i techniki (jak astronomia, geografia, kartografia, bio-
logia), a co za tym postepuje - budowa lepszych statkéw, urzadzen (w tym
nawigacyjnych), kompasow,

- rozwdj miast i paristw nadmorskich,

- rozwdj chrzescijafistwa.

Natomiast drugie to:

- niszczenie i degradacja kultury innych kultur i cywilizacji (np. Majow,
Inkow i Aztekéw),

- narzucanie sila swych praw i polityki kolonistom,

- wojny,

- powstawanie obszaréw nieludzkiego wyzysku ekonomicznego i spo-
tecznego,

- handel niewolnikami - niewolnictwo,

- sprowadzenie - rozprzestrzenianie nieznanych dotad choréb,

- wymordowanie mieszkaficow nowych ziem,

- rozboje, kradzieze gwalty na ludnosci rdzennej,

- piractwo,

- niszczenie srodowiska naturalnego,

- narzucanie religii.

Oczywiscie, to nie wszystkie pozytywne i negatywne skutki zwigzane
z wielkimi odkryciami geograficznymi, ucieczka do tamtych , Nowych Swia-
tow”. Nie wymienilem polityki kolonializmu jako zjawiska negatywnego,
ktoéry tak naprawde rozpoczat sie od epoki odkry¢ geograficznych, cho¢ zna-
ny byl juz w starozytnosci i sprzyjal utrzymaniu zacofania gospodarki kra-
jow uzaleznionych®. Wszystkie te negatywne skutki mozna/nalezy uzna¢
za patologiczne, bedace pierwotnymi i generujace wiele innych, wtérnych,
negatywnych skutkéw trwajacych przez caly okres epoki kolonializmu do
wspolczesnosci (nieche¢ do kultury europejskiej, europejskiego modelu zy-
cia). Chociaz, jak pisze Grzegorz Dziamski, Europejczycy tworza wpraw-
dzie zbiorowos¢ zamieszkujaca okreslone terytorium, to nie maja jednego,
wspoélnego dla wszystkich Europejczykéw jezyka; najzupelniej wiec zasadne

8 W. Malendowski, Cz. Mojsiewicz (red.), Stosunki miedzynarodowe, Wroctaw 2004, s. 289
i290.
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wydaje sie pytanie, czy istnieje jedna kultura europejska, czy tez kultura eu-
ropejska jest zbiorem réznych kultur narodowych, polilogiem kultur?® Nale-
zy podkresli¢, iz do 6wczesnych ,Nowych Swiatéw” uciekaly osoby doroste.
Dzieci, mlodziez byly zabierane w przypadku ucieczek rodziny; zdarzaty
sie przypadki tak zwanych zaciaggéw na statki do pracy. Mozna przyjaé, iz
uczestnicy ucieczek w ,Nowe Swiaty” kierowali sie poszukiwaniem wrazen,
pracy i wlasnym bezpieczefistwem, pojmowanym jako ucieczka przed zagro-
zeniem.

Ucieczki w tamte ,Nowe Swiaty” generowaly wiele negatywnych
skutkow, patologicznych zachowan, zaréwno w wymiarze zbiorowym,
jak i jednostkowym. Wyprawom tym towarzyszylo uzywanie Srodkéw
psychoaktywnych' (alkohol), a w p6zniejszym czasie narkotykéw pocho-
dzenia roslinnego oraz ich mieszanek, jak: heroina'!, kokaina, marihuana
i haszysz, czy tez grzybow: tysiczka lancetowata (Psilocybe semilanceata)'
o dzialaniu odurzajaco-halucynogennym, ktére przywedrowaty wraz z od-
kryciem ,Nowych Swiatéow”. Popularnym halucynogenem uzywanym
w tamtym okresie przede wszystkim przez szamanéw byl: muchomor czer-
wony (Amanita muscaria), bielun dziedzierzawa (Datura stramonium), kaktus
Peyote (Lophophora Williamsii), pokrzyk wilcza jagoda (Atropa belladonna),
czy lulek czarny (Hyoscyamus Niger), mandragora (Mandragora officinarum),
bylica piotun (Artemisia absinthium), lulecznica krairiska (Scropolia carniolica)
oraz wiele innych®.

Wspblczesna rzeczywistosé
- wspolczesne ,Nowe Swiaty”

Wspolczesna rzeczywistoséé, Swiat, w ktorym zyjemy, jak pisze Zbyszko
Melosik, na przetomie wiekéw (i tysiacleci) jest zupelnie inny niz ten, jaki
pamietamy z lat naszego dziecifistwa. Nie jest ona juz monolityczna i jedno-

° G. Dziamski, Klopoty z kulturg, Przeglad Kulturoznawczy, 2010, 2(8), s. 7; tenze, Rola kul-
tury w procesie integracji europejskiej, , Europa Wschodu i Zachodu”, 3, Poznan 1999; tenze, Educa-
tion for Common Europe, [w:] Europaisierung der Bildungs-systeme, red. Z. Drozdowicz, P. Gerlich,
K. Glass, Wien - Poznan 2000.

10 R. McEntarffer, J. Weseley Allyson, Barron’s AP Psychology, New York 2007, s. 79-80 (Sub-
stancje psychoaktywne znaczaco zmieniaja chemie zar6wno moézgu, jak i calego organizmu.
Poprzez procesy fizjologiczne zachodzace w mézgu pod wplywem ich zazywania wywoluja
zmiany stanu $wiadomosci).

" G. Busse, Morphine. Drugs the Straight Fact, New York 2006, s. 15-20.

12 Ch. Andersson, J. Kristinsson, J. Gry, Occurrence and Use of Hallucinogenic Mushrooms Con-
taining Psilocybin Alkaloids, Copenhagen 2009, s. 54.

3 J. Wrona, Dopalacze demony naszych czasow, Czestochowa 2011, s. 11-18.
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znaczna, lecz niejednorodna i sfragmentaryzowana, pelna tysiecy ,matych”,
sprzecznych narracji. Trudno w niej sie odnalez¢ i trudno jg opisag, a najtrud-
niej odpowiedzie¢ na pytania: jak(im) by¢, w jaki sposéb zy¢, jak wychowy-
wac". Edmund Wnuk-Lipinski pisze:

Swiat wszedl w faze globalnych przeksztalceri, ktérych konsekwencji nie jestesmy
w stanie do konca przewidzieé. Juz prawie nic nie bedzie takie jak kiedys, a o przy-
sztosci da sie sensownie powiedzie¢ jedynie tyle, iz nie bedzie ona prosta kontynuacja
dnia dzisiejszego™.

Zygmunt Bauman okresla wspolczesnosé poprzez , ptynne zycie” i, ptyn-
na nowoczesno$¢” jako zjawiska blisko spokrewnione'. Wedlug cytowanego
Autora,

spoleczenistwo ,, pltynnej nowoczesnosci” to spoleczenstwo, w ktérym warunki dziata-
nia ulegaja zmianie, zanim sposoby dziatania zdgza zakrzepnaé w zwyczajowych i ru-
tynowych formulach. Ptynnos¢ zycia i ptynnosé spoteczenistwa zasilaja sie i wzmac-
niaja wzajemnie. Plynne zycie, podobnie jak ptynne spoteczeristwo, nie potrafi zbyt
dtugo zachowywac swego ksztaltu ani utrzymac stabilnego kursu".

~Nowy Swiat” wspoblczesnie to ,Swiat Wirtualny” (rzeczywistos¢ wir-
tualna). Zapoczatkowany przez beletrystyke w literaturze przygodowej'®
i science-fiction zagranicznej”, krajowej”, pézniej w filmie* stat sie rzeczywi-
stoscig. Okazal sie na tyle fascynujacy, ze obecnie niezmiennie znajduje sie
w literaturze® i filmie. Jego tresci oraz obrazy zdominowaly roboty, cyborgi,

1 Z. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspotczesnej, Poznan - Koziegtowy 2002, s. 15.

5 E. Wnuk-Lipriski, Granice wolnosci: pamigtnik polskiej transformacji, Warszawa 2003, s. 7.

16 Z. Bauman, Plynne czasy: zycie w epoce niepewnosci, Warszawa 2007, s. 5.

7 Tamze.

8 7. Verne, 20.000 mil podmorskiej zeglugi, Seria: Niezwykly swiat Juliusza Verne’a, 1928,
Z Ziemi na Ksigzyc 1865, przekl. J. Choroscicki, http:/ /www.comporecordeyros.cba.pl/lektu-
ry/Verne%20juliusz%20-%20Z %20Ziemi %20na%20ksiezyc.pdf. Audiobook czyta ]. Zadura,
H.G. Wellsa, Pierwsi ludzie na ksiezycu 2018.

¥ 1. Asimov, Narodziny fundacji, 2000, R.A. Heinlein, L. Monroe, Hiob. Komedia sprawiedli-
wosci, 1984, D. Adams, Autostopem przez Galaktyke, 1978, D.A. Gluchowski, Ja robot, Metro 2033,
2005 (,,Metro trylogia Metro 2033”, ,Metro 2034”i ,Metro 2035”).

2 S. Lem, Dzienniki gwiazdowe, 1957; Solaris, 1961; Powrot z gwiazd, 1961; Niezwyciezony,
1964; Bajki robotow, 1964.

2 Film , Podréz na Ksiezyc” (1902), ,2001: Odyseja kosmiczna”, rez. Stanley Kubrick (1968),
,Gwiezdne wojny”, rez. George Lucas, Irvin Kershner, Richard Marquand, Rian Johnson,
J.J. Abrams (1977-2018), “E.T.” rez. Steven Spielberg (1982), “Lowca androidéw” rez. Ridley
Scott (1982), “Matrix” rez. Lily Wachowski, Lana Wachowski (1999), “Interstellar” rez. Christo-
pher Nolan (2014), ,Marsjanin” rez. Ridley Scott (2015).

2 F.W. Kres, Krol Bezmiarow, 1992; A. Brzeziiska, G. Wisniewski, Chwata ogrodow. Na ziemi
niczyjej, 2008, J. Dukaj, Perfekcyjna niedoskonatosé, 2004 (przenosi nas w XXIX wiek); J.A. Zajdel,
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statki kosmiczne. Bardzo czesto w potaczeniu z nowymi formami zycia krélu-
ja w wydaniach literackich i produkcjach tego gatunku filmu. Po emisji filmu
»,2001: Odyseja kosmiczna” $wiat oszalal na punkcie tego typu gatunku filmu,
ktory stat sie elementem popkultury.

Swiat wirtualny przyjmujemy najczesciej jako éwiat tworzony za pomoca
technologii informacyjnej. Wydaje sie, iz takie ujecie pozwala na polaczenie
zastosowarn informatyki i telekomunikacji, sprzetu komputerowego,
oprogramowania, a takze narzedzi oraz innych technologii. Wszystko to jest
zwigzane ze zbieraniem, przetwarzaniem, przesylaniem, przechowywaniem,
zabezpieczaniem i prezentowaniem informacji. Dostarcza ona uzytkowniko-
wi narzedzia, za pomoca ktérych moze on wytwarzacd, pozyskiwaé informa-
cje, selekcjonowac je, analizowad, przetwarzaé, gromadzi¢, zarzadzac i prze-
kazywac innym ludziom. Ten typ rzeczywistosci jest nieskoriczony, tworzony,
permanentnie wspomagany przez réznego rodzaju programy komputerowe,
jak: aplikacje uzytkowe, systemy operacyjne, programy narzedziowe, gry wi-
deo, kompilatory i inne. Dodatkowgq atrakcyjnos¢ swiata wirtualnego zwie-
lokrotniaja réznego rodzaju rozwigzania techniczne, pozwalajace umiescic
uzytkownika w polu oddziatlywania réznorodnych bodZzcéw (wirtualne het-
my, rekawice, okulary)®.

Wspoblczesny swiat wirtualny zyskal pelng aprobate réwniez w proce-
sie ksztalcenia. Stal si¢ elementem procesu ksztalcenia, szczegdlnie zawo-
dowego, na poziomie o$wiatowym, wyzszym, w edukacji pozaszkolne;j.
W okresie nazwanym ,czasem profesjonalistow” w zdecydowanej wiek-
szosci dazymy do ksztalcenia opartego na technologiach informatycznych,
z uzyciem symulatoréw. Wykorzystujemy tak zwane ,jaskinie wirtualne”
(stacjonarne, mobilne), w ktérych dominuje oprogramowanie, oczujniko-
wanie i zastosowanie okularéw Google Glass o rozszerzonej rzeczywistosci,
obstugiwanych gltosem poprzez przetwarzanie jezyka naturalnego. Pozwa-
la to przygotowac nieskoriczona liczbe sytuacji, z ktérymi mozemy spotkac
sie w rzeczywistosci. Technologia pozwala nam sprawdzi¢ nasze reakcje
na pojawiajace sie nowe sytuacje kryzysowe spowodowane sitami natury,
czy przez czlowieka. Zatem, poprzez systematyczne, wrecz permanentne
ksztalcenie symulatorowe dajemy mlodziezy wskazanie, iz przebywanie
w $wiecie wirtualnym jest bardzo dobre, nie zwazamy na konsekwencje
wynikajace z braku realnych relacji uczestnikéw szkolenia.

Lalande 21185, 1966; Prawo do powrotu, 1975; Cylinder van Troffa, 1980; A. Sapkowski, Narrenturm,
2002; Bozy bojownicy, 2004; Lux perpetua, 2006.

2 P. Sitarski, Czy rzeczywistos¢ wirtualna to odkrycie nowego swiata? [w:] Nowe media w komu-
nikacji spotecznej XX wieku, red. M. Hopfinger, Warszawa 2002.
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Ucieczka w ,Nowe Swiaty”, ,Swiat Wirtualny”,
~Swiat Tworzony”.
Czlowiek w §wiecie wielowarstwowego ryzyka

Wspélczesnie najczesciej mamy do czynienia z ucieczka od rzeczywisto-
Sci, realu. W nawigzaniu do tematu artykulu, w ujeciu Arthura Rebera i Emily
Reber:

Ucieczka od rzeczywistosci (reality, flight from), to nic innego, jak: wykorzystywanie
fantazji oraz wyimaginowanej satysfakcji w celu unikniecia kontaktu z przykra rze-
czywistoscia. Moze objawiac sie na rézne sposoby, obejmujac nadmierng sktonnosé do
marzen, niewlasciwg racjonalizacje, sktonnosé do alkoholu i narkotykéw?.

Sprobujmy odpowiedzie¢ na pytanie: Kiedy mamy do czynienia z uciecz-
ka od rzeczywistoéci w ,Nowe Swiaty”? Kiedy dziatania z tym zwigzane za-
stepuja dzialania zycia codziennego? Kiedy Internet, sSrodek psychoaktywny,
dopalacz staje si¢ metoda na problemy codziennego Zycia i w konsekwencji
powoduje ucieczke od rzeczywistosci?

,Nowy Swiat” po uzyciu érodkéw psychoaktywnych, dopalaczy® defi-
niuje jako stan, w ktérym wystepuja psychofizyczne zaburzenia zwigzane na
przykiad z bélem, urojeniami przesladowczymi, iluzjami, omamami i tym
podobnymi, w wyniku ktérych jednostka podejmuje dzialania ryzykowne,
jak na przyktad préba samobojcza, okaleczenia, proby skokéw przez okno,
kiedy jej zachowaniom towarzyszy nerwowos¢, agresja, brak koordynacji
ruchowej, wielom6éwno$¢, nieracjonalne wypowiedzi, pewnos¢ siebie, blogo-
stan i tym podobne.

,Nowy Swiat” w cyberprzestrzeni definiuje jako stan iluzoryczny $wia-
ta realnego, w ktorym wystepuja psychofizyczne zaburzenia zwigzane
z uzyciem narzedzi informatycznych zastepujacych dziatania zycia codzien-
nego, powodujace, iz osoba korzystajaca z nich bardzo czesto zatraca poczucie
rzeczywistosci.

Swiat wirtualny mlodziezy stanowia gry komputerowe® o interesujacej
grafice, intrygujacych efektach dzwiekowych. Tré6jwymiarowy obraz o bar-

# A.S. Reber, EM. Reber, Stownik psychologii, Warszawa, 2005, s. 822.

% P. Jabtoniski, M. Jedrzejko, Narkotyki i paranarkotyki. Perspektywa polska, Warszawa 2010,
s. 97. Termin ,,dopalacze” uzywany jest potocznie do okreélenia pewnej grupy substancji syn-
tetycznych i naturalnych, a takze ich mieszanek o dziataniu psychoaktywnym; K.A. Moore
iin., a-Benzyl-N-Methyl-phenethylamine (BNMPA), an impurity of illicit methamphetamine synthesis:
Pharmacological evaluation and interaction with methamphetamine, Drug and Alcohol Dependence,
1995, 39, s. 83 (Dokonali podziatu dopalaczy ze wzgledu na dziatanie, jakie wywotuja w orga-
nizmie, pochodzenie i zawarto$¢ zwiazkéw chemicznych).

% M. Bernasiewicz, J. Drozdowicz, Kultura popularna w spoteczeristwie wspotczesnym, Krakow
2013.
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dzo wysokim poziomie wykonania sprawia, iz osoba korzystajaca z nich bar-
dzo czesto zatraca poczucie rzeczywistosci®.

Warto wspomnied, iz rzeczywisto$¢ te w zdecydowanej wiekszosci od-
nosimy do wspolczesnej mtodziezy, ktéra na gruncie psychologii i pedago-
giki jest definiowana najczesciej jako kategoria wiekowa jednostek bedacych
w stanie przejsciowym (fazie mtodosci) - miedzy dzieciristwem a dorostoscia,
zmierzajacych w toku socjalizacji i rozwoju do osiggniecia pelnej dorostosci.
To grupa spoteczna, ktéra dzieki swej mlodosci i dynamice moze stawac sie
czynnikiem zmiany spolecznej i wywiera¢ wplyw na przemiany catego spo-
leczenstwa®.

Mlodziez w ujeciu socjologicznym to chlopcy, dziewczeta, osoby mto-
de, mlodziez szkolna, studencka, akademicka, harcerska, przedpoborowa.
Z mlodzieza zwigzany jest wiek dojrzewania, studium zycia jednostki, okres
przejsciowy miedzy dziecifistwem a dorostoscia, ktory rozpoczyna sie z po-
czatkiem dojrzewania plciowego, a koniczy po osiagnieciu dojrzatosci biolo-
gicznej i spotecznej, zwany Adolescencja. Szybki wzrost fizyczny i rozwdj
psychiczny sa na ogot przyczyna wielu napieé, streséw oraz innych zaburzer
emocjonalnych, objawiajacych sie miedzy innymi buntem przeciwko auto-
rytetom: rodzicom, szkole, religii, oraz poszukiwaniem nowych ,prawdzi-
wych” warto$ci®.

We wprowadzeniu do, wydanej w 2019 roku, pracy zbiorowej pod redak-
cja Mariusza Z. Jedrzejko i Autora artykutu odnajdujemy

Nasze dzieci wyptynely na wielki ocean rzeczywistosci realnej i cyfrowej. Ich podréz
przypomina nieco wyprawy Magellana i Kolumba. Wiedza, ze plyna i Ze cos tam jest,
ale nie zawsze wiedza co i gdzie. Brakuje i map, i nawigatoréw*.

Na podstawie przeprowadzonych badan w latach 2012-2014 i 2016-2018
mozemy wyodrebni¢ zaréwno przyczyny ucieczek w nowe $wiaty, jak i ich
skutki.

Przyczyny ucieczek w ,Nowe Swiaty”:

- globalny ekspansjonizm,

- silny wplyw przemian spotecznych i ekonomicznych na przemiany oraz
wzorce kulturowe,

% Ch. McCauley Ohannessian, A longitudinal examination of the relationship between technol-
ogy use and substance use during adolescence, [w:] Technology and Youth: Growing Up in a Digital
World, Sociological Studies of Children and Youth, red. S. Lee Blair, P. Neff Claster, S.M. Claster,
Bingley 2015, s. 309.

% Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 327.

# K. Olechnicki, P. Zatecki, Stownik socjologiczny, Torun 2000, s. 14.

% M.Z. Jedrzejko, M. Walancik, Od rozwoju zaburzonego do zréwnowazonego, Milanéwek -
Warszawa 2019, s. 9.
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- bardzo duze mozliwosci technologiczne (cyberswiat, serwisy spolecz-
noséciowe, gadzety technologiczne),

- latwos¢ dostepu do nowych technologii w otoczeniu,

- rewolucja cyfrowa,

- odciecie sie od probleméw codziennoéci (szkoty, probleméw rodzin-
nych, w tym problemoéw rodzicéw),

- nadmierne wymagania,

- brak bliskosci,

- szukanie odskoczni,

- szukanie zastrzykéw adrenaliny,

- ucieczka od nudy i bezczynnosci,

- zycie w prymacie natychmiastowosci,

- hiperinflacja systemu wartosci,

- defragmentaryzacja rodziny,

- rodzina w wektorze przesunigtego czasu.

Skutki ucieczek w ,,Nowe Swiaty”:

- rozpad rodziny,

- samobojcze $mierci,

- zycie w samotnosci,

- zerwanie naturalnych relacji (rodzinnych, zawodowych, srodowisko-
wych),

- utrata pracy,

- nienawis¢ internetowa,

- potegowanie nacjonalistycznych nastrojow,

- radykalizm mlodziezowy - skret w prawo,

- postawy nonkonformistyczne,

- fizyczna ucieczka ze Srodowiska domowego.

Podsumowanie

Zygmunt Bauman okreéla wspolczesnosé poprzez , ptynne zycie” i, ptyn-
na nowoczesnos¢”* jako zjawiska blisko spokrewnione. Wedtug tegoz Auto-
ra, spoleczenstwo , plynnej nowoczesnosci” to spoleczeristwo, w ktérym wa-
runki dziatania ulegajg zmianie zanim sposoby dzialania zdaza zakrzepna¢
w zwyczajowych i rutynowych formutach. Ptynnos¢ zycia i ptynnos¢ spo-
teczenistwa zasilaja sie i wzajemnie wzmacniajg. Ptynne zycie, podobnie jak

3 Z. Bauman, Plynne czasy: zycie w epoce niepewnosci, Warszawa 2007, s. 5.
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plynne spoleczenistwo, nie potrafi zbyt dlugo zachowywac swego ksztattu,
ani utrzymac stabilnego kursu®. Obecnie

Nadszeds? tez czas roztapiania wzorcéw zaleznosci i wzajemnych relacji (...) niedosta-
tek takich wlasnie wzorcéw, kodekséw i zasad, ktérych mozna by przestrzegad, ktére
mozna by uzna¢ za punkty orientacyjne i ktérymi mozna by sie kierowac w przyszio-
Sci, staje sie dzisiaj coraz bardziej widoczny®.

Wspélczesna zmiana we wszystkich sferach zycia jest tak duza, gleboka,
iz nie nadazamy z ich diagnoza. Na przykliad, kobiety

zwalczaja w sobie nieprzydatne tradycyjne cechy kobiece, a przyjmuja z ochotq meska
korporacyjna tozsamosé, z wszelkimi tego konsekwencjami®.

Niewatpliwie, co podkreslali wielokrotnie badani, zycie w kulturze na-
tychmiastowosci sktania do ucieczek w ,Nowe Swiaty”. Jak pisze Zbyszko
Melosik,

mlodzi ludzie zyja w nieustannym potoku nieokreslonej zmiany, kreowanej przez sy-
tuacje i impulsy. W takim sposobie myslenia znikaja Pamie¢ i Historia - ,nie ma na nie
czasu”; zreszta kazdy moment w przesztosci, ktory jest przywolany, znika w ogrom-
nym pedzie i prymacie natychmiastowosci®.

Brak rozwiagzan systemowych, ciggtosci w polityce panistwa w katego-
riach aktywnosci zawodowej miodych ludzi, perspektyw rozwojowych oraz
wiele innych przyczyn wynikajacych z , przemian spotecznych, politycznych,
obyczajowych i ekonomicznych”% sprzyja ucieczce w ,,Nowe Swiaty”, gdzie
przez chwile zapominajg o ktopotach, czuja sie na pozér bezpieczni.

Gdybysmy chcieli podsumowaé¢ jednym zdaniem: dlaczego ludzie
wsp6lczesnie uciekaja w ,Nowe Swiaty”, mozna powiedzieé, iz chca odciad
sie¢ od probleméw codziennego zycia. Mozna tez zaryzykowac teze, iz nie
ma jednostki, ktéra nie chciataby uciec od rzeczywistosci. Stawianie czola
problemom jest o wiele trudniejsze, niz ucieczka w ,Nowy Swiat”, ,Swiat
Wirtualny”, ,Swiat Tworzony”. Wszystko bytoby OK do momentu, kiedy
,Nowy Swiat”, ,Swiat Wirtualny”, ,Swiat Tworzony” nie stanie sie metoda

2 Tamze,

% Tamze, s. 14-15.

¥ A. Gromkowska-Melosik, Sukces edukacyjno-zawodowy i problem maskulinizacji kobiet, [w:]
Tozsamos¢ w spoleczeristwie wspotczesnym: pop-kulturowe i (re)interpretacje, red. A. Gromkowska-
-Melosik, Z. Melosik, Krakéw 2012, s. 82.

% Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakow
2013, s. 167.

% M. Teesson, L. Degenhardt, W. Hall, Uzaleznienia, Gdanisk 2005, s. 10.
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na rozwigzanie probleméw. Kiedy nasze zycie nie staje sie tylko zalezne od
srodkow psychoaktywnych, dopalaczy, komputera, smartfonu. Czy da sie
odpowiedzie¢ jednym zdaniem: Jak zapobiega¢ uciecze mlodziezy w ,Nowe
Swiaty”? Nalezy zauwazac jq samaq, jej problemy i szanowac jej podmiotowosé.

W przypadku $wiata wirtualnego, postugujac sie dowolna technologia,
nalezy pamieta¢ mysl amerykanskiego filozofa i medioznawcy Neila Post-
mana (1931-2003): ,,Kazda technologia jest zarazem ciezarem i blogostawien-
stwem; nie albo-albo, lecz tym i tym jednoczesnie”?, i jak pisze Janusz Mor-
bitzer, winna ona nas , sklania¢ do refleksji nad konsekwencjami korzystania
z technologii i powstrzymywacé przed nadmiernym technologicznym entu-
zjazmem” %,

,Nowe Swiaty” zawsze s3 inne, réznigce sie od dotychczasowych,
a ucieczki w nie moga by¢ réwniez pozytywne. Kiedy przeprowadzalem
wywiad-rozmowe z jedna z bardzo znanych os6b w Polsce i na $wiecie, to
na pytanie: Co byto impulsem do wyboru jej drogi zyciowej, ktdra stata sie pasjq,
a w rzeczywistosci wedrowka w ,,Nowe Swiaty”, odpowiedziata:

Po transformacji ztozylem wypowiedzenie w pracy. Zajmujqgc kierownicze stano-
wisko w panstwowym zakladzie, gwarantujgce mnie i mojej rozwijajgcej sie rodzinie
(Z2ona byta z kolejnym dzieckiem w cigzy) stabilizacje, nie mogtem juz dtuzej przycho-
dzi¢ do pracy, do powtarzajgcych sie stalych dziatan (codzienne te same spotkania,
odprawy, podzialy zadan, rozliczenia). Chciatem zrobic¢ cos wigcej, nie ukrywam, ze
chciatem przejéé do historii. W przedstawionym przypadku , Nowe Swiaty”, jak
i ucieczka w nie okazata sie pozytywna.
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Problem szczeg6lnie nurtujacy badaczy inteligencji odnosi sie do poziomu
zdolnosci poznawczych, ktéry umozliwia poradzenie sobie z coraz wigkszym
stopniem komplikacji wspolczesnego Swiata oraz stawianymi przed spote-
czenstwami wymaganiami konkurencyjnosci i zapewnienia cigglego wzrostu
gospodarczego'. Badania poréwnawcze wskazuja, ze istnieje réznica w osig-
ganych wynikach w testach na inteligencje pomiedzy krajami rozwinietymi
a krajami rozwijajacymi sie>. Wystepujaca réznica na niekorzys¢ krajéw roz-
wijajacych sie jest wykorzystana w interpretacjach odnoszacych sie do r6znic

1 J.L. Flynn, Are We Getting Smarter? Cambridge 2012, s. 32.
2 R. Lynn, T. Vanhanen, IQ and Global Inequality, Augusta 2006, s. 55-61.
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miedzy krajami w rozwoju gospodarczym i technologicznym®. Niekt6rzy ba-
dacze uwazaja jednak, ze miedzykulturowe poréwnywania wynikéw testow
na inteligencje sa obarczone bledem potraktowania narzedzi pomiaru jako
neutralnych kulturowo, podczas gdy sa one znormalizowane do do$wiad-
czenia i potrzeb spoleczeristw rozwinietych®. R6znice w wynikach sa zatem
odzwierciedleniem preferencji kulturowych w danym spoleczenistwie. Nie-
zaleznie od przedmiotu kluczowej dyskusji o inteligencji i podtozu réznic
w jej rozkladzie (natura czy Srodowisko), réznice w osigganych wynikach
w testach na inteligencje stanowia dobra podstawe do dyskusji nad sensem
grupowania typoéw rasowych i kategorii etnicznych ze wzgledu na predyspo-
zycje, kompetencje i osiggniecia ich przedstawicieli.

Dyskusja o zasadnosci grupowania typéw rasowych i kategorii etnicz-
nych w odniesieniu do réznic w osigganych wynikach w testach na inteli-
gencje dotyka trzech perspektyw czasowych: przeszlosci, terazniejszosci
i przyszlosci. Pierwsza skupia sie na pytaniu o przyczyne/przyczyny wyste-
powania réznic, kolejna koncentruje si¢ na znaczeniu tych réznic dla obecnie
wystepujacych réznic/nieréwnoéci globalnych i ostatnia na pytaniu o dyna-
mike wystepowania réznic: czy beda one zmniejszaly sie, czy przeciwnie -
beda zwiekszaly sie. Brak jednoznacznych rozstrzygniec i kontrowersje wo-
kot gtéwnych linii argumentacyjnych sa wynikiem trudnosci w dokumentacji
zdolnosci poznawczych i standaryzacji ich pomiaru oraz refleksji nad wyko-
rzystaniem ilorazu inteligencji jako miary inteligencji w psychometrii.

W przypadku poréwnywania oséb o réznych typach rasowych istnie-
je dodatkowa potrzeba zwrécenia uwagi na zasade neutralnosci rasowej
w nauce i obiektywnego rozpoznania kompetencji oséb zakwalifikowanych
do okreslonego typu rasowego®. Kwestie rasy i rasizmu w nauce wywoluja
kontrowersje, ktére przyczyniaja sie¢ do sporu miedzy badaczami o podsta-
we klasyfikacji do okreslonego typu rasowego. Zwolennicy koncepcji rasy
skarza sie, ze pojecie rasy stato sie okresleniem niepoprawnym politycznie”.
Dyskusja o ludzkich réznicach staje sig, ich zdaniem, rasistowska tylko wte-
dy, kiedy prowadzi do pogardy i wykluczenia®. Ich przeciwnicy zaznaczaja,
Ze rasa nie jest pojeciem naukowym, ale konstruktem spotecznym, dlatego

% J. Moreale, J. Levendis, IQ and Economic Development: A Critique of Lynn and Vanhanen,
Forum for Social Economics, 2014, 43, s. 40-56.

* E. Hunt, SJ. R. Sternberg, Sorry, Wrong Numbers: An Analysis of a Study of a Correlation be-
tween Skin Color and IQ, Intelligence, 2006, 34, s. 131-137.

5 ]J.S. Sternberg, E.L. Grigorenko, Intelligence and Culture: How Culture Shapes What Intelli-
gence Means, and the Implications for a Science of Well-Being, Philosophical Transactions: Biological
Sciences, 2004, 359, s. 1427-1434.

¢ J. Marks, Is Science Racist? Cambridge 2017, s. 3-4.

7 R. Lynn, Race Differences in Intelligence, Augusta 2006, s. 13-14.

8 S. Oppenheimer, Pozegnanie z Afrykq, przekl. K. Mastowski, Warszawa, 2013, s. 22.
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trzeba uwazad, w jaki sposéb badacz odnosi sie do klasyfikacji typéw raso-
wych i uogdlnia wyniki swoich badan, sugerujac przyczyne uposledzenia
kulturowego okreslonych typéw rasowych’. Wobec napieé¢ politycznych
i spolecznych wokot pojecia rasy, niektérzy badacze skupili sie na badaniach
poréwnawczych pomiedzy krajami rozwinietymi i rozwijajacymi sie. Wyniki
testow na inteligencje w danym kraju sg skorelowane z poziomem rozwoju
spoleczno-gospodarczego danego kraju'’. Ich badania wpisuja sie zazwyczaj
w neoliberalny dyskurs o efektywnym spoleczeristwie racjonalnych jedno-
stek'.. Autorzy stawiaja przed soba jednak bardziej ambitny cel, starajac sie
ustali¢ przyczyny wystepowania réznic i wskazaé znaczenie inteligencji dla
mozliwych scenariuszy zmiany spotecznej w przysztosci.

Hipotezy dotyczace pierwotnych przyczyn réznic
w inteligencji r6znych grup etnicznych

Wedlug dominujacego w psychologii spojrzenia na inteligencje ogol-
na jest ona w znacznym stopniu determinowana genetycznie?. W dyskusji
o réznicach w wynikach testéw na inteligencje pomiedzy krajami rozwinie-
tymi i krajami rozwijajacymi sie kluczowe staje sie pytanie o czynniki, ktére
mialy decydujacy wplyw na rozmieszczenie réznic w inteligencji na $wiecie
pomiedzy poszczegélnymi kontynentami, krajami i zamieszkujacymi je gru-
pami etnicznymi.

Geograficzny aspekt rozmieszczenia réznic w inteligencji sugeruje czyn-
nik srodowiskowy, ktéry sprzyjal powstaniu adaptacji do warunkéw za-
mieszkiwanego obszaru. Rushton w swojej pracy Race, Evolution and Human
Behavior wskazal na przezycie w niskich temperaturach jako wyjasnienie pre-
sji selekcyjnej na pule genowa w danej populacji®. Jego zdaniem, imperatyw
przezycia w nieprzyjaznym srodowisku sprzyjal wzrostowi inteligencji, gdyz
przezycie w niskich temperaturach wymagato od jednostek umiejetnosci do-
stosowania si¢ do warunkow i wymagan srodowiska poprzez innowacje oraz

° D. Gillborn, Softly, Softly: Genetics, Intelligence and the Hidden Racism of the New Geneism,
Journal of Education Policy, 2016, 31, s. 365-388.

10 Por. S. Kanazawa, IQ and the Wealth of States, Intelligence, 2006, 34, s. 593-600; R. Lynn,
G. Meisenberg, National IQs Calculated and Validated for 108 Nations, Intelligence, 2010, 38,
s. 353-360.

" G. Meisenberg, R. Lynn, Intelligence: A Measure of Human Capital in Nations, The Journal of
Social, Political and Economic Studies, 2011, 36, s. 421-454.

2 Por. J.R. Flynn, Are We Getting Smarter? s. 8-9, 164-167; A.R. Jensen, The G Factor, West-
port 1998, rozdziat 4.

13 J.P. Rushton, Race, Evolution and Human Behavior, 2™ edition, New Brunswick 1997,
s. 228-233.
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ztozona organizacje spoteczng. Autor ten odniést sformulowana hipoteze
o niskich temperaturach do réznic w rozkladzie inteligencji miedzy osobami
wywodzacymi sie z grup o odmiennych typach rasowych. Kolor skéry jest
dowodem na przystosowanie do panujacych warunkéw klimatycznych w da-
nym regionie $wiata, ale sama hipoteza odnoszaca sie do zaleznosci pomiedzy
niskimi temperaturami a wzrostem inteligencji nie wyjasnia, dlaczego najbar-
dziej rozwiniete cywilizacje starozytne - Wschodu i srédziemnomorskie po-
jawily sie w klimacie podzwrotnikowym.

Lynn zasugerowal, ze dostep do pozywienia i lepsza jakos¢ jedzenia
mogly spowodowac znaczacy wzrost ilorazu inteligencji'*. Hipoteza o roli
odzywiania zaklada zalezno$¢ pomiedzy zwiekszajaca sie¢ wysokoscia ciala
a przyrostami ilorazu inteligencji. Chociaz panuje wéréd badaczy konsensus,
ze stan zdrowia dziecka i jego odzywianie przyczynia sie do lepszych wyni-
kow dziecka w nauce, to brakuje dowodow, ze w XX wieku wraz z popra-
wa zywienia w wielu krajach europejskich zwiekszyl sie stosunek wielkosci
moézgu do wzrostu®. Jednoczesénie trudno oszacowaé wplyw niedozywienia
na uposledzenie zdolnoéci poznawczych w przesztosci, gdyz brakuje pod-
stawowej informacji o przyrostach inteligencji w danym kraju’®. Badania nad
bliznietami podwazaja znaczenie odzywiania jako kluczowego czynnika wy-
jasniajacego réznice w ilorazie inteligencji. Badania te wykazaty, ze odzywia-
nie w wieku niemowlecym, rézne w rodzinach o wysokim i niskim statusie
spolecznym, nie wplywa na iloraz inteligencji utrzymujacy sie do okresu do-
rostosci.

Rozwinieciem hipotezy Lynna o niedozywieniu jest hipoteza o endopa-
sozytach jako patogenach zagrazajacych rozwojowi poznawczemu czltowieka
w réznych regionach $wiata. Eppig wraz ze wspélpracownikami, podobnie
jak Lynn, zwrdcili uwage na wielkos¢ mézgu i jego koszt energetyczny dla or-
ganizmu'®. Upraszczajac caly wywoéd, odpowiednia kalorycznosé i jakosé po-
karmu ma wplyw na prawidlowy rozwdéj mézgu u dziecka od jego narodzin.
Brak odpowiedniej diety prowadzi do uposledzenia rozwoju mézgu u dziec-
ka. Pasozyty zyja wewnatrz organizmu i rozwijaja sie jego kosztem, przyczy-

# R. Lynn, The Role of Nutrition in Secular Increases of Intelligence, Personality and Individual
Differences, 1990, 11, s. 273-285.

% Por. ]J.L. Flynn, O inteligencji inaczej, przekt. A. Nowak, Sopot 2010, s. 102; J. Pietschnig
iin., Meta-analysis of Associations between Human Brain Volume and Intelligence Differences: How
Strong Are They and What Do They Mean? Neuroscience and Behavioral Reviews, 2015, 57,
s. 411-432.

16 J.L. Flynn, Are We Getting Smarter? s. 49-52.

7 Por. J.L. Flynn, O inteligencji inaczej, s. 102; ].P. Rushton, A.R. Jensen, Race and 1Q: A The-
ory-Based Review of the Research in Richard Nisbett’s Intelligence and How to Get It, The Open Psy-
chology Journal, 2010, 3, s. 32.

8 C. Eppig, C.L. Fincher, R. Thornhill, Parasite Prevalence and the Worldwide Distribution of
Cognitive Ability, Proceedings of the Royal Society B, 2010, 277, s. 3801-3808.
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niajac sie do zaburzenia jego metabolizmu. Pasozyty prowadza do choréb,
ktoére obcigzajg system immunologiczny organizmu. Przestrzenne rozmiesz-
czenie wystepowania pasozytéw i infekcji przez nie wywolywanych moze
tlumaczy¢ réznice w inteligencji grup etnicznych zamieszkujacych okreslony
obszar geograficzny.

Wicherts ze wspotpracownikami poddat krytyce podejscie wspomnianych
autorow, ktoére polega na wykorzystaniu wspoélczesnych wynikéw testow
na inteligencje do testowania zorientowanych ewolucjonistycznie koncepcji
powstania réznic w inteligencji pomiedzy okreslonymi typami rasowymi®.
Podstawowym zarzutem wobec sformulowanych uogélnieri na temat réznic
w inteligencji jest traktowanie czynnika g (inteligencji ogélnej) w tego typu ba-
daniach jako wzglednie stalego, podczas gdy przyrosty inteligencji na prze-
strzeni XX wieku odzwierciedlaja dynamiczna sytuacje. Kolejny zarzut odnosi
sie do sprzecznosci wynikajacych z poréwnywania réznic w inteligencji w ta-
kiej perspektywie czasoprzestrzennej. Jako przyklad wskazuja oni na osiagnie-
cia starozytnych cywilizacji Mezopotamii i Egiptu w odniesieniu do biezacych
niskich wynikéw w testach mieszkaricow Iraku i Egiptu. Wicherts i jego wsp6t-
pracownicy zauwazaja, ze sam pomiar ilorazu inteligencji i interpretacja uzy-
skanych wynikéw na podstawie testow w krajach rozwinietych i rozwijajacych
sa trudne w ewaluacji, gdyz réznice nie musza miec¢ jedynie swojego podto-
za w determinowanej genetycznie przyczynie, ale maja one takze wyjasnienie
w poziomie rozwoju spoleczno-ekonomicznym danego kraju®.

Efekt Flynna
i r6znice w inteligencji pomiedzy grupami etnicznymi

Psychologowie od wielu lat zastanawiaja sie nad paradoksem: jeéli istnieje
mozliwos¢ taczenia ze sobg elementéw inteligencji w czynnik g (inteligencje
0g6lng) i ma on podloze genetyczne, to na czym polega systematyczny wzrost
inteligencji, nazwany efektem Flynna®'. Flynn zasugerowal, ze sprzecznosci
moga wynika¢ z odmiennych oczekiwan wzgledem standaryzacji inteligen-
qji jako uniwersalnej miary madrosci. Przypomnial on, ze czynnik g opisuje
statyczna sytuacje, w ktorej roznice indywidualne sg rozpatrywane przy za-
mrozonym procesie zmian spolecznych, podczas gdy przyrosty ilorazu inte-
ligencji na przestrzeni czasu odzwierciedlaja dynamiczng sytuacje, w ktorej

¥ J.M. Wicherts, D. Borsboom, C.V. Dolan, Evolution, Brain Size, and the National IQ of Peo-
ples around 3000 Years B.C, Personality and Individual Differences, 2010, 48, s. 104-106.

20 Tamze, s. 105.

21 1. Pietschnig, M. Voracek, One Century of Global IQ Gains: A Formal Meta-Analysis of the
Flynn Effect (1909-2013), Perspectives on Psychology Science, 2015, 10, s. 282-306.
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priorytety spoteczne zmieniaja sie na wiele sposobéw. Jedna z konkluzji Flyn-
na jest to, ze wyzszy stopieni adaptacji kulturowej wspoélczesnych ludzi do za-
dan w testach na inteligencje, wynikajacy z powszechnego dostepu do szkol-
nictwa wyzszego, rozwoju technologii i homogenizacji pewnych elementéw
kultury w obrebie klas spolecznych, sprzyja osiagnieciu wyzszych wynikow
w testach na inteligencje. Przypuszcza on zatem, ze przyrost inteligencji moze
by¢ efektem zbyt niskiego stopnia trudnosci tych testow dla przecietnej, zy-
jacej wspolczesnie osoby, gdyz jest ona coraz lepiej dostosowana do rozwia-
zywanych zadan®.

Przekladajac wnioski Flynna na grunt badann poréwnawczych, moz-
na zatem sadzi¢, ze réznice w inteligencji pomiedzy odmiennymi etnicznie
(i kulturowo) grupami moga mie¢ swoje przyczyny w upowszechnieniu
pewnych zdolnosci spojrzenia i poznania pod katem rozwigzywanych zadan
w testach w okreslonych krajach. Flynn sprecyzowatl swoje stanowisko naste-
pujaco: rozmaite zdolnosci poznawcze przejawiaja rézne trendy w populacji
na skutek zmieniajacych sie priorytetoéw spolecznych (czyli ich zakladanej
uzytecznosci spolecznej)®. Nalezy tutaj przypomnieé, ze testy na inteligen-
¢je (poza badaniami naukowymi) sa przede wszystkim stosowane w szko-
tach i biznesie. Ich wyniki maja postuzy¢ do konkretnych celéw, jakimi sg
zwiekszenie efektywnosci jednostek i spoleczeristw oraz selekcja i alokacja
jednostek na okreslone pozycje. W skali mikro wyniki testow na inteligencje
s Scisle skorelowane z wynikami osiggnie¢ szkolnych i statusem spoteczno-
ekonomicznym. W skali makro beda one zatem skorelowane z poziomem
rozwoju spoleczno-gospodarczego danego kraju.

Kan z innymi autorami artykutu On the Nature and Nurture of Intelligence
and Specific Cognitive Abilities zauwazyli, ze nie ma sprzecznosci pomiedzy
dziedziczonymi genetycznie cechami indywidualnymi w rozkladzie inte-
ligencji a zaobserwowanymi trendami spotecznymi*. Wnioski z ich badan
sa nastepujace, ze dziedziczone zdolnoéci sa podatne na odzialywanie oto-
czenia spolecznego i wystepuje pomiedzy nimi wspoétzaleznosé (bez oceny
stopnia jej intensywnosci). Watpliwosci moze wzbudzi¢ jednak uzasadnienie
poréwnania wynikéw testéw na tle krajow rozwinietych i rozwijajacych sie
oraz grup etnicznych o odmiennych kulturowo uwarunkowaniach®. Tym

2 J.L. Flynn, Are We Getting Smarter? s. 23-28, 97, 136-137.

% Tamze, s. 29.

# KJ.Kaniin., On the Nature and Nurture of Intelligence and Specific Cognitive Abilities, Psy-
chological Science, 2013, 24, s. 2420-2428.

» Por. ]. te Nijenhuis, H. van der Flier, Is the Flynn Effect on g?: A Meta-analysis, Intelli-
gence, 2013, 41, s. 802-807; J. Pietschnig, M. Voracek, One Century of Global I1Q Gains, s. 282-306,
J.M. Wicherts, C.V. Dolan, D.J. Hessen, Stereotype Threat and Group Differences in Test Perfor-
mance: A Question of Measurement Invariance, Journal of Personality and Social Psychology, 2005,
85, s. 696-716.
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bardziej, ze testy nie sa wykonywane w izolacji od spolecznego/kulturowego
kontekstu, a ich wyniki nie sa interpretowane w sterylnych warunkach spo-
tecznych i kulturowych.

Zwolennicy badarn poréwnawczych bronig swojego stanowiska, wska-
zujac na standaryzacje testu (wystepowanie wzajemnych korelacji miedzy
poziomami wykonania rozmaitych zadarn poznawczych w tescie i popraw-
noscig pomiaru) oraz jego adaptacje kulturowa (testy sa przygotowywane
i przeprowadzone przez osoby nalezace do tej samej grupy etnicznej co ba-
dani) oraz sugerujac, ze niektére testy (np. test matryc progresywnych Rave-
na) sa wzglednie niezalezne od wystepujacych kulturowych lub spotecznych
réznic miedzy badanymi®. Z taka argumentacja nie zgadzaja si¢ Wicherts
i Johnson, przestrzegajac, ze zagregowane indywidualne réznice w inteligen-
¢ji nie moga by¢ generalizowane na cala populacje, jesli badacz nie dyspo-
nuje danymi dotyczacymi poszczegdlnych grup?. Szczegdélnie w badaniach
poréwnawczych ten warunek jest rzadko spelniany przez badaczy, ktérzy
pomimo trudnosci z odniesieniem wynikéw do pochodzenia badanych i ich
przynaleznosci rasowo-etnicznej uogolniaja wyniki na calg grupe etniczna.
Przykladem niekonsekwencji sa badania nad inteligencja w kontekscie ad-
opcji miedzynarodowej i miedzyrasowej, gdyz we wnioskach tych badan
brakuje odniesienia do poziomu ilorazu inteligencji rodzicéw biologicznych
i Srednich wartosci ilorazu inteligencji w grupie etnicznej, z ktérej dziecko
pochodzi, pomimo wyraznej deklaracji w tresci badania o znaczeniu odzie-
dziczalnosci na cechy indywidualne dziecka®. Bez znajomosci rzeczywistych
zdolnosci poznawczych w rodzinie biologicznej dziecka oraz odniesienia ich
do normy w zbiorowosci, do ktérej rodzice biologiczni przynaleza mozna
wskazac na duze ryzyko wystgpienia zagrozenia sprowadzeniem cech indy-
widualnych do grupowego stereotypu, co przyczyni sie do stronniczego po-
miaru i interpretacji jego wyniku.

Konstrukt rasy i r6znice w inteligencji

Nisbett zauwazyl, ze na poczatku XX wieku test na inteligencje utrwalit
przekonanie wiekszosci Europejczykéw, ze maja przewage genetyczng nad

% Zob.].P. Rushton, A.R. Jensen, Thirty Years of Research on Race Differences in Cognitive Abil-
ity, Psychology, Public Policy, and Law, 2005, 11, s. 235-294; ].P. Rushton i in., Genetic and Envi-
ronmental Contributions to Population Group Differences on the Raven’s Progressive Matrices Estimat-
ed from Twins Reared Together and Apart, Proceedings of the Royal Society B, 2007, 274, 1773-1777.

2 J.M. Wicherts, W. Johnson, Group Differences in the Heritability of Items and Test Scores, Pro-
ceedings of the Royal Society B, 2009, 276, 2675-2683.

% Zob. L. Albanski, Adopcja miedzyrasowa, Krakow 2018, s. 66-69.
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Afrykanami pod wzgledem zdolnosci poznawczych®. Testy na inteligencje
byly woéwczas nie tylko narzedziem wykorzystywanym do kategoryzacji
i hierarchizowania typéw rasowych, grup etnicznych, pici i klas spotecznych
w odniesieniu do ich przewagi genetycznej, ale mialy przystuzy¢ sie jako na-
ukowe, a przez to zobiektywizowane instrumentarium do tworzenia dosko-
natych spoteczenstw opartych na eugenicznych ideatach®. Eugeniczna utopia
w dokumentacji historii zdolnosci poznawczych jest obecnie jednoznacznie
potepiana jako negatywny przyklad wykorzystania autorytetu nauki do sze-
rzenia antyhumanistycznych pogladow.

Spor o znaczenie odziedziczalnosci inteligencji w réznicach pomiedzy
zbiorowosciami o réznych typach rasowych wcigz trwa®'. Skategoryzowani
jako biali, czarni lub Azjaci uczniowie maja ré6zne wyniki w osiagnieciach
w szkole, dorosli inne sukcesy zawodowe, a tak rozumiane zbiorowosci 16z-
nig sie poziomem wyksztalcenia, Srednim dochodem i stopniem bezrobocia.
Wystepowanie tych réznic, przy wspomnianej korelacji z osigganymi wyni-
kami w testach na inteligencje, sprzyja powiazaniu zaleznosci w probe wy-
jasnienia ich wystepowania. Nalezy tutaj jednak podkresli¢, ze korelacje nie
moga by¢ traktowane jako relacje przyczynowo-skutkowe, a zatem nalezy
by¢ ostroznym w wycigganiu wnioskéw i formulowaniu uogoélnierr na ich
podstawie.

Z perspektywy badacza, ktéry dokumentuje historie zdolnosci poznaw-
czych, oddzialywanie srodowiskowe wydaje sie¢ dosy¢ oczywistym czynni-
kiem wplywajacym na zbieranie, segregowanie, agregowanie danych i ich
analize pod katem przyjetych zalozen teoretycznych (wynika z tego postmo-
dernistyczna krytyka obiektywizmu nauki). Z perspektywy specjalisty od
psychometrii, bedacej pod wplywem pozytywistycznego paradygmatu nauki
o poszukiwaniu obiektywnych zaleznosci, wieksze znaczenie ma poprawne
przeprowadzenie calej procedury badawczej, standaryzacja narzedzia badaw-
czego i wnioskowanie na podstawie zebranych danych. Niezaleznie jednak
od obiektywnosci samej metody naukowej, pomiaru i jego interpretacji doko-
nuje czlowiek. Zaréwno badacz spoleczny, jak i specjalista od psychometrii,
zyjac w obecnych czasach i bedac przedstawicielami okreslonych grup, nie
sa izolowani od wplywu publicznych dyskurséw na temat inteligencji i rasy.

Odmiennos$¢ rasowo-etniczna ma duzy potencjat konfliktogenny, zaréw-
no patrzac na konkretne spoteczenistwa, jak i w perspektywie globalnej. Pomi-

» R.E. Nisbett, Inteligencja, sposoby odziatywania na 1Q, przekt. M. Szymczukiewicz, Sopot
2010, s. 97.

% k. Albanski, M. Krywult-Albariska, Seks, nauka i czystosc rasy: jak ruch eugeniczny za ocea-
nem chciat stworzyc spoleczeristwo doskonatych jednostek, Nowiny Lekarskie, 2011, 80, s. 407-413.

31 Por. J.R. Flynn, Are We Getting Smarter? s. 134-136, 138-140; R.E. Nisbett i in., Intelligence:
New Findings and Theoretical Developments, American Psychologist, 2012, 67, s. 130-159; ].P. Rush-
ton, A.R. Jensen, Race and I1Q, s. 9-35.
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mo ze wiekszos¢ badaczy traktuje rase i etnicznosc jako konstrukty spoteczne,
spolecznie sg one zazwyczaj postrzegane jako esencjalne cechy (odziedziczal-
ne) jednostek, ktére pozwalaja obserwatorowi na przyporzadkowanie ludzi
do okresdlonych kategorii i nadanie im znaczenia obiektywnego®?. W bada-
niach nad inteligencja ré6znych typéw rasowych zazwyczaj trudno okresli¢,
w jaki spos6b przynaleznos¢ rasowa jest traktowana przez badaczy®. Nacisk
na odziedziczalno$¢ inteligencji w tych badaniach przyczynia sie czasami do
proby ,,ubiologicznienia” rasy, podczas gdy rasa nie ma naukowych podstaw
do traktowania jej jako jednostki taksonomicznej w obrebie homo sapiens. Jed-
nym z przykladéw préby nadania typom rasowym znaczenia obiektywnego
jest odniesienie przynaleznosci rasowej do wielkosci mézgu*. Zastosowanie
kraniometrii w badaniach Rushtona jest jednak krytykowane jako nie wno-
szgce niczego do dyskusji nad ré6znicami w inteligencji i odbiegajace od obec-
nych standardéw w naukach o mézgu i poznaniu®. Ponadto, rasa jako kate-
goria oparta na fenotypie, a nie genotypie, wydaje sie szczegdlnie podatna na
jej ocene w otoczeniu spotecznym ze wzgledu na widoczna odmienno$é os6b
0 innym typie rasowym.

Nieprecyzyjne sformutowanie definicji typéw rasowych w badaniach nad
inteligencja moze zosta¢ tatwo upolitycznione i wykorzystane do sporéw
o rasizm w nauce i oskarzen o odpowiedzialnoé¢ badaczy za wspieranie ra-
sizmu. Dobrymi przykladami takiej sytuacji sa: skandal po publikacji ksigzki
The Bell Curve autorstwa Herrnsteina i Murraya,* a wczesniej - kontrowersje
wokoét prac Jensena® (tzw. jensenizm™®). Wydaje sie, ze celem wspomnianych
autoréw bylo raczej udowodnienie, ze réznice w indywidualnych wynikach
testow na inteligencje, wskazujace na uwarunkowania genetyczne, moga
mie¢ swoje konsekwencje dla zbiorowosci o odmiennym typie rasowym, niz
szerzenie pogladéw o wyzszosci jednej rasy nad inng. Ich prace wzbudzity
emocje spoleczne, gdyz sugeruja esencjalny charakter typéw rasowych po-
wigzanych z uposazeniem genetycznym, podczas gdy zréznicowanie wyni-
kow testow na inteligencje wsréd zbiorowosci o odmiennych typach raso-
wych mozna wyttumaczy¢ przede wszystkim zmiennymi srodowiskowymi

2 1. Albanski, Adopcja migdzyrasowa, s. 61-65.

% R.E. Nisbett, Inteligencja, sposoby odziatywania, s. 100.

3 J.P. Rushton, Race, Evolution, rozdziat 6.

% J.M. Wicherts, D. Borsboom, C.V. Dolan, Evolution, Brain Size, s. 105.

% R.J. Herrnstein, C. Murray, Bell Curve: Intelligence and Class Structure in American Life, New
York 1994. Zob. takze polemike z tezami ksiazki, prace pod redakcja S. Frasera, The Bell Curve
Wars: Race, Intelligence, and the Future of America, New York 1995, ktéra zawiera 19 artykutow
réznych autorow, w wiekszosci krytycznie odnoszacych sie do pracy Herrnsteina i Murraya.

% Zob. AR. Jensen, Educability and Group Differences, New York 1973; tenze, Educational Dif-
ferences, New York 1973

% Zob. L.S. Gottfredson, Jensen, Jensenism, and the Sociology of Intelligence, Intelligence, 1998,
26, s. 291-299.
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(jak np. uprzedzenia rasowe), ktére wynikaja z nieréwnosci spotecznych®.
Wielu krytykéw wspomnianych prac zarzucato ich autorom btedne rozumie-
nie réznic rasowych i powrét do koncepgji ras ludzkich jako determinowa-
nych genetycznie kategorii, ktére daja podstawe do tworzenia podgatunkéw
czlowieka. Analizujac r6zne argumenty padajace w dyskusji naukowej nad
ewolucyjnymi uwarunkowaniami inteligencji wéréd grup o odmiennym ty-
pie rasowym, Wicherts ze wspoélpracownikami stwierdzili, ze ewolucyjne
wyjasdnienie r6znic w inteligencji ras (lub grup etnicznych) nie ma wiekszego
potencjalu w wyjasnieniu przyczyn ich utrzymywania si¢ niz zmienne srodo-
wiskowe odnoszace sie do przecietnego poziomu rozwoju spolecznego go-
spodarczego w tych zbiorowosciach®.

Arbitralne potraktowanie istnienia r6znic w inteligencji oséb o réznych
typach rasowych nie daje jednak podstaw do jednoznacznych rozstrzygniec,
ani do wykluczenia odziedziczalnosci jako jednego z wielu aspektéw istnie-
nia réznic pomiedzy ludzmi, ani do formutowania sagdéw opartych jedynie
na postulacie réwnosci grup spotecznych. Zmusza jednak do powaznej na-
ukowej refleksji nad sensem przypisywania korelacjom pomiedzy odcieniem
koloru skory (pigmentem skory) a inteligencja (skonceptualizowana jako
iloraz inteligencji) glebszego znaczenia ewolucyjnego. Nie ma podstaw do
wskazania wspdlnego genetycznego uwarunkowania pomiedzy pigmentem
w skorze i inteligencja, a z pewnoscia méwienie o nim, opierajac si¢ na po-
miarach dokonanych za pomoca testoéw na inteligencje jest btedne. Biorac pod
uwage spolteczng historie testow na inteligencje, nie mozna wykluczy¢, ze ich
wyniki sa powigzane ze spoteczng uzytecznoscia testow, co poniekad sugeru-
je efekt Flynna, zawezajac sens ich zastosowania do pomiaru cech jednostek
z konkretnych grup. Miedzykulturowe poréwnania sa obcigzone duzym ry-
zykiem nadinterpretacji wynikéw testow. Sternberg ze wspoétpracownikami
pokazal, ze w niektérych kulturach tradycyjna wiedza spoleczna przyczynia
sie do przetrwania w trudnych warunkach, podczas gdy wyzsze wyniki uzy-
skane w tescie na inteligencje byty skorelowane z mniejszymi szansami prze-
zycia*!. Sprzyja to kolejnej refleksji nad zakorzenieniem testéw na inteligencje
w danej kulturze. Trudno bowiem zignorowac fakt, ze zadania w testach na
inteligencje sa przystosowane do pomiaru i oceny predyspozycji, kompeten-
qji i osiggniec cenionych przede wszystkim w spoleczeristwach o rodowodzie
euroamerykarskim.

¥ R.E. Nisbett i in., Intelligence: New Findings, s. 146-147.

40T M. Wicherts, D. Borsboom, C.V. Dolan, Evolution, Brain Size, s. 104-106

4 Zob. R.J. Sternberg i in., The Relationship between Academic and Practical Intelligence: A Case
Study in Kenya, Intelligence, 2001, 29, s. 401-418; E.L. Grigorenko i in., Academic and Practical
Intelligence: A Case Study of the Yup'ik in Alaska, Learning and Individual Differences, 2004, 14,
s. 183-207.
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Podsumowanie

Obecnie badacze inteligencji skupiaja swoja uwage na grupach etnicz-
nych i poréwnaniach pomiedzy usrednionymi wynikami ilorazu inteligencji
w poszczegodlnych krajach. Kluczowe jest okreslenie poziomu zdolnosci po-
znawczych (mierzonych przez testy na inteligencje) w zbiorowosciach, ktéry
zapewnia rozwoj spoteczno-gospodarczy. Niektorzy badacze uwazajg, ze ze
wzgledu na istnienie réznic genetycznych w inteligencji pomiedzy zbiorowo-
$ciami utrzymywanie sie r6znic pomiedzy krajami rozwijajacymi sie i rozwi-
nietymi jest uzasadnione*’. Pozostali badacze sadza, ze skuteczne interwencje
spoleczne (np. dostep do edukacji, lepsza opieka zdrowotna itp.) moglyby
zmniejszy¢ réznice w inteligencji. Mani z zespotem wskazala, ze ubdstwo jest
kluczowym czynnikiem, ktéry uposledza zdolnosci poznawcze®. Pozytywne
rozwigzanie probleméw z nieréwnosciami i ubéstwem w krajach rozwijaja-
cych sie przyczyni sie do wzrostu inteligencji. Jeszcze inni uwazaja, ze mo-
dernizacja spoleczeristw przyczyni sie do lepszej adaptacji do testow na inte-
ligencje, a zatem przewiduja, ze efekt Flynna bedzie przyspieszat gwattownie
w tych spoleczeristwach, ktére dokonaja reform strukturalnych w szkolnic-
twie i gospodarce*.

Niektorzy badacze zaczynaja jednak watpié, czy przy zlozonosci czyn-
nikéw srodowiskowych, ktére dotykaja poszczegolne spoteczeristwa mozna
zawezi¢ model wzrostu inteligencji do konkretnych zmiennych. Argument
ten jest wykorzystywany takze przez zwolennikéw odziedziczalnosci, ktérzy
uwazajg, ze ich wyjasnienie nawigzujgce do podloza genetycznego réznic jest
prostsze, a przez to bardziej efektywne w tlumaczeniu przyczyn powstania
i utrzymywania sie r6znic®. Jednakze, zar6wno po jednej, jak i drugiej stronie
istnieje tendencja do wyciagania zbyt daleko idacych uogélnieri na podstawie
prezentowanych danych.

Wspétzaleznosé zmiennych srodowiskowych z czynnikiem genetycznym
sprzyja wyciagnieciu wniosku o kumulacji przewag i uposledzen, ktéry moze
dotyczy¢ zaréwno jednostek, jak i zbiorowosci. Oznaczaloby to, ze interwen-
cje spoleczne (Srodowiskowe) moga niwelowac niektore skutki utrzymywania
sie r6znic w inteligencji na podstawowym poziomie, ale wraz ze zwiekszajaca
sie zlozonoscig probleméw stawianych przed jednostkami i zbiorowos$ciami
prawdopodobne jest osiggniecie przez nie tak zwanego szklanego sufitu dla
wiekszosci i selekcji wybranych. Wskazane rozwiazanie jest jednak bardziej

# R. Lynn, G. Meisenberg, National IQs Calculated, s. 353-360.

# A. Mani iin., Poverty Impedes Cognitive Function, Science, 2013, 6149, s. 976-980.

# ]J.L. Flynn, Are We Getting Smarter? s. 64-65.

% J.P. Rushton, A.R. Jensen, The Rise and Fall of the Flynn Effect as a Reason to Expect a Narrow-
ing of the Black-White IQ Gap, Intelligence, 2010, 38, s. 213-219.
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zrozumiale dla wyjasnienia osiagniec¢ jednostek niz zbiorowosci, biorac pod
uwage wymienione w tekscie watpliwosci dotyczace grupowania typoéw ra-
sowych i kategoryzacji grup etnicznych oraz uogdélniania na ich podstawie
wynikéw badan poréwnawczych.

BIBLIOGRAFIA

Albaniski L., Adopcja migdzyrasowa. Refleksje nad pokrewieristwem, rasq i przynaleznoscig, Wy-
dawnictwo Universitas, Krakow 2018.

Albarniski L., Krywult-Albariska M., Seks, nauka i czystosc rasy: jak ruch eugeniczny za oceanem
chciat stworzyé spoteczeristwo doskonatych jednostek, Nowiny Lekarskie, 2011, 80, 5.

Eppig C., Fincher C.L., Thornhill R., Parasite Prevalence and the Worldwide Distribution of
Cognitive Ability, Proceedings of the Royal Society B, 2010, 277.

Flynn J.L., O inteligencji inaczej. Czy jestesmy maqdrzejsi od naszych przodkow? przekt.
A. Nowak, Wydawnictwo Smak Stowa, Sopot, 2010.

Flynn J.L., Are We Getting Smarter? Rising IQ in the Twenty-First Century, Cambridge Uni-
versity Press, Cambridge, 2012.

Fraser S. (red.), The Bell Curve Wars: Race, Intelligence, and the Future of America, Basic Books,
New York 1995.

Gillborn D., Softly, Softly: Genetics, Intelligence and the Hidden Racism of the New Geneism,
Journal of Education Policy, 2016, 31, 4.

Gottfredson L.S., Jensen, Jensenism, and the Sociology of Intelligence, Intelligence, 1998, 26, 3.

Grigorenko E.L., Meier E,, Lipka J., Mohatt G., Yanez E., Sternberg R.J., Academic and Prac-
tical Intelligence: A Case Study of the Yup'ik in Alaska, Learning and Individual Differ-
ences, 14, 4.

Herrnstein R.J., Murray C., Bell Curve: Intelligence and Class Structure in American Life, Free
Press, New York 1994.

Hunt E., Sternberg S.J.R., Sorry, Wrong Numbers: An Analysis of a Study of a Correlation be-
tween Skin Color and IQ, Intelligence, 2006, 34, 2.

Jensen A.R., Educability and Group Differences, Harper & Row, New York 1973.

Jensen A.R., Educational Differences, Routledge, New York 1973.

Jensen A.R., The G Factor: The Science of Mental Ability, Praeger, Westport 1998.

Kan K.J., Wicherts ].M., Dolan C.V., van der Maas H.L.J., On the Nature and Nurture of Intel-
ligence and Specific Cognitive Abilities, Psychological Science, 2013, 24, 12.

Kanazawa S., IQ and the Wealth of States, Intelligence, 2006, 34, 6.

Lynn R., The Role of Nutrition in Secular Increases of Intelligence, Personality and Individual
Differences, 1990, 11, 3.

Lynn R., Race Differences in Intelligence: An Evolutionary Analysis, Washington Summit Pub-
lishers, Augusta 2006.

Lynn R., Vanhanen T., IQ and Global Inequality, Washington Summit Publishers, Augusta
2006.

Lynn R., Meisenberg G., National 1Qs Calculated and Validated for 108 Nations, Intelligence,
2010, 38, 4.

Mani A., Mullainathan S., Shafir E., Zhao ]., Poverty Impedes Cognitive Function, Science,
2013, 6149, 341.

Marks J., Is Science Racist? (Debating Race), Polity, Cambridge 2017.



Bielszy odcieri inteligencji: o réznicach rasowych i etnicznych 115

Meisenberg G., Lynn R., Intelligence: A Measure of Human Capital in Nations, The Journal
of Social, Political and Economic Studies, 2011, 36, 4.

Moreale J., Levendis J., IQ and Economic Development: A Critique of Lynn and Vanhanen, Fo-
rum for Social Economics, 2014, 43, 1.

Nisbett R.E., Inteligencja, sposoby odziatywania na 1Q. Dlaczego tak wazne sq szkota i kultura,
przekt. M. Szymczukiewicz, Wydawnictwo Smak Stowa, Sopot 2010.

Nisbett R.E, Aronson J., Blair C., Dickens W., Flynn J.L., Halpern D.F., Turkheimer E., Intel-
ligence: New Findings and Theoretical Developments, American Psychologist, 2012, 67, 2.

Oppenheimer S., Pozegnanie z Afrykq. Jak czlowiek zaludnil swiat, przekl. K. Mastowski,
Proészyniski i Ska, Warszawa 2013.

Pietschnig J., Penke L., Wicherts J.M., Zeiler M., Voracek M., Meta-analysis of Associations
between Human Brain Volume and Intelligence Differences: How Strong Are They and What
Do They Mean? Neuroscience and Behavioral Reviews, 2015, 57.

Pietschnig J., Voracek M., One Century of Global IQ Gains: A Formal Meta-Analysis of the Fly-
nn Effect (1909-2013), Perspectives on Psychology Science, 2015, 10, 3.

Rushton J.P., Race, Evolution and Human Behavior, 2nd edition, Transaction, New Brunswick
1997.

Rushton J.P., Jensen A.R., Thirty Years of Research on Race Differences in Cognitive Ability,
Psychology, Public Policy, and Law, 2005, 11, 2.

Rushton J.P., Bons T.A., Vernon P.A., Cvorovic J., Genetic and Environmental Contributions
to Population Group Differences on the Raven’s Progressive Matrices Estimated from Twins
Reared Together and Apart, Proceedings of the Royal Society B, 2007, 274.

Rushton J.P., Jensen A.R., Race and I1Q: A Theory-Based Review of the Research in Richard Nis-
bett’s Intelligence and How to Get It, The Open Psychology Journal, 2010, 3.

Rushton J.P., Jensen A.R., The Rise and Fall of the Flynn Effect as a Reason to Expect a Narrow-
ing of the Black-White IQ Gap, Intelligence, 2010, 38, 2.

Sternberg R.J. Nokes C., Wenzler Geissler P., Prince R., Okatcha F., Bundy D.A., Grigo-
renko E.L., The Relationship between Academic and Practical Intelligence: A Case Study in
Kenya, Intelligence, 2001, 29, 5.

Sternberg ].S., Grigorenko E.L., Intelligence and Culture: How Culture Shapes What Intelligence
Means, and the Implications for a Science of Well-Being, Philosophical Transactions: Bio-
logical Sciences, 2004, 359, 1449.

te Nijenhuis J., van der Flier H., Is the Flynn Effect on g?: A Meta-analysis, Intelligence, 2013,
41, 6.

Wicherts ].M., Dolan C.V., Hessen D.]., Stereotype Threat and Group Differences in Test Per-
formance: A Question of Measurement Invariance, Journal of Personality and Social Psy-
chology, 2005, 85, 5.

Wicherts J.M., Johnson W., Group Differences in the Heritability of Items and Test Scores, Pro-
ceedings of the Royal Society B, 2009, 276.

Wicherts ].M., Borsboom, D., Dolan C.V., Evolution, Brain Size, and the National IQ of Peoples
around 3000 Years B.C, Personality and Individual Differences, 2010, 48, 2.






STUDIA EDUKACYJNE NR 53/2019

Iwona CHMURA-RUTKOWSKA
ORCID 0000-0002-9319-7767

EpyraA GEOWACKA-SOBIECH
ORCID 0000-0003-3958-3859

[ZABELA SKORZYNSKA
ORCID 0000-0002-2549-8592

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu
UNWORTHY OF HISTORY?
ON THE ABSENCE AND STEREOTYPICAL IMAGES
OF WOMEN SCIENTISTS

IN LIGHT OF THE HISTORICAL NARRATIVE
IN MIDDLE AND SECONDARY SCHOOL TEXTBOOKS

AssTRACT. Chmura-Rutkowska Iwona, Glowacka-Sobiech Edyta, Skérzyniska Izabela, Unworthy of His-
tory? On the Absence and Stereotypical Images of Women Scientists in Light of the Historical Narrative in
Middle and Secondary School Textbooks [Niegodne miejsca w historii? O nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkach kobiet naukowcéw w Swietle narracji historycznej w podrecznikach do szkét srednich
i gimnazjow]. Studia Edukacyjne nr 53, 2019, Poznan 2019, pp.117-142. Adam Mickiewicz University
Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/5e.2019.53.8

Our research project “Unworthy of History” focuses on discussing the historical narrative in Polish
history textbooks that are used in teaching history at the middle school level. The aim is to analyze
and describe ways of thinking about as well as presenting the role and place of women and men in
history in schools.

Research shows that women are portrayed in textbooks as playing a less important role than men -
they are almost non-existent in public life. “(...) what is male is universal. What is female is accidental
and secondary”. The few women that are mentioned in these textbooks are portrayed in traditional
roles, usually family roles, and in those contexts and spheres of life that are culturally considered to
be typically feminine. Women are not only under-represented in history textbooks; also, information
about them is often distorted or simply untrue. The topic of the (in)equality between women and men
as well as the history of women’s emancipation movements, which are related to the empowerment of
half of humanity, is not considered worthy to be presented in Polish textbooks.

Our presentation and study focused on the absence and stereotypical representations of women scien-
tists in Polish history textbooks. The results reveal that although women could be as creative and hard
working as men - not exclusively in the fields traditionally associated with women (e.g. Josephine
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Cochran invented the dishwasher in 1872, and Marion Donovan - disposable diapers in 1950) but
also in those associated with men (e.g. Mary Anderson created windshield wipers in 1903 and Grace
Murray found the first computer bug in 1947) - their contribution to the development of societies is
marginalised, trivialised or totally omitted by the authors Polish history textbooks. In every textbook
analysed, men make up over 90% of characters introduced by name although they were not necessa-
rily widely known. On the other hand, women who achieved professional success in science, art or
social development get ignored.

Key words: history, herstory, women scientists, historical narrative

Why it is So Important
for Girls to Find Women-Scientist Role Models in Textbooks?

Since the idea and practice of coeducation has become popular, public
education has been dominated by the belief that the school as institution is
“gender-neutral”. Sexism, meanwhile, has become, to a large extent, an ele-
ment of the “hidden program” of the school, and therefore completely invi-
sible and undetected for most of its participants.! One of the examples of this
is the absence of biographies and the histories of the achievements of women
scientists. It is highly probable that a young man completing a long-term ob-
ligatory course in history in a Polish school will know only the name of one
woman who has been successful in science. This builds an excellent founda-
tion for the belief that women have had no influence on the development of
knowledge and that all the significant and world-changing scientific discove-
ries were made exclusively by men. However, there are numerous examples
of women’s talents, genius and diligence (as well as examples of their destruc-
tion due to misogyny) throughout the history of mankind.> The negative con-
sequences of the absence of women scholars in the school historical narrative
are confirmed, among others, by the study entitled: “Beautiful minds. The
role of women in the world of science”.® In selecting the greatest exponents
of science, as many as 71% of the 1012 respondents participating in the Polish
study, identified men, and only 33% of the respondents chose women. Among
the most prominent scientists Maria Sklodowska-Curie ranked second with
a score of 27% and was the only woman in that distinguished group. Only

* R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruri 1993; M. Karkowska, Socjalizacja rodzajowa dziewczqt
i chlopcow a ukryty program edukacji szkolnej, [in:] Role ptciowe. Kultura i edukacja, Ed. M. Chom-
czynska-Rubacha, £.6dz 2006; L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zasto-
sowaniem teorii spotecznej Pierre’a Bourdieu, Wroctaw 2007.

2 R. Swaby, Upoér i przekora. 52 kobiety, ktore odmienity nauke i swiat, Warszawa 2017.

* A. Fandrejewska-Tomczyk, Raport L'Oréal Polska, Pigkne untysty — rola kobiet w swiecie nau-
ki, Warszawa 2016. http:/ /lorealdlakobietinauki.pl/ wp-content/uploads/2016/05/16-04-26_
Raport_Piekne_umysly-rola_kobiet_w_swiecie_nauki.pdf. [01.02.2019].



Unworthy of History? 119

Albert Einstein was ahead of her. This proportion not only corresponds to
Sktodowska-Curie’s position in the textbook narratives, but also testifies to
the social conviction (memory) of the uniqueness of the Polish scientist wor-
king in France. The thing is that both in textbooks and in public opinion, she
is the only representative of female scientists, this results not only from her
achievements, but also from the widespread belief that a female scientist is
a representative of science or natural science. Which means that a humanist
is not to be considered a scientist, let alone a woman who deals scientifically
with art or literature. This tendency is confirmed by the results of the research
quoted and the highest indications concerning the scientific activity of women
in such areas as culture and art, social issues or foreign languages. Moreover,
the selected achievements of women in science and medicine (for example,
concerning the discovery that the composition of the stars is 98% helium and
hydrogen, or the discovery that the HIV virus causes AIDS) were attributed
to men by the vast majority of respondents.*

Meanwhile, research into the education of girls and their later life choices
and careers show clearly that the number of girls who are interested in science
doubles when they have an inspirational role model.” This effect is particu-
larly evident in science, technology, engineering, and mathematics (STEM)
that are still considered “typically male” subjects.® Fascinating and unusual
characters, both currently active researchers and scientists, as well as heroines
from the past can effectively support the talents and development of modern
girls.

The curricula of history lessons (at all levels of education) resulting from
the recent changes in Polish education, carried out by Minister Anna Zalew-
ska, do not raise any hopes and do not contribute to the promotion of women-
-scientists from the past. This is not an isolated opinion.” Anna Dzierzgowska

* Ibidem.

®> Microsoft, How role models are changing the face of STEM in Europe, 2017. https:/ /news.
microsoft.com/europe/features/ girls-in-stem-the-importance-of-role-models/. [01.02.2019].

¢ UNESCO, Girls into Science: A training Module, Paris 2007; file:/ //C:/Users/Krystyna/
Desktop/Iwona/Girls %20into % 20Science % 20UNESCO.pdf; UNESCO, Cracking the code: Girls’
and women’s education in science, technology, engineering and mathematics, Paris 2017. http://
unesdoc.unesco.org/images/0025/002534/253479.pdf. [01.02.2019]; European Commission,
SHE FIGURES 2015, Gender in Research and Innovation. Brussels 2015. https:/ /ec.europa.eu/re-
search/swafs/pdf/pub_gender_equality/she_figures_2015-final.pdf; [01.02.2019]; C. Hill, Ch.
Corbett, A.S. Rose, Why So Few? Women in Science, Technology, Engineering, and Mathematics, Wa-
shington 2010. https://www.aauw.org/files/2013/02/Why-So-Few-Women-in-Science-Tech-
nology-Engineering-and-Mathematics.pdf. [01.02.2019]; L. Kekelis, J. Joyce, How Role Models
Can Make the Difference for Girls, The Journal of Expanded Learning, Spring 2014.

7 A. Dzierzgowska, P. Laskowski, Opinia zespotu Spolecznego Monitora Edukacji o projekcie
podstawy programowej z historii dla liceum ogolnoksztatcgcego i technikum. Warszawa 2017. https:/ /
www.monitor.edu.pl/analizy / opinia-o-projekcie-podstawy-programowej-z-historii-dla-lice-
um-ogolnoksztalcacego-i-technikum.html [01.02.2019].
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and Piotr Laskowski in 2017 analyzed the proposed history curriculum for
upper secondary general and technical schools. Although their analysis con-
cerns the draft version of the history curriculum for upper secondary general
and technical schools, the comments of the Authors” from the Social Educa-
tion Monitor can be upheld today.

At all stages of historical education, history is/will be repeated througho-
ut the entire learning cycle by all students (with the exception of vocational
schools, where history is taught at the first level covering only the period after
World War I, while at the second cycle there is no history course at all). Know-
ledge conveyed at all levels has been highly detailed, as well as the skills
required (not specified precisely and too vaguely presented by the legislator
but nevertheless numerous); there is not enough emphasis put on students’
attitudes.®

The role and purpose of historical education is to develop the skills of criti-
cal thinking about the past, and at the same time to undertake the task of buil-
ding identity. Hence, it should be expected that the contemporary teaching of
history can and even should play the role of emancipatory, equality education,
open to diversity and tolerance. Are these values taken into consideration when
constructing successive curricula and textbooks? Can we be sure that after ta-
king the history course in Polish schools, young Polish women and young Poles
will be reflective and free from stereotypical clichés in the perception of people
and in their behaviour both in the past and in today’s world? Do the Polish cu-
rricula take into account the diversity and gender order of the past?

Our research into lower secondary school textbooks conducted before
the education reform of A. Zalewska, as well as the analysis of new curricu-
la regarding history teaching prove that the above mentioned diversity and
gender sensitivity is missing. Polish historical education together with new
guidelines returns to the 19th century paradigm and methods of history te-
aching, based mainly on memorization.

In the opinion of the aforementioned authors, A. Dzierzgowska and P. La-
skowski,

these goals and the curriculum developed in order to achieve them do not meet the
educational requirements stated in international law documents; in particular, they

8 MEN, Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej. https://
podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Historia [05.08.2018]. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawo-
wej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (DzU
z 2017 r., poz. 356).
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are in conflict with art. 28. 1d of the Convention on the Rights of the Child, which
states that a child’s education should be directed towards preparation for a proper life
in a free society, in a spirit of understanding, peace, tolerance, gender equality and
friendship between all nations, ethnic groups, national and religious and indigenous
people.?

Moreover, as rightly pointed out by A. Dzierzgowska and P. Laskowski,

this is a history described primarily from a political and military perspective, in which
the apparent subject is “the nation” and “the state”, and the real one is the narrow eli-
te, a polonocentrically and europocentrically oriented history, and finally - a history
constructed in a way that almost completely neglects everything that is happening in
historical sciences at least from the middle of the nineteenth century.'

And indeed, all the achievements in the field of social history, the history
of thought or everyday life have basically been completely omitted.

In relation to the previous core curriculum (for lower secondary school),
similar accusations can be made: political history prevailed in it, there were
no specific female historical figures (the Causative Agents are both the Mid-
dle East and Montesquieu, but never a woman). It was very general, which
could have, but has not been used to its advantage, because the textbooks
analyzed by us lacked openness, for example, to the role of women in histo-
ry." The new curriculum, on the other hand, repeats all the faults of its pre-
decessor: the historical figures which appear are mainly men, in their roles as
politicians and military leaders. The military perspective dominates historical
events, especially in relation to the so-called “cursed soldiers” (Pol. Zotnierze
Wykleci). There is also an over-representation of topics concerning the role of
the Catholic church in the history of Poland, as well as the strong presence
of Messianic and martyrological interpretations of history."? Such a historical
narrative is not conducive to a critical view of the past. And it makes history
a subject that is not particularly liked by students.

? A. Dzierzgowska, P. Laskowski, Opinia zespotu Spotecznego Monitora Edukacji.

10 Tbidem.

" See: 1. Chmura-Rutkowska, E.Glowacka-Sobiech, I.Skorzyriska, Niegodne historii?
O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w Swietle podrecznikowej narracji historycznej
w gimnazjum, Poznan 2015, p. 79-86.

2 MEN, Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej. https://
podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/ [30.11.2019]; Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjal-
nej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej (DzU z 2017 r.),
poz. 365. http:/ /dziennikustaw.gov.pl/du/2017/365/1 [30.11.2019].
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The new core curriculum is full of clichés and patriotic “gibberish”. Its
authors write that its purpose is

Getting to know important events from the history of the Polish nation, especially
through the achievements of outstanding historical figures; familiarization with na-
tional, state and religious symbols; explaining their meaning and shaping respect to-
wards them is the role of history. It is during the history course when the feeling of
love for the homeland through respect and attachment to the tradition and history
of one’s own nation and its achievements, culture and mother tongue is shaped. It is
equally important to form a bond with the home country, civic awareness, an attitude
of respect and responsibility for their own state, and a sense of dignity and national
pride.

And further it follows that:

Collective memory preserves the image of history. Our native memory has been for-
ming for over a thousand years. The one that covers common history counts for mil-
lennia. The school should ensure that the student does not get lost in the multitude of
details, but learns the most important of them, he should be able to explain the rules
governing the past: political, social, economic, religious and cultural. Such an appro-
ach to explaining history is intended to help students understand the mechanisms of
the present. It is also important for students in adulthood to consciously and respon-
sibly co-create a European community of values with the superior, especially close to
us, Poles, idea of freedom. Freedom, which in the last centuries was expressed in the
quest to regain independence and maintain state sovereignty (...). In primary schools,
the student first gets to know national history. In the core curriculum for secondary
schools, the history of the state and the nation has been more deeply inscribed in ge-
neral history, although still, of course, the thread of national history remains the most
important.’

Young people and children identify themselves fully with school know-
ledge when they see a place for themselves in it: now as adults, in a united
Europe. The goals of education found in the curriculum are not reflected in
the prescribed teaching content. For example, there are hardly any women,
especially scientists, represented in the curriculum.

Both curricula ignore the role of women in history. The new curri-
culum lists the following women: Dobrawa, Jadwiga, M. Sklodowska-Curie
and D. Siedzikéwna (“Inka”) - in elementary schools, and I. Sendlerowa,

B Ibidem.

4 MEN, Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla czteroletniego liceum ogol-
noksztalcacego i piecioletniego technikum. https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-techni-
kum/Historia [30.11.2019]; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 stycznia 2018 r.
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztalcgcego, tech-
nikum oraz branzowej szkoty II stopnia. (DzU z 2018 r. poz. 467). http:/ /www.dziennikustaw.
gov.pl/DU/2018/467 [30.11.2019].
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A. Zabinska - in upper-secondary general and technical schools. There are
no women present in the curriculum for the first cycle of vocational schools.

What is the representation of women, especially of scholars, in the new
curricula for the history teaching? Clearly, it can be said that only unconven-
tional and outstanding female figures pass through the fine sieve. The only
female researcher is Maria Sklodowska-Curie; however she appears only at
the level of primary education, which by definition is planned as learning
primarily about national history. It was similarly organized in the previous
curriculum.

It is worth noting that male scientists, researchers, philosophers, artists
and writers - appear in the new core curriculum, so the Authors of the curri-
culum took note of this side of human activity in the past (P. Skarga, St. Ko-
narski, St. Leszczynski, St. Staszic, H. Koltataj, KK Baczynski, T. Gajcy Z. Ru-
mel - in the extended program for upper secondary general and technical
education, John Paul II -for the same level of education and primary educa-
tion, M. Copernicus, John Paul II, L. da Vinci, M. Aniol, R Santi, Erazm from
Rotterdam, Montesquieu, JJ] Rousseau, M. Rej, J. Kochanowski, St. Konarski,
St. Leszczynski, AF Modrzewski, J. Gutenberg, M. Luter, J. Kalwin - primary
education).

Silencing many unusual female characters, as well as types of women'’s
activity (for example in science), deprecating their values and work, triviali-
zing their role in history, emphasizing their subordination to men, over-inter-
pretations and patriarchal fantasies, unwarranted attribution of stereotypical
traits - these are just some of the many school practices that transform an
inspirational heroine from the past into a flat, uninteresting and unreal figu-
re or a dehumanized saint. Perhaps there is a chance that female characters,
although omitted by the authors of the core curriculum, will be identified by
textbook authors. Perhaps, in the end, an equality sign could be placed be-
tween females and males in Polish history education, the recognition of both
genders as Causative Agents in history.

Presenting the results of our research, we demand recognition for inspi-
ring, gifted women who change the world for the better. We do it, being awa-
re that it is not enough, as Monika Bobako writes, to compensate for the ab-
sence of women in the historical narrative (“compensatory historiography”),
for example to supplement it with “lost chapters about the forgotten half of
humanity”,” but one also has to change the way of presenting the history, not
from only one, but from many points of view. In the postulate of taking into
account the history of women in textbooks, it is not only about the emanci-
pation of their /our history, but about the emancipation of all of us. Not only

> M. Bobako, Powrdt kobiet do historii — niedokoriczony projekt? Krytyka Polityczna, 2005, 7-8.
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about knowledge about “how it was”, but also about the art of living “here
and now”. As is noted by Rita Felski: history is not only a “philosophical pro-
blem” but also “an urgent social and pragmatic problem. For many individu-
als and groups, it is decisive when it comes to the sense of their own human
and social subjectivity”.'®

Own Research

The research project “Unworthy of History” (2010-2014) focuses on di-
scussing the historical narrative in textbooks used in middle schools in Po-
land to teach history. The project’s aim was to analyse and describe both
ways of thinking as well as presenting in schools the role and place of men
and women in history. Another project, which we conducted between 2013
and 2015, focuses on numerous gender categories in Polish textbooks, inc-
luding the qualitative analysis of the place and role of women in contem-
porary history, as depicted in school historical narrative, using textbooks
intended for Year One of secondary school. Because, in accordance with the
current curriculum, history textbooks used in middle school only cover the
history of men from prehistory until 1918, in our presentation we have also
taken into account data generated by researching history textbooks used
in Year One of secondary school. In total nine sets of textbooks for middle
school (Years One to Three) and eight textbooks for Year One of secondary
school have been analysed (all of them approved for classroom use in the
school years 2010-2012)". Averaging the result, in the analysed textbooks
the ratio of representation of women as compared to men is 1:9. How then,
in this context, does the history of women in science present itself? That
representation is so meagre that it was possible for us to present all the wo-
men who, in light of school textbook narrative, were more or less associated
with science; those who conducted research and achieved success as well as
those who were depicted as intelligent, wise and religious women, organi-
sers and patronesses of science and arts. Finally, also those who we know
were scientists but found their way into textbooks for reasons other than
their scientific career.

16 R. Felski, Fin de siecle, fin de sexe: transeksualizm i Smierc historii, [in:] Pamigc, etyka i historia.
Anglo-amerykatiska teoria historiografii lat dziewiecdziesigtych (Antologia przekladéw), Ed. E. Do-
mariska, Poznan 2002, p. 299.

17 See: E. Glowacka-Sobiech et al., Historia - raport przedmiotowy, [in:] Gender w podreczni-
kach. Projekt badawczy. Raport, t. III - Raporty przedmiotowe i rekomendacje, Eds. I. Chmura-Rutkow-
ska, M. Duda, M. Mazurek, A. Soltysiak-Luczak, Warszawa 2016, p. 7-40.
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The Genealogy of Scholarly Women...
(from Antiquity to the Modern Age)

Regarding Antiquity, women are portrayed mostly with a reference to the
magical powers of selected goddesses and priestesses. In case of the latter we
can talk about their possible links to proto-science. However, as the school
textbooks do not have a systematic lecture on the history of science, there is
also no reason to believe that students are reflecting on the category of science
for both women and men. Another strategy (only in individual cases) of por-
traying ancient women and their connections to science is assigning to some
of them the attributes of wisdom (the Greek goddess Athena) and/or superi-
or intelligence (hetairas [Latin: hetaerae] and Aspasia).

Fig. 1. ,During the feasts together with the men sat company ladies called hetairai. They
had to be not only beautiful, but also intelligent, to be able to entertain men with conver-
sation”®

” Aspasia, a life companion of Pericles, famous for her beauty and intel-
ligence, was not a citizen of Athens, she came from Miletus”"

In the Middle Ages, the attributes of female scholarship are wisdom and
religiousness. Against this background stand out duchesses, queens and
religious women, but (with one exception) we won’t learn about any in-
tellectual legacy left by them. All textbooks mention Matilda of Tuscany’s
qualities as a negotiator between Holy Roman Emperor Henry IV and Pope

18 7. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia 2009, p. 53.
¥ Ibidem, p. 56.
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Gregory VII; recurring is also a miniature depicting Matilda of Germany, ac-
companied by a succinct caption about her giving the manuscript (liturgical
codex) to Mieszko II.

Fig. 2. ,Henry IV asks Matilda, the lady of the castle in Canossa and Hugo, the abbot of the
Benedictine monastery at Monte Casino, for intercession with Pope Gregory VII. Miniature
(12 century)”®

Fig. 3. ,Mieszko II receives a liturgical book, helpful in celebrating the Holy Mass from
Matilda of Germany, Countess Palatine of Lotharingia. On a miniature from the 12" centu-
ry Mieszko was shown in his royal majesty, in a diadem and with a scepter in his hand”*

% L. Trzcionkowski, L. Wojciechowski, Historia. Starozytnosc, sredniowiecze. Podrecznik dla
gimnazjum. Klasa I, Warszawa 2009, p. 100.
2 Ibidem, p. 115.
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This group of women also includes Dobrawa of Bohemia and Jadwiga of
Anjou, the latter characterised by her exceptional education and commitment
to the restoration of the Krakow Academy.

Fig. 4. ,Queen Jadwiga Andewageniska, the first wife of Wtadystaw Jagielto (portrait by
Jan Matejko). The queen aroused admiration of modern people with wisdom, kindness,
devotion, accessibility and other features”>

For Jadwiga, a consent to her marriage with Jagiello was an act of a great personal
sacrifice for the adopted country. A young, beautiful girl was raised in the excellent
cultural environment of the Anjou court in Buda. She could read and write, knew five
languages fluently, had a large library, was an expert in literature and science, music
and art, and married an illiterate Lithuanian! (...) Before her death, she devoted her
robes and jewels to the renewal of the Krakow Academy?®.

In one textbook Eleanor of Aquitaine is cast in the role of a broad-minded
woman, a patron of the artists: an

influential and well educated queen of France and England, who read Latin, enjoy-
ed literary works, with an excellent knowledge about politics; who cared about the
advancement of music and poetry.?

2 Ibidem, p. 160.

# R.Kulesza, S. Ciara, Klasa 1. W kalejdoskopie dziejéw. Podrecznik do historii, Warszawa 2009,
p- 237. ;

% S. Roszak, Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy drugiej gimnazjum, Warszawa
2010, p. 76.
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Fig. 5. ,Eleanor of Aquitaine (around 1122-1204) was the
patron of many well-known medieval poets. That is why
a statue of a queen reading a book is placed on her tomb”?.

Also, only in that particular textbook, we find
mention of Anna Komnene and her “Alexiad”

(legacy):

In the Christian East, thinkers created their outstanding works, among them the the-
ologian, St. Maximus the Confessor and Anna Comnena - a daughter of the Byzantine
emperor, the author of the excellent historical work, the Alexiad.*

In two textbooks we can find an allego-
ry of the Seven Liberal Arts, but only one
of them mentions Herrada as its authoress
(There is no mention however that Herrada
of Landsberg was an authoress of “Hortus
Deliciarum”, written for novices).

The modern era, similarly to antiquity
and the Middle Ages, also belonged to men
according to school textbook narratives. The
lack of mentions of the role of women in hi-
story is all the more noticeable, because the
textbook authors devote a lot of space to the
cult of science emerging in Europe at the
time, as well as the emergence and develop-
ment of new fields of sicence. In this context 18: 6 »Alegory of the seven lib-

. eral arts by Herrad of Landsberg
women are rarely presented as self-functio- (around 1180)"7
ning, well-educated and outstanding rulers,
patrons and organizers of the scientific and
artistic life of Europe at that time. There are references to Krystyna Szwedz-
ka, Tsarina Catherine the Great, as well as Mrs Geoffrin, engaged in the so-
called “literary republic” referred to in two textbooks.

In her salon

gathered the intellectuals; literary and philosophical works were presented, and later
subjected to evaluation during discussions, in which women also participated, which

% Ibidem.

% T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, Podroze w czasie. Historia I. Podrecznik do gimnazjum,
Gdarisk 2009, p. 191.

% L. Moryksewicz, M. Pacholska, W. Zdziabek, Poznajemy przesztos¢. Historia 1. Gimnazjum,
Torun 2009, p. 175.
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was a novelty at the time. The voice of the salons (the so-called public opinion) deter-
mined the value of any given idea or work.®

Fig. 7., The Salon of Madame Geoffrin (...) in Paris. In such salons, led by intelligent and
elegant women, philosophers met willingly. A bust of Voltaire occupies the central wall,
and Diderot and Rousseau are among those present. Image from the early 19* century”?

The participation of these female rulers
in the intellectual life of modern Europe is
mentioned in two textbooks, and represented
with a visual material concerning Christina of
Sweden:

Fig. 8. ,Descartes at the court of the Swedish queen
Christina, a fragment of a painting by Pierre Louis Du-
mesnil, 18th century (...) Descartes” knowledge was
widely appreciated in Europe. Among other places,
he was at the court of the Swedish queen Christina,
leading philosophical dialogues with her”*

Information about the second ruler, Cathe-
rine, who actively participated in the eighteenth-century European intellec-
tual life, can be found in three textbooks. The most comprehensive, though
also the most unflattering, characteristic is included in the textbook “History.
Modern times. Handbook for lower secondary school. Class I1”:

% G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki. Historia. Gimnazjum. Po-
drecznik. Klasa 2, Warszawa 2010, p. 276.

¥ T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Podréze w czasie, p. 10.

% J. Ustrzycki, Historia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia 2010, p. 140; G. Kucharczyk,
P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki, p. 178.
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Katarzyna II (...) Ruthless and cunning (...) she was perceived in the ‘enlighted’” circles of
Europe a the gentle ruler, caring for the good of her subjects, deceiving even such emi-
nent thinkers as Voltaire and Diderot. She corresponded with philosophers who sowed
her with praise. In fact, she suppressed all attempts to revolt and shed servitude (...)*.

Two Centuries of Sklodowska-Curie
(from the Modern Age to the present day)

In history textbooks the nineteenth century starts with the Napoleonic
Wars, and ends in 1918. In school textbook narrative this is the era of countless
discoveries and inventions by the scores of highly educated men, gifted with
true genius, and only one woman: Marie Sktodowska-Curie.

The story of Izabela Czartoryska - a patron and guardian of Polish natio-
nal culture - should be considered episodic. She is laconically described as
the founder of

(...) the Temple of Remembrance, also known as the Temple of the Sibyl. (...) In this
building, the founder collected family and national souvenirs. She was guided by the
message that was posted above the entrance to the temple: The Past of the Future.*

Against this background, the narrative dedicated to Sktodowska-Curie
looks impressive.

Organising the textbook historical narrative dedicated to the Polish scien-
tist we divided it into five categories, taking into account the methods used
to depict her:

- portraits of the scientist, accompanied by her bio-

graphy

Fig. 9. ,Maria Sktodowska-Curie (1867-1934),
physicist and chemist, photograph from around 1898”%

31 J. Chachaj, J. Drob, Historia. Czasy nowozytne. Podrecznik dla gimnazjum. Klasa II, Warsza-
wa 2010, p. 92.

2 M. Jadczak, M. Meissner-Smola, S. Zajac, Poznajemy przesztos¢. Historia 2. Podrecznik dla
gimnazjum, Torun 2010, p. 228; ]. Sikorska-Kulesza, W kalejdoskopie dziejow. Wiek XIX. Podrecznik
do historii. Gimnazjum. Klasa 3, Warszawa 2011, p. 22, 24.

¥ Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlowiek i jego cywilizacja. Podrecznik do klasy 3, Wroctaw
2011, p. 209.
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Fig. 10. ,Maria Sklodowska-Curie. 1876-1934r. She was a physicist and chemist, co-creator
of the science of radioactivity. She spent her childhood and early youth in Poland. In 1891,
she went to Paris to study. As the first woman in history, she passed her entrance exams
at the Faculty of Physics and Chemistry at the Sorbonne in Paris. After graduation, she
worked in the laboratory. In 1894, she met her future husband, Pierre Curie, whom she
married one year later. They conducted joint research, culminating in the discovery in 1898
of two radioactive elements - polonium and radium. In 1903, together with her husband
and Becquerel, she received the Nobel Prize in physics for radioactivity research. In 1911,
she was awarded the Nobel Prize for the second time - this time in the field of chemistry
for the separation of pure radium. In 1914, she founded the Radium Institute in Paris, and
in 1932 - in Warsaw. As the first woman she became a professor of the Sorbonne. She died
of leukemia caused most probably by taking too high a dose of radiation”*

- portraits of the scientist in her laboratory

7735

Fig. 11. ,Maria Curie-Sklodowska with her husband Piotr in the chemical laboratory

% S Roszak, A.%Yaszkiewicz, Sladami przesziosci. Podrecznik do historii dla klasy trzeciej
gimnazjum, Warszawa 2011, p. 192.
% J. Sikorska-Kulesza, W kalejdoskopie dziejow. Wiek XIX, p. 2014.
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Fig. 12. ,Maria Sktodowska-Curie in her laboratory in Paris, photography from the begin-
ning of XX century”*

- the scientist’s breakthrough discoveries and Nobel Prize winning (all
textbooks present the topic of her scientific work together with her husband,
Piotr Curie).

Fig. 13. ,Maria Sklodowska-Curie (1867-1934) gained fame in the world as a researcher of
radioactivity and a discoverer of two new elements - radium and polonium. She was the first
woman to win the Nobel Prize. She received it in physics in 1903 (together with her husband
Pierre Curie and Henry Bequerel). In 1911, she was honored for the second time with the
Nobel Prize in Chemistry. Thanks to the discovery of radioactivity, science, medicine and
industry have gained a great momentum until today. Explain why the scholar called the dis-
covered element polonium. Check who was the second-ever Nobel laureate in chemistry””

% Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Cztowiek i jego cywilizacja, p. 126; J. Sikorska-Kulesza,
W kalejdoskopie dziejow. Wiek XIX, p. 214-215.

% E. Chorazy, K. Dyba, S. Zajac, Poznajemy przesztosé. Historia 3. Gimnazjum, Torun 2011,
p. 120.
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In 1898 Maria Sktodowska-Curie (...) - a Polish scholar - and her husband, a French-
man - Piotr Curie - discovered two radioactive elements: polonium and radium. For
their achievement they were awarded the Nobel Prize (twice in case of Maria Skto-
dowska-Curie).®

A major contribution to the development of chemistry and physics was made by Ma-
ria Sklodowska-Curie, who together with her husband, Piotr Curie, discovered new
elements: polonium and radium.*

In research on radioactivity, a huge contribution was made by Maria Sklodowska-
Curie and her husband, Piotr Curie. They discovered two radioactive elements - po-
lonium and radium.*

The work on radiation was also carried out by a Pole, Maria Sktodowska-Curie (...).
Together with her husband, she discovered radioactive elements of polonium and ra-
dium and introduced the concept of radioactivity into science.*!

Polish scholar Mary Sklodowska-Curie (...) from 1891 studied and then worked in Pa-
ris. She received the Nobel Prize twice: in 1903 with her husband Piotr Curie, in the
field of physics (for research on natural radioactivity and the discovery of radioactive
elements - radium and polonium) and in 1911 in the field of chemistry (for further
work on the properties of radioactive elements). Her research on radioactivity has gre-
atly contributed to the development of new methods for the diagnosis and treatment
of many diseases.*

- Scientist placed in one line with the best scientists in the world in the
context of the development of science and technology, discoveries and inven-
tions at the turn of the 19" and 20" centuries:

Groundbreaking discoveries have also been made in the field of physics and chemi-
stry. (...) A new field of science dealing with radioactivity has been created. This phe-
nomenon was discovered in 1896 by a French scholar Antoine Henri Becquerel, and
research in this field was conducted by a French-Polish couple - Pierre Curie and Ma-
ria Sklodowska-Curie.”

The Frenchman Henri Antoine Becquerel described the phenomenon of radioactivity,
and in 1898, a Pole, Maria Sktodowska-Curie, together with her husband, Frenchman
Piotr Curie, discovered two radioactive elements, polonium and radium.*

38

Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Cztowiek i jego cywilizacja, p. 126.

¥ Ibidem, p. 207.

0 J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum, p. 97.

4 T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, Podroze w czasie, p. 171.

22 T. Kakolewski, A.Plumiriska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum. Podrecznik. Klasa 3,
Warszawa 2009, p. 136.

# Ibidem, p. 191.

# J. Chachaj, J. Drop, Historia. Czasy nowozytne, p. 55.
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In the second half of the nineteenth century, the discoveries of scholars were quickly
used in medicine and industry. Ludwik Pasteur, the creator of microbiology, invented
the rabies vaccine and his work contributed to the progress of hygiene. Wilhelm Roen-
tgen discovered X-rays, which were used in X-ray machines. Maria Sktodowska-Curie
introduced the concept of radioactivity into science. Charles Darwin announced the
theory of evolution, which caused a scientific scandal.*®

- the scientist as a symbol of the women’s struggle for equal rights

In the first half of the nineteenth century, women did not have electoral rights. They
also were not allowed to study or perform many professions (e.g. a journalist). If they
worked, they earned less than men. Wife’s salary and savings belonged to her hus-
band (so he took them in the event of a divorce). This unevenness of the position cau-
sed the opposition of many women. They fought for emancipation, i.e. equality with
men. The first female organizations were founded at the end of the 18th century in the
United States and France. In the second half of the 19 century, associations were fo-
unded in various European countries that demanded equality between both genders.
Women were quickest to break the monopoly of men in education. In 1863, women
were allowed to study in France, and in 1897 - in Galicia. However, the first woman
became a lecturer at the Sorbonne in Paris only in 1906. It was Maria Sklodowska-Cu-
rie. The struggle of emancipationists for electoral rights turned out to be more difficult.
Men thought that the participation of women in politics would violate the delicate
“foundations of their nature”. One of the German writers protested against this view.
In England, women fighting for electoral rights were called suffragettes (...). They star-
ted their campaign at the beginning of the 20th century. To draw attention of the pu-
blic, they interrupted the meetings of men, chained to fences and knocked out shop
windows. The suffragette’s actions did not change the situation. It was not England,
where women were the first to get active and passive electoral rights, but its colony -
New Zealand (1893). In Europe, the first country to grant women their electoral rights
was Finland (1906). In the majority of European countries however women received
the right to vote only after the First World War (e.g. in Germany and Poland in 1918).%¢

At the end of the eighteenth century, during the war for independence of the United
States and the French Revolution, women began to claim their rights. It was a comple-
tely new and surprising phenomenon for men. Until now, most women did not have
education, and their role in society was limited to domestic work and raising child-
ren. However, along with economic changes, progressing democratization of public
life and striving for equality of various social groups, women began to fight for their
rights. Supporters of emancipation, striving for equality and liberation from the de-
pendence of men, were called emancipationists. Their main postulates included access
to higher education, changes in family law, economic equality and obtaining electoral
rights. The first freedom gained by women was the access to universities - universities
were initially opened for women in France, Switzerland, the Scandinavian countries
and the USA. The first woman with the professor title was Maria Sklodowska-Curie,
who obtained it at the Sorbonne in Paris in 1906. American women were the leaders in
the emancipation movement. The most women who were the first in the world to be-

# T. Malkowski, J. Rzesniowiecki, Podroze w czasie, p. 177.
4 J. Chachaj, J. Drob, Historia. Czasy nowozytne, p. 175-176.
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come doctors, pastors and lawyers came from the United States. The most difficult for
supporters of equal rights turned out to be electoral rights. Suffragettes fought for it.
The name of the traffic comes from the English word ,suffrage’, which meant ,the right
to vote’. Despite the resistance of the conservative part of society, their actions were
successful. The women'’s electoral rights were earned the earliest in the American state
of Wyoming in 1869, and then also in the British dominions - New Zealand and Au-
stralia. In Europe, Finnish women earned equality the fastest. Polish women received
the right to vote together with the establishment of an independent state in 1918.

In the textbooks for the first year of secondary school, Marie Sktodowska-
Curie appears three times: once among the Polish scientists (exclusively men)
bearing witness to the status of Polish universities during the interwar period;
a second time due to the opening of the Radium Institute in Warsaw in 1932;
and finally on the inner cover of one of the textbooks.*®

Women’s Era?

In the age of universal access to education, including universities, after
women went to work, remodelling family life, fitting together more and more
different roles, in the history textbooks their participation in the intellectual
life of Poland, Europe, or worldwide is almost unnoticeable in history text-
books. It is shocking, considering the number and diversity of careers of the
prominent figures of women of science, as well as wealth and easy access to
sources. In textbooks for Year One of secondary school, besides the already
mentioned Marie Sklodowska-Curie, among the female scientists there appe-
ar: two academics in the role of politicians, three academics, as the authores-
ses of sourcebooks for students and Walentina Tiereszkowa - the first woman
astronaut.”” Valentina Tereshkova found her way into one of eight textbooks
as the first woman in space. We would not, however, learn anything about her
scientific career from that textbook.

Among the female politicians coming from the world of science, in the
school textbooks mentioned are Professor of Economics Danuta Hubner,
in her role as a negotiator for the Polish accession to the EU from 1998,

7 G, Roszak, A. Laszkiewicz, Sladami przeszlosci, p. 202.

# Z.T. Kozlowska, L. Unger, S. Zajac, Poznajemy przesztos¢. Szkola ponadgimnazjalna, zakres
podstawowy, Torun 2012, p. 99; A. Brzozowski, G. Szczepariski, Ku wspotczesnosci. Dzieje najnow-
sze 1918-2006. Podrecznik do historii dla klasy I szkoty ponadgimnazjalnej. Zakres podstawowy, War-
szawa 2012, p. 53; J. Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia podrecznik zakres podstawowy, Warszawa
2012.

¥ A. Brzozowski, G. Szczepariski, Ku wspotczesnosci. Dzieje najnowsze 1918-2006, p. 186.

% B. Burda et al., Czgs¢ I. Historia. Historia najnowsza, podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych,
zakres podstawowy, Gdarisk 2013, p. 157; R. Dolecki, K. Gutowski, J. Smoletiski, Po prostu historia,
Warszawa 2012.



136 Iwona Chmura-Rutkowska, Edyta Glowacka-Sobiech, Izabela Skérzyriska

and Hanna Suchocka - a assistant law professor, in her role as the Polish
Prime Minister.” None of the textbooks mentions the fact that those women
achieved an academic career; we only learn that Hanna Suchocka graduated
in Law.

Among the three authoresses of sourcebooks are: Hanna Swida-Ziemba
- Professor of Sociology,* connected to the University of Warsaw, Hanna Ar-
endt - philosopher and publicist, Professor at the University of Chicago, and
the New School for Social Research in New York™ and Krystyna Kersten -
Polish historian, Professor at the Historical Institute of the Polish Academy
of Sciences.*

In the textbook, Hanna Arendt is advertised as the authoress of “one of the
most important analyses regarding the origins of totalitarian systems (...) in her
book The Origins of Totalitarianism (with a passage from the book, accompanied
by the authoresses’s portrait)”. Krystyna Kersten is advertised with a slogan,
“The era in historians’ reviews”, and announced as an authoress of the book The
Establishment of the Communist Rule in Poland, 1943-1948. A quote from the book
is accompanied by Kersten’s portrait photo. Hanna Swida-Ziemba is advertised
as a sociologist and the authoress of the book A man internally enslaved (Czlowiek
wewnetrznie zniewolony).

Conclusion

The starting point for our project was a conviction about an almost total
absence of women in school historical narrative. Our research showed that
this is so, even though there is no shortage of historiography about women.*
Beginning our study of school historical narrative in view of the (non)presen-
ce of women’s history, we have made two hypotheses.

The first concerned the place and role of school historical education, in
particular history textbooks in shaping the cultural competences of students
and pupils. Central and political management of education causes that text-
books - using the terminology of Pierre Bourdieu - are the effect and an im-

°l Ibidem, p. 298, 343; B. Burda et al., Cze¢s¢ I. Historia. Historia najnowsza, p.153; D. Stola,
Historia wiek XX. Podrecznik, Warszawa 2018, p. 236, 238; S. Zajac, Teraz historia. Podrecznik dla
szkoty ponadgimnazjalnej. Zakres podstawowy, Torun 2012, p. 265; A. Brzozowski, G. Szczepariski,
Ku wspétczesnoéci. Dzieje najnowsze 1918-2006, p. 282, 270.

%2 D. Stola, Historia wiek XX, p. 158.

% S. Roszak, ]J. Ktaczkow, Poznac¢ przesztosc. Wiek 20 (XX). Podrecznik do historii dla szkot
ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa 2016, p. 64.

5 Ibidem, p. 268.

% For more, see: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska, Niegodne his-
torii? p. 24-38.
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portant and useful, taking into account the mass and range of possible interac-
tions, tool of symbolic violence, defined by the author as:

every power that manages to impose meaning, and impose it as legitimate, hiding the
systems of forces that underlie its power, adds to its systems of power its own power,
that is, purely symbolic power.*

When we go down to the level of school and classroom, the concept of
a hidden program turns out to be extremely difficult. In Philip Jackson’s clas-
sical approach, the “hidden program” is all the “unplanned” effects and con-
sequences of going to school.”” However, many authors and researchers have
pointed to the fact that we learn at school all the relevant things to our whole
life not only “beside” or “outside” the official program. The hidden aspects
of the official curriculum itself are equally important, and, as E.W. Eisner*®
points out, various types of “gaps”, meaning the content omitted in school ed-
ucation (whole fields of knowledge, information, research results and experi-
ence), as well as intellectual processes, which students are not subjected to (al-
ternative, critical, creative thinking). These shortcomings E.W. Eisner called
the null curriculum. Shortages, usually unnoticed by students and teachers,
are not neutral from the point of view of the individual’s development. As
noted by D. Gordon,” “gaps” in the form of ignorance or limited knowledge,
lack of competence, experience, mental barriers, etc. result in the selection
and elimination of various options of thinking and acting of the individual.
As Zbigniew Kwiecinski remarks, the “null curriculum” in Poland in relation
to history is referred to as “white spots”.®* “But these ‘spots’ can not be seen.
On the contrary, the gaps are not generally shown to teachers, they are hidden
from them” .6

The second hypothesis concerns the evaluation of the value of a school’s
historical narrative due to its not only cognitive character, but also its identity
and its connections, sometimes very large and very unaware, with discourses
of memory, and thus not only with historiography. Although the textbook is
a medium that potentially transmits the current historical knowledge to the
school circulation of this knowledge, at the same time this process is subjected
to two strictly connected rigors: “knowledge and cognition” and “memory and

% P. Bourdieu, ].C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2006.

> P.W. Jackson, Life in the Classrooms, New York 1968.

% E.W. Eisner, The Educational Imagination, New York 1979.

% D. Gordon, Hidden curriculum, [in:] International Encyclopaedia of the Sociology of Education,
Ed. L.J. Saha, Oxford 1997.

0 Z. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne, Nauka,
2004, 2.

1 For more, see: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska, Niegodne his-
torii? p. 13-19.
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identity’. These rigors place the history textbook at the intersection of two
essential functions fulfilled by it in culture and social life, namely cognitive
(a content carrier of the current state of historical knowledge) and identity
(the source of transmission/shaping of collective memory).®* In the first case,
when the textbook is a carrier of content about the current state of historical
knowledge, the authors of the textbooks appear as those who are primarily
responsible for the real, that is, currently methodologically/ methodically cor-
rect view of history represented by the textbook narrative. In the second case,
when the textbook is both an effect of the historical policy of the state and
a tool for shaping collective memory, there are curricula behind it, minimum
requried knowledge and skills, and after 1999 - a general educaton standard,
that expresses the intentions of the state about what (content), how (with what
methods) and for what purpose should the student finish the successive sta-
ges of compulsory historical education in a Polish school. Taking into account
the cognitive and identity shaping function of the history textbook, we can
say in a simplified way that the second of the rigors determines the first one.
This means that the history book is a product of the culture of history, and
thus of such a culture/cultures where the past is subject to greater or lesser
valuation, and as such is not only the object of cognition, but also a memory
carrier and a source of collective and/or individual identity.®® Such meaning
of history textbooks is proposed by Barbara Szacka - as a medium of collective
memory.* Henri Moniot also draws attention to this dimension of the history
textbook, when he writes that it is ,,an effect, a sign, a vehicle or an instrument
of shaping values, opinions, ideologies”,* a substitute for experiencing the
past in its absence ,here and now”, a response to social fears what makes it
a tool of current ideologies, a morality play shaping students” attitudes by
showing good and bad deeds. Yet another author, Keith Crawford,* writes
explicitly that a textbook is a cultural artifact whose contents, both at the stage
of their construction and functioning in the school circuit, are confronted with
ideology, politics and values at various levels of power, influence and status.*’

© M. Bieniek, Haslo: Podrecznik szkolny historii, [in:] Wspélczesna dydaktyka historii. Zarys en-
cyklopedyczny, Ed. J. Maternicki, Warszawa 2004; D. Konieczka-Sliwiriska, Retoryka we wspélcze-
snych szkolnych podrecznikach historii, Poznani 2001.

% P. Nora, Mémoire collective, [in:] Faire de 'histoire, Eds. Le Goff, P. Nora, Paris 1974; A. Szpo-
cinski, Miejsca pamigci (lieux de mémoire), «Sites of Memory», Teksty Drugie, 2008, 4, p. 11-20.

 B. Szacka, Trzy sfery pamigci zbiorowej - historia, media i , ludzkie gadanie”, Znak, 2012, 683.

% H. Moniot, Didactique de I'histoire, Paris 1993, p. 29; G. Marin, Pamiec bez historii, historia
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% K. Crawford, The Role and Purpose of Textbooks, International Journal of Historical Learn-
ing, Teaching and Research, 2003, 3.

¢ For more, see: I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska, Niegodne his-
torii? p. 20-41.
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It can be observed that although there are no women scientists in history
textbooks (Sklodowska is the absolute exception), they appear as representa-
tives of the world of art and culture, at least in relation to modernity and the
newest times. In turn, even if women scientists achieve a very high position
in politics or media, there is no reference in the textbooks that they owe this
position to the university intellectual formation, which they co-formed and/
or co-shaped and from which they derive knowledge and skills guaranteeing
their success on others fields of activity. It is worth adding at the end that the
stereotypical belief about the “weakness” of women in science has been funded
in the past on the stereotype of biological determinism (we are not sure whether
this stereotype does not work to this day), proclaiming the lack of psycho-phys-
ical predispositions of women to pursuit scientific work. Another determinant
was/ still is the belief about the cultural conditions (predispositions and deficits)
of the absence of women among prominent scientists occupying prestigious
positions at universities and research institutions. These two determinants are
also the effect of the school null curriculum, which - in the light of our textbook
analysis - effectively persuades that up to the nineteenth century women were
destined to take care of the home and children, educated only by mothers, de-
prived of the rights and functioning as victims, and never as beneficiaries of so-
cial systems, in which their role was limited only to acting in the private sphere.

It is true that the textbooks admit that at the threshold of modernity wo-
men began to count as the causative agents of history, but but alluding is how
they benefited from this change. Their emancipation is recorded in the sphere
of customs, including family and fashion, work and earnings, culture and po-
litics, but never science. Maria Sklodowska-Curie remains the only symbol of
a woman-academic in the school textbook narrative. This is a source of pride,
but at the same time an insufficient source of identification for girls and wo-
men who are learning to enter the world of science, who are well-suited to the
role of organizers of academic life, but are not necessarily visible in the scien-
tific mainstream. Data from the Polish Central Statistical Office for 2014 show
that doctoral theses are written and defended by almost as many women as
men. However, only 23% of female doctors receive the title of professor.® This
problem, called the Leaky Pipeline, occurs all over the world, although in
a slightly different quantitative dimension.®

Post Scriptum. Changing the school system in Poland in 2017 also changed
the place, role and content of school education in history. The content and

% GUS, Szkoty wyzsze i ich finanse w 2014 roku, Warszawa 2015.

% UNESCO, Cracking the code: Girls’ and women’s education in science, technology, engineering
and mathematics, Paris 2017. http://unesdoc.unesco.org/images/0025/002534/253479%.pdf.
[01.02.2019]; C. Hill, Ch. Corbett, A.S. Rose, Why So Few? Women in Science.
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aims of this education refers again to the pre-modern paradigm. Despite stu-
dies, recommendations and debates, school history remains military, natio-
nal, and maskulinized. For the academic careers of Polish girls it is not good
news because they do not have again their own history.
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Wprowadzenie

Wobec przeobrazeri spotecznych i ekonomicznych stawiane sa pytania,
jaka ludziom bedzie potrzebna edukacja? Mieczystaw Malewski wsréd nie-
zbednych cech edukacji wymienia: refleksyjnosé¢, otwartos¢ na negocjacje
i poznawcze wybory, aksjologiczng heterodoksyjnosé, uczestnictwo jako ten-
dencje do kontroli nalezng do samych uczacych sie podmiotéw, krytycyzm
zwigzany z gotowoscig do reinterpretacji znaczen i z réznych punktéow wi-
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dzenia'. Cho¢ autor o wspotpracy nie pisze wprost, to trudno sobie wyobrazi¢
edukacyjny dyskurs bez negocjacji, poszukiwania wspoélnych znaczen oraz
wspoélpracy. Tak jak zmienia sie Swiat, tak zmienia sie wiedza, a takze poja-
wiaja sie nowe problemy do rozwiazania na drodze negocjacji, kompromisu.
Jerome Bruner docenial znaczenie poznawania, aktywnego uczenia sie oraz
budowania wiedzy, ale w pracy Kultura edukacji nadal duza range spotecz-
no-kulturowym aspektom edukacji. Zdaniem autora, nowgq jako$¢ w swiecie
moze spowodowac ukierunkowanie edukacji na takie kwestie, jak spraw-
stwo, refleksja, wspolpraca oraz kultura®. W niniejszym opracowaniu podjeto
problem edukacji we wspotpracy. Uczenie sie we wspélpracy nie jest nowym
zagadnieniem pedagogicznym. Mozna mie¢ wrazenie, ze wszystko w zasa-
dzie na ten temat zostalo juz napisane. W praktyce grupowa forma pracy
wychowankéw nie jest réwniez czym$ innowacyjnym. Wsréd zachodnich
badaczy zainteresowanie edukacja we wspotpracy nie stabnie, co znajduje
wyraz w systematyzowaniu teoretycznego dorobku oraz prowadzeniu no-
wych badart’. Zastanawiajace jest, Ze problematyka kooperacyjnego naucza-
nia w polskiej literaturze przedmiotu nie jest doceniana. Mys$l J. Brunera, ze
»,Umyst znajduje sie w glowie, ale takze w interakcjach z innymi”* inspiruje
do poszukiwania relacji pomiedzy poznawczymi i spolecznymi aspektami
procesu ksztalcenia, a takze dydaktycznymi i wychowawczymi wymiarami
sytuacji edukacyjnych zwigzanymi ze wspoétpracg. Wspotczesne podejscie do
edukacji we wspoélpracy polega na ujmowaniu aspektu poznawczego i spo-
tecznego jako dopelniajacych sie. Koncentracja w rozwazaniach na jednym
aspekcie powoduje zaniedbanie drugiego i odwrotnie. W artykule, w ktérym
wykorzystano analize tekstéw naukowych, podjeto dwa problemy. Pierwszy
ukierunkowano na odczytanie idei edukacji we wspoétpracy na nowo oraz
poszukiwanie zalozenn w kontekscie paradygmatow edukacyjnych, ideologii
edukacyjnych. Drugi wigze sie z ukazaniem waloréw edukacji we wspétpra-
cy odnoszacych sie do dwoch aspektéw funkcjonowania uczestnikéw proce-
su ksztalcenia: poznawczego, zwigzanego z gromadzeniem wiedzy oraz spo-
tecznego, dotyczacego funkcjonowania we wspdlnocie®. Dzieki temu bedzie
mozna wyjs¢ w rozwazaniach o edukacji we wspoélpracy poza instrumentalne

! M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andragogice,
Wroctaw 2010, s. 72-73.

2 J. Bruner, Kultura edukacji, przekt. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006, s. 126.

* P. Baepler i in., A Guide to Teaching in the Active Learning Classroom. History, Research, and
Practice, Virginia 2016; F. Borsch, Kooperatives Lehren und Lernen im schulischen Unterricht, Stutt-
gardt 2010; J.D. Strebe, Enganing Students Using Cooperative Learning, New York 2018.

* J. Bruner, Kultura edukacji, s. 126.

> W polskiej literaturze przedmiotu istnieje catkiem pokazny dorobek w tym zakresie,
w ktérym zaznaczajq sie dwa nurty: dydaktyczny oraz spoteczny. Podano jedynie przykladowe
prace: W. Okon, Nauczanie problemowe we wspdlczesnej szkole, Warszawa 1975; M.S. Szymarski,
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traktowanie jej gtéwnie jako formy organizacji zajec, a takze sposobu wycho-
wania i nauczania odpowiadajacego kolektywistycznej organizacji zycia spo-
tecznego. W rozwazaniach nie ograniczono sie w szczeg6lny sposéb do jakiejs
konkretnej fazy zycia oraz etapu ksztalcenia. Przyjeto Eriksonowskie myéle-
nie o cztowieku w kategoriach , dziecko w dorostym” i ,,dorosty w dziecku”,
co oznacza, ze rozwdj jednostki nalezy ujmowac w perspektywie zdobywania
kompetencji na przestrzeni zycia, ktére umozliwiaja podejmowanie kolejnych
wyzwan. Juz dziecko w okresie przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym jest
gotowe do uczenia sie¢ wspotpracy. Oznacza to, ze cztowiek tym okresie powi-
nien zdoby¢ jak najwiecej doswiadczen zwigzanych ze wspélpraca w grupie
oraz poznac zasady jej organizacji, poniewaz pomiedzy 7. a 12. rokiem zycia
ksztaltuja sie kompetencje dotyczace wspoéldziatania®. Umiejetnos¢ uczenia
sie¢ we wspolpracy to zasob, z ktérego jednostka moze korzystaé¢ w kolejnych
fazach zycia oraz w réznych sytuacjach.

Kategorie mys$lenia o edukacji we wspélpracy

Edukacje we wspoélpracy mozna rozpatrywac w trzech kategoriach: jako
forme organizacyjng procesu ksztalcenia, strategie edukacyjna oraz model
edukacji. Znajduje to odzwierciedlenie w pojeciach uzywanych w literatu-
rze przedmiotu: grupowa praca uczniéw’, grupowe nauczanie (ksztalce-
nie)®, uczenie sie we wspotpracy’. Grupowa praca dzieci/uczniow jest jed-
ng z form organizacyjnych procesu ksztalcenia, obok pracy indywidualnej
i zbiorowej, ktora polega na wspoélnym wykonywaniu zadan przez wycho-
wankoéw w grupie. Funkcjonowanie poje¢ grupowa praca oraz nauczanie
grupowe (ksztalcenie grupowe) Swiadczy o tym, ze terminy nie sg tozsame.
Wedtug Bolestawa Niemierki, pojecie ksztalcenie grupowe oznacza strate-
gie edukacyjna, to jest ,strategie zorientowang na uczniowski system spo-

O metodzie projektow, Warszawa 2010; H. Muszyriski, Wychowanie moralne w zespole, Warszawa
1964; B. Karolczak-Biernacka, Wspdtzawodnictwo i wspotpraca w szkole, Warszawa 1987.

¢ K. Appelt, Dziecko i dziecitistwo w oczach dorostego, [w:] Oblicza dziecitistwa, red. D. Kor-
nas-Biela, Lublin 2001, s. 299; K. Appelt, S. Jablonski, Osiggniecia i zagrozenia dla rozwoju dziecka
w wieku szkolnym, [w:] Dzieci i mlodziez wobec agresji i przemocy, red. A. Brzeziriska, E. Hornow-
ska, Warszawa 2004, s. 82-83.

7 J. Kedzierska, Grupowa praca uczniow, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 130-133; M.S. Szymaniski, Grupowa praca z uczniem, [w:] Encyklopedia
pedagogiczna, red. W. Pomykalo, Warszawa 1993, s. 214-217.

8 A. Kaminski, Grupowe nauczanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, s. 217-219; B. Niemierko,
Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 237-266.

? RIL Arends, Uczymy si¢ nauczac, przekl. K. Kruszewski, Warszawa 1995, s.325-349;
K. Kruszewski, Nauczanie i uczenie si¢ rozwigzywania problemow, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci
nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 2005, s. 179-186.
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teczny, na wspélnote dydaktyczng podejmujaca dziatanie w r6znej wielko-
Sci zespolach”’. Autor w ramach strategii ksztalcenia grupowego wymienia
nastepujace metody: samorzadnos$¢, granie rél, narada, gra dydaktyczna,
wycieczka, dyskusja, projekt badaczy, zbiorowa prezentacja i inne. W litera-
turze zachodniej omawia sie nastepujace odmiany grupowego ksztalcenia,
ktére moga odpowiadac kategorii strategii edukacji: sktadanke, metode ba-
dan zespolowych, metode podwoéjnej oceny’. O strategii edukacyjnej, w kto-
rej wykorzystuje sie wspotprace, mozna mysle¢ poprzez pryzmat typologii
zadan, wedlug koncepcji Ivana D. Steinera: zadart sumowalnych (addytyw-
nych), rozlacznych (dysjunktywnych), tacznych (koniunktywnych), kom-
pensujacych, rozdzielnych (tab. 1)"2. I.D. Steiner uwaza, ze natura zadania
decyduje o tym, jakie zasoby, w tym wiedza, zdolnosci, umiejetnosci, sa
niezbedne do jego rozwigzania oraz osiggniecia najlepszego z mozliwych
wynikéw, ponadto specyfika zadania wyznacza zakres wspotpracy™.

Tabela 1
Typy zadan sprzyjajace wspotpracy

Typ zadania Cechy definicyjne
Polega na tym, aby czlonkowie danej grupy w toku wykonywania
Sumowalne takich samych czynnosci osiggneli wynik, ktéry bedzie lepszy od
dziatania w pojedynke. Istotne jest, aby w wyniku kooperacji doszto
do zsumowania wysitku wszystkich uczestniczacych os6b
Wymaga zaangazowania wszystkich uczestnikéw, zaréwno tych
taczne . c e L
najbardziej, jak i najmniej kompetentnych
R Polega na tym, ab'y kt(’)ryé.czlonek grupy podat jak najszybciej prawi-
diowe rozwiazanie zadania
Komparsies Polega.r}? dyskusji, }).od.czas kt?re] wymienia sie indywidualne oceny,
aby dojs¢ do uzgodnienia wspdlnego stanowiska
Polega na wyodrebnieniu w zadaniu mniejszych elementéw, tzw.
Rozdzielne podzadan, ktére sa rozdzielone do wykonania pomiedzy cztonkéw
danej grupy

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: 1.D. Steiner, Group Process and Productivity, New York -
London 1972.

Typologia pozwala traktowa¢ zadania jako srodek wyzwalania wspétpra-
cy dzieci/uczniow w grupie zadaniowej. Chodzi o to, aby nauczyciel swiado-
mie formulowat okreslone zadania, w zalezno$ci jaki stawia sobie i uczniom
cel, co chce osiggna¢, czemu chce nadac znaczenie.

10 B. Niemierko, Podrecznik skutecznej dydaktyki, s. 237-266.

' F. Borsch, Kooperatives Lehren, s. 37.

12 1.D. Steiner, Group Process and Productivity, New York - London 1972, s. 41-67.
Tamze, s. 15.
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Znacznie glebszy sens dzialalnosci grupowej wiaze si¢ z ujmowaniem
uczenia sie we wspotpracy w kategorii modelu edukacji. W tym ujeciu nie
chodzi tylko o formalny podziat uczniéw na grupy, sformutowanie okre-
Slonego typu zadania sprzyjajacego wspolpracy, ale ogélniejsze zalozenia.
Edukacja we wspétpracy polega na stwarzaniu warunkéw sprzyjajacych
podejmowaniu przez uczniéw zadar do wykonania w matych grupach, kto-
re z jednej strony sprzyjaja poszukiwaniu odpowiedzi na problemy nauko-
we, z drugiej gromadzeniu doswiadczen zwigzanych z zyciem spolecznym,
stosunkami interpersonalnymi, konfliktami i negocjowaniem. Edukacja we
wspolpracy odpowiada ideom spotecznych modeli wedtug Bruce’a Joyce’a,
Emily Calhoun, Davida Hopkinsa'. Autorzy zwracaja uwage, ze modele
spoteczne 1acza aspekt dydaktyczny i wychowawczy (spoleczny) sytuacji
edukacyjnych. Zwiazek frazeologiczny z pojeciem spoleczny nie oznacza,
ze te modele bagatelizuja proces ksztalcenia zwigzany z gromadzeniem
wiedzy:

Modele spoleczne pomagaja nauczy¢ sie jak ksztaltowac proces uczenia sie dzieki
kontaktom z innymi osobami, jak wydajnie wspétpracowac z ludzmi o réznym cha-
rakterze i usposobieniu (...). Co za$ sie tyczy rozwoju intelektualnego i opanowania
tresci nauczania, modele ulatwiajg przyjecie cudzej - indywidualnej albo grupowej
perspektywy, jasniej i szerzej mysle¢, ujmowac wiasne mysli w pojecia®.

Edukacja we wspotpracy pozwala w jakis sposéb ,, poprawiac swiat” po-
przez uwzglednianie waznych dla wspdlnoty kwestii, na przyktad funkcjo-
nowania wedlug demokratycznych regul, doswiadczania i rozwiagzywania
nabrzmialych probleméw spotecznych, likwidowania uprzedzen, przeciw-
dzialania wykluczeniu i tym podobnych. Warto podkresli¢, ze edukacja we
wspolpracy daje sposobnos¢ oddzialywania zaréwno na sfere poznawcza,
jak i spoleczng wychowankéw. Dzieki temu jest mozliwe rozwijanie u edu-
kowanych oséb kompetencji poznawczych oraz spolecznych. Kompeten-
cje poznawcze dotycza refleksyjnosci, decentracji, planowania czynnosci,
podejmowania decyzji, wspélnego dochodzenia do wiedzy, negocjowania
znaczen. Z kolei kompetencje spoleczne uwzgledniaja empatie, komuniko-
wanie sie, negocjowanie, myslenie w kategoriach ,My”, funkcjonowanie
wedlug demokratycznych (wynegocjowanych) regul, otwartoé¢ na innych
ludzi'.

14 B. Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, Przyktady modeli uczenia si¢ i nauczania, przekt. K. Kru-
szewski, Warszawa 1999, s. 37-46.

15 Tamze, s. 107.

6 Tamze, s. 41-42.
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Edukacja we wspoélpracy w kontekscie zalozen
paradygmatu spoleczno-konstruktywistycznego

Pojecie paradygmat naukowy spopularyzowane przez Thomasa S. Kuh-
na' stanowi kategorie trudnga do wykorzystania w pedagogice ze wzgledu
na odmienny od nauk przyrodniczych rodzaj analizowanych zjawisk. Istnieja
autorzy, ktérzy dostrzegaja kategorie paradygmatu za uzyteczna w pedago-
gice, w tym teorii ksztalcenia. Traktowanie paradygmatu jako zbioru ogélnych
i ostatecznych przestanek w wyjasnieniu jakiego$ obszaru rzeczywistosci,
a nastepnie upowszechnionych ich jako wzoru myslenia przez przedstawi-
cieli danej dyscypliny naukowej® moze by¢ rzeczywiscie uzyteczne. R6zne
odmiany dydaktyki sa wynikiem odwolywania sie¢ do odmiennych zatozen
ontologicznych, epistemologicznych, socjologicznych, psychologicznych®.
W literaturze przedmiotu funkcjonuja rézne ujecia paradygmatow, na przy-
kiad paradygmat nauczania podajacego i poszukujacego, odtworczo-transmi-
syjnego i tworczego, dydaktyka scjentystyczna jako techniczno-instrumental-
na i humanistyczna, dydaktyka obiektywizmu i dydaktyka subiektywizmu,
paradygmat ksztalcenia pozytywistycznego i krytycznego, edukacyjna , teo-
rie wptywu” jako przekazu i teoria rozwoju przedstawiona w formule kon-
struktywistycznej*”. Wynika z tego, ze paradygmaty przedstawia sie jako
spolaryzowane oraz konkurujace ze soba. Bogustaw Sliwerski? uwaza, ze
pedagogika jest nauka wieloparadygmatyczng. Wedtug Joanny Rutkowiak?,
wbrew sformulowanym opozycjom, w dzialaniach nauczycieli wyrazaja sie
rézne paradygmaty. Odczytanie na nowo edukacji we wspoltpracy wigze
sie z koniecznoscig odwolania sie do wiedzy paradygmatycznej, co pozwoli
wyjs¢ w rozwazaniach poza ujmowanie jej jedynie w kategorii formy organi-
zacji zaje¢, strategii edukacji, czy modelu edukacji. Przyjeto, ze zalozen edu-
kacji we wspotpracy mozna poszukiwaé w koncepcji paradygmatow wedtug

7 T. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, przekl. H. Ostromecka, Warszawa 2001, s. 27.

18 Z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego,
[w:] Spory o edukacje: dylematy i kontrowersje we wspdtczesnych pedagogiach, red. Z. Kwiecinski,
L. Witkowski, Warszawa-Torun, s. 18.

¥ D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu i pojec zdarzeri, Warszawa 2010, s. 34.

» T. Hejnicka-Bezwiriska, Paradygmat pedagogiki instrumentalnej w Polsce (Skutki jego domi-
nowania w badaniach pedagogicznych i ksztatceniu pedagogoow), [w:] Ku pedagogii pogranicza, red.
Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun 1990, s. 158-176; J. Oelkers, Influence and Development: Two
Basic Paradigms of Education, Studies in Philosophy and Education, 1994, 2, s. 91-109.

21 B. Sliwerski, Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, Klasyfikacje, badania, Krakow 2009,
s. 31.

2 J. Rutkowiak, Wielos¢ paradygmatow dydaktyki a wspélny mianownik realnosci zycia. Ku py-
taniom o przektady miedzyparadygmatyczne, [w:] Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo,
D. Klus-Staniska, M. Lojko, Krakéw 2009, s. 28.
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Doroty Klus-Stariskiej. Autorka wyréznita paradygmat behawiorystyczno-
-funkcjonalistyczny, humanistyczno-adaptacyjny, konstruktywistyczno-psy-
chologiczny oraz konstruktywistyczno-spoteczny®. Dorota Klus-Staniska,
znawczyni problematyki, wyjasnia, ze w pogladach konstruktywizmu spo-
tecznego widoczne sg réznice w jego poczatkowych i p6ézniejszych wersjach:
»W nowszych wersjach dyskursu konstruktywistyczno-spotecznego miejsce
nauczyciela zajmuje coraz czesciej roéwieénik (niekoniecznie bardziej kompe-
tentny)”, co zgodnie z tradycjg Deweyowskiego postulatu edukacji dla demo-
kracji przyczynilo sie do zastepowania nauczyciela , przez inicjatywe intelek-
tualng zespotu réwiesniczego”*. Stanowi to bardzo wazne uzasadnienie dla
edukacji we wspoélpracy w kontekscie zatozen konstruktywizmu spoteczne-
go. Kazdy uczacy sie konstruuje i rekonstruuje swoja wiedze, zamiast przyj-
mowac ja z autoryzowanych zZrédel, takich jak nauczyciel czy podrecznik®.
Bogustawa D. Gotebniak przestrzega przed instrumentalizowaniem kon-
struktywizmu. Warto docenia¢ znaczenie obecnosci rowiesnikoéw w procesie
strukturyzowania i restrukturyzowania wiedzy, ale sama praca w grupach
nie przesagdza o nadawaniu i negocjowaniu znaczen®. Interakcje z innymi
osobami sa dla wychowankéw $rodkiem negocjowania znaczeni, poszerza-
nia wiedzy oraz umiejetnosci. O konstruktywistycznej edukacji mozna mo-
wic¢ woweczas, kiedy ma w niej miejsce: (1) tworzenie sytuacji edukacyjnych,
ktére stanowia wyzwanie dla aktualnego poziomu rozwoju wychowankow
oraz wywoluja u nich konflikt poznawczy wzbudzajacy zdziwienie i prowo-
kujacy do dzialania, (2) aktualizowanie i poszerzanie zasobow wiedzy, (3)
angazowanie sie¢ w proces analizowania i rozwigzywania problemoéw, kto-
re nie sa dla uczniéw blahe, a jednoczesnie dotyczacych réznych dziedzin
nauki i zycia czlowieka, (4) tworzenie okazji do podejmowania dzialania
w grupie, co sprzyja wymianie mysli, poznawaniu ré6znych punktéw widze-
nia, wspélnemu rozwigzywaniu problemoéw, (5) wystepowanie nauczyciela

% D. Klus-Staniska, Polska rzeczywistos¢ - paradygmatyczny taniec sw. Wita, [w:] Paradygmaty
wspélczesnej dydaktyki, red. L. Hurto, D. Klus-Stanriska, M. Lojko, Krakéw 2009, s. 62-73.

2 Paradygmat konstruktywistyczno-spoteczny znajduje swoje uzasadnienie w pracach
Lva S. Wygotskiego oraz Jeromiego Brunera, ktérzy pomimo réznic koncepcyjnych traktowali
uczenie sie jako aktywny proces spoteczno-kulturowy dziecka w interakcji z innymi osobami.
Z prac L.S. Wygotskiego wynika, ze w procesie uczenia si¢ dziecka wazna jest rola bardziej
kompetentnego dorostego. Z kolei J. Bruner docenial znaczenie réwiesnikéw w edukacji.
Zob. D. Klus-Stariska, Polska rzeczywistosc dydaktyczna, s. 71; taze, Dyskursy pedagogiki wczesno-
szkolnej, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2012, s. 65-67.

% W.M. Rotch, Experimenting in a constructivist high school physics laboratory, Journal of Re-
search in Science Teaching, 1994, 31, s. 197-223.

% B.D. Gotebniak, Konstruktywizm - moda, ,,nowa religia” czy tylko/az interesujgca perspektywa
poznawcza i dydaktyczna, Problemy Wczesnej Edukacji, 2005, 1, s. 13-20.
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w roli wspétuczestnika dziatan, (6) tworzenie atmosfery wspotpracy, ktéra
sprzyja tworzeniu zasad spoteczno-moralnych regulujacych funkcjonowanie
w grupie, rozwigzywaniu konfliktow?. Edukacja w takim ujeciu odpowiada
wyréznionemu przez Jeromego Brunera modelowi rozwoju wymiany inter-
subiektywnej i polega na pomocy uczniowi w lepszym, mniej jednostronnym
rozumieniu wiedzy poprzez dyskusje, wspotprace, zachecenie do wyrazenia
swoich pogladéw, co prowadzi do porozumienia z innymi, ktérzy reprezen-
tuja inne punkty widzenia®. Bogustawa Gotebniak uwaza, ze sam konstruk-
tywizm pozwala lepiej zrozumie¢ mediowanie w procesie dochodzenia do
wiedzy niz oferuje wizje $wiata spotecznego®. Poglady J. Brunera przetamuja
to ograniczenie. Anna I. Brzeziniska, znawczyni twérczoséci J. Brunera, uwaza,
ze poglady autora trzeba ujmowac w kontekscie przemian w jego mysleniu,
ktoére nie byly juz tylko ukierunkowane na sam proces uczenia sie i wiedze,
ale spoteczno-kulturowe aspekty edukacji oraz demokratyzacje zycia spotecz-
nego®. J. Bruner ujmuje edukacje w kontekscie takich zjawisk, jak: refleksyj-
nos¢, sprawstwo, wspélpraca i kultura. Refleksyjnos¢ wiaze sie z pojmowa-
niem sensu, uczeniem si¢ ze zrozumieniem. Sprawstwo dotyczy wiekszego
zaangazowania oraz wlasnej aktywnosci wychowankow, zas kultura stanowi
spos6b zycia, myslenia, ktory jest konstruowany, negocjowany i instytucjo-
nalizowany. Wspoélpraca to aktywnos¢, ktora sprzyja dialogowi i dyskurso-
wi z , Innymi”, pozyskiwaniu informacji od ludzi o sobie oraz dzieleniu sie
wiedza. J. Bruner, podobnie jak J. Dewey oraz progresywisci, uwaza, ze $wiat
nie jest gotowy i skoriczony®'. Wyzwaniem dla edukagcji jest podtrzymywanie
demokratycznosci kultury, a problemy dotyczace plci, rasy, religii, pocho-
dzenia etnicznego, innosci mozna rozwiazywac poprzez debate, negocjacje
i wspotprace®. Stanistaw Dylak dostarczyt argumentacji, ze konstruktywizm
jest nurtem, ktéry pozwala wprowadzi¢ do klasy zwatpienie u wychowan-
kéw oraz postawe otwartosci i poszukiwania, a takze niezaleznos$é poznaw-
czq w sferze moralnej®.

% M. Kowalik-Olubinska, Pedagogiczne implikacje zalozeni konstruktywizmu dla edukacji
matych dzieci, [w:] Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, red. M. Suswilto, Olsztyn
2006, s. 361-364.

# 1. Bruner, Kultura edukacji, s. 86-92.

¥ B. Gotebniak, Konstruktywizm - moda, nowa religia, s. 19-20.

% A. Brzezinska, J. Bruner, Prekursor ksztatcenia wspomagajgcego rozwoj, [w:] Kultura edukacji,
Krakow 2006, s. XVII.

31 J. Bruner, Kultura edukacji, s. 140.

32 Tamze, s. 138.

% S.Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa w ksztatceniu nauczycieli, [w:]
Wspdtczesnosc a ksztatcenie nauczycieli, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowocki, S. Dylak, Warszawa
2000, s. 78-79.
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Ideologia progresywizmu
jako zrdédlo zalozen edukacji we wspoélpracy

Przyjmujac, ze ideologia edukacyjna oznacza usystematyzowane pola-
czenie teorii psychologicznych, spotecznych faktéw oraz zasad aksjologicz-
nych, mozna odnieé¢ sie do trzech ideologii: romantycznej, transmisji kultu-
rowej oraz progresywizmu®*. Najblizsza zalozeniom edukacji we wspéipracy
jest ideologia progresywizmu. Zdaniem Allana C. Ornseina oraz Francisa
P. Hunkinsa:

Progresywizm zwracat sie ku dziecku i ku uczniowi, nie ku tresci przedmiotowej, ku
dziataniu i doswiadczaniu, nie ku werbalizmowi, wybieral grupowe uczenie zamiast
rywalizacji miedzy uczniami i jednostkowego uczenia sie podczas lekcji zbiorowych.
Traktowat oparcie szkoty na zasadach demokratycznych jako wstep do reformy spo-
tecznej i demokratyzacji lokalnego srodowiska™.

Z tej ideologii edukacji wynika, Ze w procesie uczenia si¢ wazne jest dzia-
tanie, rozwigzywanie probleméw oraz konfliktow, gromadzenie doswiad-
czen sprzyjajacych budowaniu wiedzy, ktéra powoduje aktywna zmiane we
wzorach my$élenia wychowankéw. Wedlug Johna Deweya i jego kontynuato-
réw, wiedza nie istnieje niezaleznie od czlowieka, co oznacza, Ze jest nieja-
ko konstruowana przez niego poprzez fakty, doswiadczenia oraz dziatanie.
Edukacja dla progresywistéw jest procesem rekonstruowania doswiadczen,
w sytuacjach, kiedy uczniowie sami albo w grupie rozwiazuja problemy.
Proces uczenia si¢ ma polegac na rekonstrukcji osobistego i spotecznego do-
Swiadczenia, a doswiadczenia - w relacji zwrotnej - stanowi¢ maja infrastruk-
ture uczenia si¢*. Dla niniejszych rozwazan wazne jest, ze w progresywizmie
ujmuje sie zwigzek pomiedzy rozwojem poznawczym i moralnym wycho-
wankoéw. W zaleznosci od tego jakie uczniowie rozwigzuja problemy oraz
gromadza doswiadczenia, tak przebiega ich rozwdj spoteczno-moralny. Wy-
nika z tego, ze rozw6j moralny wyrasta z interakcji spotecznych w sytuacjach
konfliktu spolecznego™.

3 L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontro-
wersje we wspotczesnych pedagogiach, red. Z. Kwieciriski, L. Witkowski, Warszawa 1993, s. 51-93.

¥ A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny. ZatoZenia, zasady, problematyka, przekl.
K. Kruszewski, Warszawa 1999, s. 74.

% J. Dewey, Demokracja i wychowanie, przekl. Z. Dorszowa, Wroctaw 1972, s. 58, 199, 370;
Z. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecin-
ski, B. Liwerski, Warszawa 2003, s. 311; A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny, s. 60-61.

% L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwodj jako cel wychowania, s. 56.
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Gdy wartos¢ jest zweryfikowana pozytywnie w trakcie inteligentnego, refleksyjnego
dziatania, wowczas moze by¢ uznana za ,korzystny standard moralny”, przy czym
trzeba dodag, ze ,filozofia moralna powinna by¢ przedmiotem permanentnej rekon-
strukeji”.

Wspolczeéni autorzy nawigzujacy do zalozent progresywizmu zwracaja
uwage, ze osigganie moralnosci jest wynikiem raczej aktywnej zmiany we
wzorach reakcji na problemowe sytuacje spoteczne niz z efektem uczenia
sie kulturowo zaakceptowanych ré6l*. W zwiagzku z tym, tak jak zmienia sie
$wiat i zmieniajq sie uczniowie, tak powinny sie zmienia¢ sposoby ich eduka-
qji oraz treéci nauczania. W tym kontekscie edukacja we wspoétpracy bardzo
dobrze wpisuje sie w zalozenia ideologii edukacyjnej progresywizmu. Wéréd
zarzutow wobec progresywistoéw znajduje sie lekcewazenie wiedzy oraz na-
cisk na wiedze praktyczna. W tym kontekscie trzeba przywota¢ A.C. Orsteina
oraz F.P. Hunkisa, ktérzy twierdzg, ze John Dewey krytykowal progresywi-
stycznych ekstremistow za falszywe interpretacje oraz niedocenianie wiedzy
w procesie ksztalcenia: , Jesli progresywizm poéjdzie dalej tg droga i nie zmieni
celow, wpadnie w pulapke i zostanie z tytu”*. Wypowiedz §wiadczy o tym,
jak wazne jest rownowazenie edukacji we wspoétpracy aspektu poznawczego
i spotecznego, jednostkowego i wspolnotowego, emancypacyjnego i socjali-
zacyjnego.

Edukacja we wspélpracy
w kontekscie wspélczesnych wyzwan spolecznych

Na problem edukacji we wspoélpracy warto spojrze¢ z perspektywy
oczekiwan spolecznych. Chodzi to, ze konsekwencje dziatari edukacyjnych
maja charakter bliski i daleki. Wiaze sie to z koniecznoscia odczytania wy-
zwan spotecznych, ktére mozna zrealizowa¢ dzieki edukacji we wspotpracy.
W kontekscie wyzwarn spolecznych mozna wymieni¢ nastepujace argumen-
ty uzasadniajace edukacje we wspélpracy: (1) przechodzenie do gospodarki
opartej na wiedzy, (2) budowanie kapitalu spolecznego, (3) zmiany od srodka
polskiej szkoty. Nie znaczy, zZe nie mozna zaproponowac innych kierunkow
poszukiwan. Polska nie weszla jeszcze w ere gospodarki opartej na wiedzy,
ktéra swoja konkurencyjnoé¢ zawdziecza potencjalowi intelektualnemu

% E.J. Power za: Z. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 311.

¥ L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, s. 56; R. Rorty, Filozofia a nadzieja na
lepsze spoleczeristwo, przekl. ]. Grygiené, S. Tokariew, Torun 2013, s. 289-298.

% A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny, s. 73.
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pracownikéw oraz ktoéra charakteryzuje sie innowacyjnoscia rozwigzan®*.
Innowacyjnos$¢ w gospodarce opartej na wiedzy jest wynikiem dziatania ze-
spotlowego. W krajach wysokorozwinietych, ktore weszty juz w ere gospo-
darki opartej na wiedzy, liczy sie innowacyjnos¢, tworczos¢ oraz kooperacja.
Szybkie tempo przemian powoduje, ze wiedza zmienia si¢ w krétkim czasie.
Jednak sama wiedza nie przyczynia si¢ do wzrostu gospodarczego, trzeba
znalez¢ sposob jej wykorzystania. Niezbedna jest odpowiednia organizacja,
ktora dzieki wzajemnej komunikacji, bogatym wieziom i wspoétpracy, po-
wigzaniom sieciowym i nowym technologiom informacyjnym umozliwia
zastosowanie wyspecjalizowanej wiedzy*. Wspieranie gospodarki opartej na
wiedzy odbywa sie poprzez przemyslana polityke edukacyjna poprawiajaca
jakos¢ ksztalcenia oraz poszukiwanie skutecznych sposobéw uczenia sie. We-
dtug dalekosieznej wizji Edukacji 2050 Stephana Downesa,

nauczanie bedzie ustawicznym procesem opartym na dzieleniu sie wiedzg przez ludzi
bez wzgledu na wiek i etap ksztalcenia. Uczenie sie bedzie strumieniem (wiedza prak-
tyczna, czesto aktualizowana i odnawiana), nie za$ tworzeniem zamknietego zasobu
(tzw. zbiornika retencyjnego), z ktérego korzystamy przez cale zycie®.

W innych pracach pisze sie o tak zwanych grupowych transgresjach,
zbiorowym rozumie. Konkurencyjnosé gospodarki, innowacyjne rozwiaza-
nia, walka z chorobami to przyklady probleméw, ktére wymagaja wspdlne-
go zaangazowania, zbiorowego rozumu, grupowych transgresji, wspotpracy
w dochodzeniu do nowej wiedzy*.

Wsréd czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi gospodarki opartej na wie-
dzy wymienia sie réwniez kapitat spoleczny, ktéry wigze sie z zaufaniem
spotecznym, dobrymi relacjami spolecznymi, zaangazowaniem spotecznym
i wspotpraca. Janusz Czapiniski dostarczyl empirycznych dowodéw, ze ,Ka-
pital spoteczny nie odgrywa zadnej roli w rozwoju gospodarczym w krajach
ubogich, natomiast w krajach bogatych ma znaczenie decydujace”*. Auto-
rzy Diagnozy Spolecznej twierdza, Ze jako spoleczenstwo ,Jestesmy w fazie
rozwoju molekularnego, charakterystycznego dla krajéw stabo rozwinietych

- A. Kozmirnski, Jak tworzy¢ gospodarke opartq na wiedzy? [w:] Strategia rozwoju Polski u progu
XXI wieku, Warszawa 2001, s. 87.

# P.F. Drucker, Spoleczeristwo pokapitalistyczne, przekl. G. Karnas, Warszawa 1999, s. 74-77.

# S. Downes za: AL Brzezinska, B. Ziétkowska, Przed jakimi wyzwaniami stoi dzisiaj szkota,
Studia Edukacyjne, 2013, 27, s. 38.

# Badania eksperymentalne dowodza, ze umyst grupowy jest inteligentniejszy niz indy-
widualny. G.W. Hill, Group Versus Individual Perfomance: Are N+1 Heads Better Than One? Psy-
chological Bulletin, 1982, 91, s. 517-539; J. Henrich, The Secret of Our Success. How Culture Is Drv-
ing Human Evolution, Domesticating Our Species, and Making Us Starter, New Jersey 2016.

# J. Czapinski, Kapitat spoteczny jako motor rozwoju rozwinietych, Matopolskie Studia Regio-
nalne, 2010, 1(18), s. 29-36.
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- w opozycji do rozwoju wspdlnotowego, charakterystycznego dla krajow
wysoko rozwinietych”. Badacze dostrzegaja w polskim spoleczenstwie takie
niepokojace zjawiska, jak zanik wiezi spotecznych, niski poziom zaufania,
spoleczne wykluczenie czy mate obywatelskie zaangazowanie*. Janusz Cza-
pinski uwaza, ze ,(...) powinniémy czym predzej szukaé¢ sposobow (...), jak
zwiekszy¢ spoleczne zaufanie, gotowos¢ do wspoélpracy i zdolnoéc do zawie-
rania kompromisow”¥. Zdaniem autoréw Diagnozy Spolecznej,

zostalo nam niewiele lat na zbudowanie kapitatu spotecznego, jesli chcemy sie da-
lej rozwija¢. Dla powodzenia przedsiewzie¢ zbiorowych, wymagajacych efektywnej
wspdlpracy (...) lokalnych spotecznosci i poszczegdlnych obywateli niezbedny jest
kapital spoteczny: wiedza i zdrowie przestaja wystarczac®.

Rodzi sie w tym kontekscie pytanie o zwigzek analizowanego problemu
ze wspOlpraca? Kapitat spoleczny mozna uruchomié poprzez wspétprace. Ja-
mes Coleman oraz Robert D. Putnam mysla o kapitale spotecznym poprzez
zaufanie, normy i powiazania, ktére sprzyjaja kooperacji i efektywnosci gru-
powego dzialania®: ,Im wiekszy poziom zaufania w obrebie spolecznosci,
tym wieksze prawdopodobieristwo wspotpracy. Z kolei wspéipraca powiek-
sza zaufanie”*. Autorzy sa zgodni, ze miejscem sprzyjajacym budowaniu
kapitatu spotecznego oraz rozwijaniu umiejetnosci wspoéltpracy jest szkota.
Niestety, wspodlczesna szkola nie realizuje wyzwan dotyczacych edukagcji dla
przyszlosci oraz sama wymaga zmian. Maria Dudzikowa na podstawie ba-
dan przekonuje: ,Jeszcze nigdy nie byliSmy w takiej sytuacji, kiedy to wta-
$nie pytanie o kapital spoleczny i perspektywy jego rozwoju w srodowisku
szkolnym mialo tak wielkg range jak obecnie”'. Niestety, z badar autorki
wynika, ze szkota nie umozliwia wychowankom gromadzenia doswiadczen
prospolcznych, o czym $wiadcza male szkolne zasoby kapitatu spolecznego

% J. Czapinski, Kapitat spoteczny, [w:] Diagnoza spoteczna. Warunki i jakos¢ zycia Polakéw 2013,
red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2013, s. 321-331; tenze, Kapitat spoteczny, [w:] Diagnoza spo-
teczna. Warunki i jakos¢ zycia Polakow 2015, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2015, s. 353-363.

¥ 7. Czapinski, Kapitat spoteczny, [w:] Diagnoza spoteczna. Warunki i jakos¢ zycia Polakéw 2007,
red. J. Czapiniski, T. Panek, Warszawa 2007, s. 74.

8 ]. Czapinski, Kapitat spoteczny, [w:] Diagnoza spoteczna. Warunki i jakos¢ zycia Polakéw 2013,
s. 323-331.

¥ 7. Coleman, za: M. Kwiatkowski, M. Theis, Kapitat spoteczny. Od metafory do badar, Rocz-
nik Lubuski, 2004, 30, s. 15; R.D. Putnam, Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspot-
czesnych Wloszech, przekl. J. Szacki, Krakéw 1995, s. 258.

50 Tamze, s. 265.

51 M. Dudzikowa, Erozja kapitatu spotecznego w szkole w atmosferze nieufnosci, [w:] Kapitat spo-
teczny w szkotach roznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, t. 2, red. M. Dudzikowa, S. Jaskul-
ska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak,
Krakow 2011, s. 42.
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W wymiarze spolecznego zaangazowania. Szkola nie stwarza mozliwosci
aktywnosci w sferze publicznej, swobodnego wyrazania wlasnych opinii na
tamach medioéw szkolnych, czy praktycznego uczestniczenia w nauce wspot-
rzadzenia, demokracji, wspéldziatania spolecznego, czy wspoétodpowie-
dzialnosci. Niepokojace jest, Zze nauczyciele cenig bardziej rygor, dyscypline
i postuszenistwo uczniéw. Zachwiana jest tez rownowaga pomiedzy Ja i My
poprzez poddawanie uczniéw presji rywalizacji i indywidualnego sukcesu®.
Z badant wynika, ze uczenie sie we wspélpracy nie nalezy do metod czesto
wykorzystywanych w edukacji, pomimo jej wielu waloréw. Badania Bozeny
Pawlak $wiadcza o niskiej czestotliwosci wykorzystywania pracy grupowej
uczniow w edukacji weczesnoszkolnej. Biorac pod uwage, ze dzieci na tym
etapie rozwoju i edukacji wymagaja czestego treningu w zakresie wspotpra-
cy, to czeste wykorzystanie pracy grupowej deklaruje jedynie 4,4% respon-
dentéw™. Niski wskaznik procentowy wykorzystania grupowej aktywnosci
uczniéw odnotowano w przypadku liceéw ogolnoksztalcagcych (10%), nieco
wyzszy dotyczy szkét podstawowych (21,8%). Prace w grupie na niekto-
rych zajeciach wykorzystuje sie¢ w technikach (67,4%) i zasadniczych szko-
tach zawodowych (67,2%), co prawdopodobnie wigze sie z praca uczniow
nad praktycznymi projektami*. Wedtug 20,7% uczniéw w szkolach gimna-
zjalnych z oddzialami integracyjnymi nauczyciele bardzo rzadko wykorzy-
stuja prace w grupach, natomiast 54,3% wychowankéw twierdzi, Ze ta for-
ma edukacji jest stosowana bardzo rzadko. Jest to wysoce niezadowalajaca
tendencja z tego wzgledu, ze uczenie sie¢ we wspotpracy sprzyja spdjnosci
grupy, a takze pozwala likwidowa¢ uprzedzenia wobec wszelkich inno$ci®.
Istnieja dowody na temat skutecznosci uczenia sie¢ we wspotpracy pod katem
psychospotecznego funkcjonowania wychowankéw na réznych poziomach
ksztalcenia. Nauczanie kooperatywne sprzyja opanowaniu przez uczniow
wiedzy i umiejetnosci, wyzszemu poziomowi rozumowania, twoérczemu
mys$leniu i tym podobnych®. Ponadto, wspoélpraca podnosi samoocene, za-

2 M. Dudzikowa, Ku sprawstwu, wspotpracy i refleksyjnosci poprzez ich doswiadczanie w edu-
kacji szkolnej. Brunerowskie przestanie w praktyce, [w:] Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika
edukacji, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak, Krakéw 2011, s. 337-413.

% B.Pawlak, Praca grupowa w edukacji wczesnoszkolnej. Problemy - badania - rozwigzania,
Krakow, s. 53-54.

% S.Babula i in., Nauczanie kooperatywne (uczenie sig we wspolpracy) https:/ /www.npseo/
pldata/various,files /Sesja%2011_9%20Jakub % 20Kotodziejczyk.pdf.

> ]. Babka, Zachowania kooperacyjne w sytuacjach zadaniowych u mlodziezy w okresie wczesnej
adolescencji. Analiza porownawcza miodziezy petnosprawnej i z roZnymi ograniczeniami sprawnosci,
Zielona Goéra 2012, s. 133.

% D.W. Johnson, R.T. Johnosn, Cooperation and Competition: Theory and Research, Edina Min-
nesota 1989, s. 39, 55, 80; R.M. Gillies, Cooperative Learning. Integrating Theory and Practice, Los
Angeles - London - New Delhi - Singapore 2007, s. 79.
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ufanie do innych, zmniejsza agresje, sprzyja spéjnosci oraz integracji grupy
wychowankéw?”. W dobrze pojmowanej, zgodnie z zalozeniami spolecznego
konstruktywizmu oraz progresywizmu, a takze realizowanej edukacji mozna
upatrywac szans na zmiane kultury szkoly poprzez réwnowazenie skrajnosci
dotyczacych takich zjawisk, jak rywalizacja vs wspoélpraca, indywidualizm vs
wspolnotowosé, emancypacja vs socjalizacja.

Podsumowanie

We wspolczesnej pedagogice zaznacza sie wieloé¢ paradygmatéw oraz
zwigzanych z nimi sposobéw myslenia o edukacji, ktérym odpowiadaja réz-
ne praktyki. Edukacja we wspétpracy, pomimo jej wielu waloréw, nie powin-
na stanowi¢ jedynie stusznego modelu wychowania i nauczania. Niemniej,
wybér takiego sposobu edukacji powinien wigza¢ sie ze $wiadomoscia teo-
retycznych aplikacji, jak i blizszych oraz dalszych konsekwencji podejmowa-
nych dziatari. W tym kontekscie zasadne bylo poszukiwanie zalozeri na pozio-
mie paradygmatéw, ideologii oraz modeli edukacyjnych. Kazdy paradygmat
edukacyjny, jak twierdzi Zbigniew Kwiecifiski, ma w swojej strukturze ide-
ologie, epistemologie, teorie socjologiczna, psychologiczng, swoisty sposéb
rozumienia zjawisk oraz podejécie do zmian spotecznych®, co znajduje odbi-
cie we wzorze myslenia o edukacji. Przekonuje mnie podejscie D. Klus-Stan-
skiej, aby nie miesza¢ teoretycznych podejs¢. Natomiast, mozna zastanawiac
sig, kiedy jest mozliwe tak zwane dialogowanie pomiedzy paradygmatami,
stanowiskami teoretycznymi, co pozwala na przeklad, wymiane, dopelnianie
okreslonych elementow®. W tym kontekscie wydawalo sie zasadne ukazanie
zrodel zalozerr edukacji we wspoétpracy wynikajacych z paradygmatu kon-
struktywistyczno-spoltecznego oraz ideologii progresywizmu. Dzieki temu
mozna bylto ukaza¢ walory edukacji we wspoétpracy dotyczace aspektu po-
znawczego i spotecznego, dydaktycznego i wychowawczego. D.C. Phillips
oraz ].F. Soltis uwazaja, ze prace konstruktywistow oraz progresywistéw,
miedzy innego J. Brunera oraz J. Deweya, stanowia podstawe do tego, ze
»,my$lenie, uczenie si¢ i rozwigzywanie probleméw to procesy, ktérych nie
mozna rozpatrywac wylacznie w odniesieniu do mézgu”®. Wedtug autoréw,

> F. Borsch, Kooperatives Lehren und Lernen, s.90-100; R.M. Gillies, Cooperative Learning,
2007, s. 29-59.

% Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko-Biatystok 1995, s. 66.

% D. Klus-Statiska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna - dys-
kursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2012,
s. 65-67.

% D.C. Phillips, J.F. Soltis, Podstawy wiedzy o nauczaniu, przekl. E. Jusewicz- Kalter, Gdarsk
2003 s. 95.
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dobry nauczyciel konstruktywista nie bedzie sie réznil od nauczyciela pro-
gresywisty, poniewaz jeden i drugi stworzy warunki, aby uczniowie w trak-
cie wspotpracy aktywnie poszukiwali odpowiedzi na problemy, dyskutowa-
li, zastanawiali sie nad konstrukcjami wiedzy nauczyciela i innych uczniow®'.
W opracowaniu podkreslono, ze edukacja we wspoétpracy jest czyms wiecej
niz forma organizacyjna zaje¢. Ponadto, w tak ujmowanej edukacji nie chodzi
tylko, jak pisat J. Dewey®, o ekonomiczne warto$ciowanie wytworéw pracy
grupowej, na przyktad wspoélnie dojscie do wiedzy poprzez rozwigzanie za-
dania, ukazanie zlozonosci biografii postaci historycznej, uzgodnienie hipo-
tezy na temat jakiego$ zjawiska. Wazne jest rowniez to, co sie dzieje w grupie
zadaniowej: interakcje, r6znice stanowisk, konflikty oraz préby ich rozwiaza-
nia, dialog, dzielenie si¢ wiedza, negocjowanie wiedzy i regul spotecznych,
co stwarza przestrzenn do wymiany intersubiektywnej oraz aktywnosci zbio-
rowego umysiu.
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Nauczyciel to rodzaj niewolnika, ktory wiecznie nie ma czasu
Lucy Maud Montgomery*
Zamiast wstepu
Praca na uczelni wyzszej to szczegélny rodzaj aktywnosci zawodowe;j.
Specyfika pracy nauczyciela akademickiego nie daje uja¢ sie¢ w sztywne ramy

i opisy, przez co pewne jej aspekty wymykaja sie definicjom i charakterysty-

! Lucy Maud Montgomery, Ania z Szumigcych Topoli, Warszawa 1998.
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kom. Miedzy dydaktykiem a naukowcem istnieje ogromna przestrzen, ktéra
wypelniaja nie tylko oczekiwania samych akademikéw, ale studentoéw, pra-
codawcow, spoleczeristwa, jak réwniez, a moze przede wszystkim, ich cele,
obowiazki, potrzeby, obawy i problemy. Praca nauczyciela akademickiego
nie jest tak oczywista jakby sie wydawato. Dokonujac opisu tej profesji, a tym
samym 0s6b ja realizujacych, nalezy uwzglednic jej ewolucje na przestrzeni
ostatniego ¢wieréwiecza - odnoszaca sie do zakresu czynnosci, obowigzkoéw,
cech osobowych i kompetencji. Wspolczesnie potocznie nazywany wykla-
dowca, to w praktyce nie tylko naukowiec - badacz i dydaktyk - organizator,
kierownik i kontroler procesu dydaktycznego, alei , ksiegowy”, sprawozdaw-
ca, mentor, opiekun studentéw (roku, specjalnosci, kota naukowego), sedzia,
tutor, negocjator, przewodnik, archiwista - kolekcjoner, a nawet terapeuta
i wychowawca. Niniejszy artykul dotyka kwestii polisemantycznosci profesji
nauczyciela akademickiego i wielozadaniowosci wpisanej w jego nature.

Uniwersytet i jego charakter w perspektywie historycznej

Swiadectwem doniostosci uniwersytetow staly sie definicje charakteryzujace uni-
wersytet jako

najstarszy, a zarazem podstawowy typ europejskiej wielowydzialowej wyzszej uczel-
ni majacej prawo nadawania stopni naukowych i faczacej funkcje dydaktyczne (ksztat-
cenie najwyzej kwalifikowanej kadry zawodowej i pracownikéw nauki) z funkcjami
naukowymi (prowadzenie prac badawczych)*

Definicja o tyle trafna, iz identyczne takie jej sformutowania mozna zna-
lez¢ w literaturze przedmiotu, leksykonach pedagogicznych?®, czy powszech-
nej encyklopedii*. W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku uniwersytet definiu-
je sie jako

najstarszy rodzaj szkoty wyzszej, ktérej celem jest prowadzenie badar naukowych,
ksztalcenie wykwalifikowanych pracownikéw oraz przygotowanie kadr naukowych.
Uniwersytet, pojmowany jako ,universitas”, jest wszechnica ludzi i nauki, jego sity
dzieki ktérej istnieje od kilku wiekéw wielkos¢ reprezentowanych w nim nauk oraz
jednos¢ badan i nauczania®.

2 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 254-255.

3 Zob. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 442; B. Milerski, B. Sliwerski
(red.), Leksykon-Pedagogika, Warszawa 2000, s. 253-254.

* Zob. Encyklopedia Powszechna PWN, Warszawa 2005.

° T. Bauman, Uniwersytet, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VI, red. T. Pilch,
Warszawa 2007, s. 973.
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W Stowniku pedagogicznym znajdujemy niemalze identyczng definicje uniwersy-
tetu zjedna réznica w opisie dotyczaca jego , nietechnicznego charakteru”. Jed-
nakze, jak podkresla Tadeusz Lewowicki, nazwa uniwersytetu nabrata wspot-
czesnego znaczenia nie od razu. Uniwersytet jako wielowydzialowa uczelnia
byt , studium generale” i to okreslenie odnoszono do instytucji, w ktérej mozna
bylto zdobywacé wiedze z réznych nauk czy dziedzin wiedzy. W ramach , stu-
dium generale” funkcjonowaly - w 6wczesnym pojeciu - r6zne uniwersytety.
Dopiero z biegiem lat nazwa , uniwersytet” objeto calos¢ wydziatéw, szkot,
uniwersytetow’. Uniwersytet jako instytucja spelnia wielorakie funkcje w spo-
teczenstwie®. Niezmiennymi celami od dawien dawna szkét wyzszych sa: dzia-
talnos¢ wychowawczo-dydaktyczna oraz dzialalnos¢ naukowo-badawcza’.

Idea europejskiej szkoty wyzszej uniwersyteckiej miata poczatki w staro-
zytnosci. W 387 roku p.n.e. Platon' zalozyl w ogrodach ateriskich Akademie,
ktéra w sposéb zorganizowany miata wychowywac i ksztalci¢ wladcow sy-
rakuzanskich na mezow stanu'l. Przetrwata ona do 529 roku, a wiec istniata
az 916 lat" Juz w czasach nowozytnych, w II wieku n.e., utworzono rzym-
skie Ateneum cesarza Hadriana oraz uniwersytet w Aleksandrii. Na przelo-
mie III i IV wieku n.e. zaczely powstawac szkoly retoréow, ktére stanowity
nastepnie podstawe szkot wyzszych ksztalcacych prawnikéw w Imperium
Rzymskim. Wspdlna cecha tych szkét byla forma dobrowolnego zrzeszania
sie¢ wokot obranego autorytetu osob chcacych zdoby¢ wiedze. Natomiast, typ
wielowydzialowej, znanej wspodlczesnie, szkoly wyzszej, ksztalcacej wyso-
ko kwalifikowanych absolwentéw, prowadzacej dziatalnos¢ badawcza oraz
uprawnionej do nadawania stopni naukowych, rozwinat sie dopiero w $re-
dniowiecznej Europie Zachodniej (Wtoszech, Francji i Anglii) w XI-XII wieku.
Kolejne dwa stulecia obejmowaly faze upowszechniania uniwersytetu w kra-
jach zachodnio- i péinocnoeuropejskich, a na przelomie XIX i XX wieku in-
stytucje ksztalcace w zakresie nauk humanistycznych i matematyczno-przy-
rodniczych oraz rozwijajace badania naukowe w tych dziedzinach istnialy juz
w calej Europie®.

¢ Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 185-186.

7 T. Lewowicki, Ksztalcenie uniwersyteckie - sita tradycji, presja wspdtczesnosci, pytania
0 przysztosc, przestania, [w:] Uniwersytet. Spoteczeristwo. Edukacja, red. W. Ambrozik, K. Przyszczyp-
kowski, Poznan 2004, s. 45.

8 Zob. S. Kot, Historia wychowania. Od starozytnej Grecji do potowy XVIII wieku, Warszawa
1996, s. 156-166.

° T. Alek-Kowalski, Nauka. Wielkopolska. Uczeni. Szkice socjologiczne, Poznar 2003, s. 73.

10 Zob. F.W. Araszkiewicz, Wybor materiatow z historii wychowania i mysli pedagogicznej,
Poznan 1974, s. 12-16.

M. Krajewski, Dzieje wychowania i doktryn pedagogicznych, Plock 2005, s. 293.

12 H. Markiewiczowa, Wybrane zagadnienia z historii wychowania, Warszawa 2001, s. 17.

3 M. Cylkowska-Nowak, Uniwersytet — europejskie tradycje ksztatcenia wyzszego, [w:] Encyk-
lopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VI, s. 979.
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O doniostej roli uniwersytetéw $wiadczy fakt, iz samo ich powstanie
w éredniowiecznej epoce nie tylko bylo przelomem umystowym, ale row-
niez rozkwitem intelektualnej kultury'. Uniwersytet byl jednym z najwiek-
szych osiagnie¢ kultury duchowej Sredniowiecza®. Jacques Le Goff defi-
niuje $redniowieczny uniwersytet jako ,korporacje grupujaca wszystkich
(universitas) profesoréw i studentéow w danym miescie”®. Uniwersytety
w ciggu dziewieciu wiekéw swego istnienia wywieraly ogromny wplyw na
rozwdj nauk, a takze staly sie jednym z gtéwnych czynnikéw instytucjona-
lizacji i profesjonalizacji poszczegoélnych jej dyscyplin'’. Od wiekéw sa one
chlubg narodéw, ktére dbaja o nauke i to w niej upatruja szanse na sukcesy
w réznych dziedzinach zycia'®. Jak pisal Jan Baszkiewicz:

Znany jest powszechnie poglad ludzi éredniowiecza, ze dwie wladze rzadza swia-
tem: duchowna i $wiecka. Jednakze w XIII wieku upowszechniat sie¢ w kregach elity
intelektualnej poglad, ze nie dwie, lecz trzy wladze rzadza Swiatem: autorytet wia-
dzy duchownej, sita doczesna monarchii, wreszcie potega nauki, ktorej symbolem
jest uniwersytet’.

* Nowy typ szkoly, jaka stat sie uniwersytet, powstal na kanwie zapotrzebowania edu-
kacyjnego mtodziezy duchownej i $wieckiej juz w XII wieku. Pojawienie si¢ uniwersytetow
w éwczesnej Europie bylo nieodzownie powigzane z rozwojem aglomeracji miejskiej. Uniw-
ersytet stal sie korporacja, cechem, stowarzyszeniem danej grupy ludzi. Od poczatku swego
istnienia uniwersytety mialy trzy podstawowe przywileje: autonomie, monopol nadawania
stopni naukowych oraz prawo do strajku. Rozkwit uniwersytetéw przypada na wiek XIII. Jest
to okres ewolucji pisma, unowoczeéniania techniki wydawniczej ksiazek, a takze rozwoju
scholastyki, jako nowej metody myslenia. Do dzi$ dnia trudno o precyzyjne okreslenie, ktéry
z uniwersytetow byl najstarszy. Umownie przyjmuje sig, iz najstarszym uniwersytetem, ktéry
powstal jako pierwszy, jest uniwersytet w Bolonii. Drugim, ktéry podobnie jak boloriski przy-
czynil sie w znacznym stopniu do rozwoju szkolnictwa europejskiego, kultury oraz nauki byt
uniwersytet w Paryzu. W Italii powstal, w roku 1173, uniwersytet w Salerno, natomiast w kra-
jach poétnocnych najstarszy byl uniwersytet w Oksfordzie. Wiek XIII-XV to czas wielkiego
rozkwitu uniwersytetow w Europie. Warto wspomnie¢ chociazby rok 1209, kiedy to powota-
no do zycia uniwersytet w Cambridge. Na kontynencie europejskim, w wyzej wymienionym
przedziale czasowym, uniwersytety byly juz prawie w kazdym kraju. W 1222 roku powstat
uniwersytet w Padwie, w 1224 w Neapolu, w 1240 w Sienie, w roku 1303 w Rzymie i w 1308
w Perugi. We Francji uniwersytety zaczely powstawac nie tylko w Paryzu, ale takze poza nim,
jak choéby w Anders i Tuluzie (1229), w Montpellier (1289), w Awinionie (1303), Orleanie
(1309), czy wreszcie w Grenoble, w 1339 roku. W srodkowej Europie, w 1348 roku zalozono
uniwersytet w Pradze, w 1364 roku w Krakowie oraz 1365 roku w Wiedniu.

5 S.I. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, Sandomierz 2006, s. 166.

16S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakow 2006, s. 67.

7 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, s. 254.

8 T. Lewowicki, Ksztatcenie uniwersyteckie — sitq tradycji, presja wspotczesnosci, pytania
0 przysztosc, przestania, [w:] Uniwersytet. Spoteczeristwo. Edukacja, red. W. Ambrozik, K. Przyszczyp-
kowski, Poznan 2004, s. 43-50.

¥ J. Baszkiewicz, Mlodos¢ uniwersytetu, Warszawa 1963, s. 8.
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To do uniwersytetow nalezy misja podtrzymywania dorobku nauki
i kultury oraz tworzenie nowej wiedzy i jej upowszechnianie®. To réwniez
pielegnowanie tradycji i obyczajowosci®'. Jerzy Brzeziniski wyréznit cztery
podstawowe wartoéci okresSlajgce uniwersytet: autonomie, réznorodnosc,
komplementarno$¢ badania i nauczania oraz prawde polegajaca na dosko-
naleniu warsztatu badawczego oraz rozwijaniu §wiadomosci metodologicz-
nej?. Zdaniem Czeslawa Kupisiewicza, to uniwersytetom zawdzieczamy
wprowadzenie do akademickiej praktyki edukacyjnej istniejacej do dzié gra-
dacji stopni naukowych oraz metodyczne instrumentarium ich pozyskiwania
w postaci wykladow, ¢wiczeny, dyskusji i r6znego rodzaju prac, zaczynajac
od seminaryjnych, po doktorskie, a koriczac na habilitacyjnych. Oprécz tego,
uniwersytetom zawdzieczamy respektowanie zasady wspolpracy wykla-
dowcow ze studentami, autonomie badan naukowych oraz metode rozwija-
nia probleméw w drodze dysput, ktére z czasem nazwano scholastycznymi®.

Kazimierz Denek w ksiazce Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wie-
dzy. Nauka i edukacja w uniwersytecie XXI wieku piszac o uniwersyteckim etosie
i jego ,obywatelskiej” oraz ,kulturowej” misji stwierdzil, iz uniwersytet ma
zadanie

wytwarzania, poznawania, przekazywania, upowszechniania wiedzy, utrzymywania
ciagglosci historyczno-kulturowej narodu; kreowania wzorcéw zachowan ludzkich i po-
staw obywatelskich; wychowywania ludzi §wiattych, madrych i oddanych Polsce®.

Cale szkolnictwo wyzsze, w tym i uniwersytety, to miejsca promowania pod-
noszenia i dbatosci o jako$¢ wiedzy®. To wreszcie miejsca

przygotowujace studentéw do tego, by petni¢ w sposéb bardziej sprawny i efektywny
szeroki zakres obywatelskich i profesjonalnych funkcji i czynnosci, nawet najbardziej
zréznicowanych?.

20

A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008, s. 67-75.

2 T. Lewowicki, Ksztatcenie uniwersyteckie — sitq tradycji, s. 43-50.

2 J. Brzeziniski, Trwate wartosci uniwersytetu, Forum O$wiatowe, 1997, t. 1-2, s. 211-218.

% Cz. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Krakow 2010, s. 29.

2 Zob. K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwer-
sytecie XXI wieku, Poznani 2011, s. 63.

» Zob. T. Wawak (red.), Wyzwania zarzqdzania jakosciqg w szkotach wyzszych, Krakow 2011;
J. Woznicki, Uczelnie akademickiejako instytucje Zyciapublicznego, Warszawa 2007; M. Dabrowa-Sze-
fler, J. Jabtecka, Szkolnictwo wyzsze w Polsce. Raport dla OECD, Warszawa 2007; K. Lisiecka (red.),
Zapewnienie jakosci ksztatcenia w szkole wyzszej, Katowice 2001; M. Wéjcicka (red.), Jakos¢ ksztatce-
nia w szkolnictwie wyzszym. Stownik tematyczny, Warszawa 2001; E. Wnuk-Lipiriska, M. Wéjcicka
(red.), Jakos¢ w szkolnictwie wyzszym. Przykiad Polski, Warszawa 1995; A. Brzezinska, J. Brzeziris-
ki, A. Eliasz (red.), Ewaluacja a jakos¢ ksztatcenia w szkole wyzszej, Warszawa 2004; A. Brzeziniska,
J. Brzeziniski (red.), Ewaluacja procesu ksztatcenia w szkole wyzszej, Poznan 2000.

% K. Denek, Edukacja. Dzié-jutro, Leszno - Poznan - Zary 2006, s. 108-109.
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Zbyszko Melosik prawidlowe funkcjonowanie uniwersytetéw upatruje
w akademickiej wolnosci”. Wolnoé¢ przejawiajaca sie w zakresie badan na-
ukowych i upowszechniania ich wynikéw (naukowcy maja prawo do wy-
boru wlasnego przedmiotu badan), to takze wolno$¢ w sferze nauczania®.
Ponadto, naukowcy i nauczyciele akademiccy majg prawo do swobodnych
wypowiedzi na publiczne tematy, a takze wyrazania swoich opinii na temat
polityki edukacyjnej oraz instytucjonalnych priorytetéw szkét, ktérych sa
pracownikami®.

Literatura przedmiotu przedstawia r6zne modele uniwersytetéw: fran-
cuski, angielski, niemiecki®*, ktére charakteryzowaly sie zréznicowanym
podejéciem do misji, jaka ma do spetnienia uniwersytet. Autorzy modeli
wskazywali ich gléwne zadania. I tak: w modelu francuskim i angielskim
najwazniejsze bylo ksztalcenie waskoprofilowe, z kolei w modelu nie-
mieckim kladziono nacisk na prowadzenie badan naukowych. Dominu-
jace w Europie modele uniwersytetu, angielski i niemiecki, uksztattowaly
wspolna koncepcje ksztalcenia akademickiego, ktérej fundament stanowito
odrzucenie idei ksztalcenia zawodowego studentéw na rzecz poszukiwania
i dazenia do prawdy, a realizacja tych celéw zwigzana zostata z prowadze-
niem badan naukowych. Wspoélczesny uniwersytet, jak wskazuje Mieczy-
staw Malewski, ma hybrydowy charakter® - oprécz badan oferuje szeroko
rozumiany rozwoj, przez co stwarza mozliwos¢ zindywidualizowania $cie-
zek ksztalcenia.

Uniwersytet jako instytucja szkolnictwa wyzszego, na tle pozostatych in-
stytucji ekonomicznych, politycznych, religijnych, wyrédzniat sie systemem
wartosci, swoja majestatycznoscia, ale takze ograniczonym dostepem, bo-
wiem uczestnictwo w zyciu akademickim wymagato potwierdzenia predys-
pozycji osobowosciowych i intelektualnych, zaré6wno ze strony studentéw,
jak i samych akademikéw. Obecnie dynamiczny rozwdéj wszystkich aspek-
tow zycia wplynal na ewolucje roli uczelni wyzszych na przestrzeni ostat-
nich lat, wyznaczajac nowy kierunek dziatari, zmiane narzedzi i sposobéw
nauczania. Uniwersytet stracit wylacznos¢ w zakresie definiowania tego, co
jest wiedza wartosciowa; wpisuje sie w polityke globalnego rynku i staje sie

¥ Zob. Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wtadzy, Krakéw
2009; J. Kostkiewicz (red.), Uniwersytet i wartosci, Krakow 2007; C. Koscielniak, J. Makowski
(red.), Wolnosé. Rownosé. Uniwersytet, Warszawa 2011.

% Z.Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo, s. 11.

?» Tamze, s. 12.

% A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakéw 2013, s. 103-110.

31 M. Malewski, Czy koniec ery akademickich podrecznikow? Terazniejszos¢ - Cztowiek - Edu-
kacja, 2008, 4(44), s. 99.
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ustugodawca™. Wiedza powstajaca na uniwersytetach staje si¢ towarem, jest
w pewnym stopniu odpowiedzig na potrzeby rynku pracy, a dokladnie insty-
tucji, przedsiebiorstw, korporacji i rzadéw, ktére przetwarzaja ja w zalezno-
Sci od potrzeb, a nastepnie nadaja jej okreslong wartos¢. Rynek pracy , zglasza
zapotrzebowanie” na okreslony typ absolwenta, wyposazonego w konkretne
umiejetnosci i wiedze, i to on staje sie ,produktem” koricowym ksztalcenia
akademickiego. Wspolczesny uniwersytet nie funkcjonuje w oderwaniu i se-
paracji od spoteczeristwa, przeciwnie - coraz blizej wspoétpracuje z otocze-
niem zewnetrznym. Szczegdlnego znaczenia nabierajg relacje i powiazania
z istniejacymi instytucjami, przedsiebiorcami, inkubatorami przedsiebiorczo-
Sci, centrami transferu wiedzy i technologii. Uniwersytety majq ksztaltowac
ludzi nie tylko posiadajacych wiedze i zdolnych do jej przyswajania, ale takze
otwartych, przedsiebiorczych i nade wszystko kreatywnych®.

Réwnolegle ze zmiang funkcjonowania uniwersytetu na zewnatrz, zacho-
dzi zmiana wewnetrzna. Zmianie ulega sposéb finansowania - dotacje z bu-
dzetu panstwa nie zawsze sa wystarczajace* i dlatego tez uczelnie poszukuja
innych Zrédel. Wiaze sie to z pozyskiwaniem funduszy na badania z NCNu,
FNP, czy MNiSW?® poprzez aplikowanie w oglaszanych konkursach. Srodki
na badania otrzymaja te uczelnie, lub ci naukowcy, ktérzy spetnia okreslone
wymagania i zlozg stosowny, spelniajacy kryteria, wniosek przedstawiajacy
plan zamierzonych eksploracji badawczych. Zaistniata sytuacja pokazuje ko-
nieczno$¢ zwiekszenia aktywnosci uczelni, jak i naukowcéw, ale wskazuje
takze na coraz bardziej widoczne podejscie ekonomiczno-menadzerskie w za-
rzadzaniu uczelnig wyzszg. Pozyskane fundusze pozwalaja na finansowanie
i przeprowadzenie badani naukowych, a w kontekscie czysto rynkowym po
prostu kreuja miejsce pracy i zapewniaja wynagrodzenie pracownikom na-
ukowym.

Zmiana sposobu mys$lenia o uniwersytetach wiaze sie réwniez ze zmiana
sposobu mys$lenia o postaci dydaktyka - naukowca. Na przestrzeni ostatnich
dwudziestu lat mozna dostrzec bardzo widoczne zmiany w zakresie oczeki-
wania wladz uczelni i studentéw wobec kadry naukowo-dydaktycznej. Wy-
nikaja one ze zmian spoteczno-kulturowych, ale takze uwarunkowan praw-
nych i zmian legislacyjnych.

2 Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo, s. 61-65.

% K. Dyrtkowski, M. Popek, Uwagi o przedsigbiorczosci uczelni w modelu uniwersytetu III ge-
neracji, [w:] Uniwersytet trzeciej generacji. Stan i perspektywy rozwoju, red. D. Burawski, Poznan
2013, s. 61.

¥ K. Lyszczarz, Finansowanie uczelni publicznych a przedsigbiorczos¢ akademicka, Ekonomia
i Zarzadzanie, 2013, 1, s. 41.

% Narodowe Centrum Nauki, Fundacja na rzecz Nauki Polskiej, Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego.
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Praca na uniwersytecie.
Kim jest obecnie nauczyciel akademicki?

Praca naukowa na uniwersytecie w spolecznej opinii to prestiz, ale takze
ogromna odpowiedzialnoé¢. Specyfika pracy na uczelni uzalezniona jest od
jej profilu. Na przestrzeni wiekéw ulegta ona znacznym przemianom. Podje-
cie dyskusji na temat pracy nauczyciela akademickiego - jego rdl, funkdji, za-
dan, cech osobowych i kompetencji - jest niezwykle wazne, zwlaszcza w sy-
tuacji kiedy coraz glosniej mowi sie o upadku uniwersytetow, ich kryzysie
lub przynajmniej o przeminieciu czasu ich §wietnosci. Pracownicy naukowo-
dydaktyczni stanowig o potencjale badawczym swojej Alma Mater, a dyskurs
odnoszacy sie do ich holistycznego funkcjonowania w obszarze nauki i dy-
daktyki, a raczej pomiedzy nimi stanowi istotny wklad w rozwdj tej profes;ji.

W Klasyfikacji Zawodéw i Specjalnosci nauczyciel akademicki znajduje sie
w grupie zawodowej ,specjalisci”, a doktadnie specjali$ci nauczania i wycho-
wania, gdzie opisany zostal pod numerem 2310%, a szczegétowe dziedziny
nauk od numer 231001-231021 i 231090*". Grupa ta obejmuje zawody wyma-
gajace posiadania wysokiego poziomu wiedzy zawodowej, umiejetnosci oraz
doswiadczenia w zakresie nauk technicznych, przyrodniczych, spolecznych,
humanistycznych i pokrewnych. Ich gléwnymi zadaniami sg: wdrazanie do
praktyki koncepgiji i teorii naukowych lub artystycznych, powiekszanie dotych-
czasowego stanu wiedzy poprzez badania i tworczos¢ oraz systematyczne na-
uczanie w tym zakresie®. Z kolei, zgodnie z brzmieniem artykutu 108 Ustawy
o szkolnictwie wyzszym nauczycielami akademickim s3a pracownicy nauko-
wo-dydaktyczni, pracownicy dydaktyczni, pracownicy naukowi i dyplomo-
wani bibliotekarze oraz pracownicy dokumentagji i informacji naukowej™.

Dla potrzeb niniejszego artykulu skupiono sie na pracowniku dydaktycz-
no-naukowym, ktéry stanowi najsilniej reprezentowang grupe pracownikéow
na uniwersytetach i zdaje sie by¢ wspomniang hybryda w zakresie obowigz-
kow wymienionych wczeséniej grup pracowniczych. Zgodnie z Ustawa do
podstawowych obowiazkéw pracownikéw naukowo-dydaktycznych nalezy
ksztalcenie i wychowywanie studentéw, prowadzenie badan naukowych,
a takze uczestnictwo w pracach organizacyjnych uczelni*. Ma on takze prze-

% Klasyfikacja zawoddw i specjalnosci na potrzeby rynku pracy, Warszawa 2014, s. 39.

¥ Tamze.

% Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z 7 sierpnia 2014 w sprawie klasy-
fikacji zawodo6w i specjalnosci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania, s. 72 (DzU
z 2014, poz. 1145).

% Art. 108, Ustawa z 27 lipca 2005 roku Prawo o szkolnictwie wyzszym, DzU z 2005, nr 164,
poz. 1365 z pézn. zm.

0 Art. 111, Ustawa z 27 lipca 2005 roku Prawo o szkolnictwie wyzszym, DzU z 2005, nr 164,
poz. 1365 z p6ézn. zm.
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kazywac¢ wiedze, poszerzac horyzonty studenta, nadzorowac jego prace ba-
dawczo-dydaktyczng, walczy¢ ze stereotypami, krzewic zasade tolerancji dla
rzeczy i ludzi odmiennych, uczy¢ szacunku i skromnosci, by¢ wzorem etyki
i moralnosci, oraz propagowac konstruktywna krytyke*.

Wiekszosci spoteczenistwa pracownik naukowy uniwersytetu kojarzy sie
z 0soba posiadajaca tytut profesora i zgodnie z badaniami CBOS z 2013 roku*,
cieszy sie szacunkiem, a o jego wysokiej pozycji decyduje przede wszystkim
ekspercki charakter profesji oraz dlugoletnia tradycja, przypisujaca jej wysoki
prestiz spoteczny. Istotnym czynnikiem statusu jest w tym wypadku zaré6wno
sam tytul naukowy oraz plynacy stad autorytet, jak i rodzaj pracy kojarzony
z niezaleznoscia intelektualna. Niezaleznos¢ intelektualna oraz prowadzenie
badan naukowych stanowi niekwestionowana warto$¢ dla procesu ksztal-
cenia na poziome akademickim. Mistrz - Mentor - Nauczyciel przekazywat
prawdy o wszechs$wiecie i zachecat do zglebiania regut rzadzacych swiatem.
Obecnie zamiast mentora i mistrza, ktéry ofiaruje wiedze oraz prawde o zyciu
i $wiecie, studenci poszukuja informatora-specjalisty, ktéry przekaze im wie-
dze specjalistyczna i w pelni uzyteczng®. Studenci oczekuja oséb dynamicz-
nych, podazajacych za nowosciami, przedsiebiorczych, tworczych w swojej
pracy, ale takze potrafiacych przekazywac posiadana wiedze, wlaczajacych
ich w swoje dziatania naukowe, potrafiagcych odpowiedziec¢ na ich potrzeby.
Ponadto, nauczyciel akademicki powinien posiada¢ wiedze z zakresu zarza-
dzania, a takze skutecznego i efektywnego kierowania grupa*, co znajduje
swoje uzasadnienie w odniesieniu do zmian zachodzacych na uniwersytecie.
W takim ujeciu nauczyciel akademicki staje sie organizatorem, kierownikiem
i kontrolerem procesu dydaktycznego®, a takze jego opiekunem*. Co istotne,
jest najwazniejszym skladnikiem systemu edukacji i w funkcjonowaniu tego
systemu spelnia role strategiczng®. Nalezy jednak pamieta¢, iz 6w nauczyciel
jest takze pracownikiem, totez winien spetnia¢ oczekiwania nie tylko studen-
tow, ale i swojego pracodawcy. Wywigzywac sie ze wszystkich powierzo-
nych mu obowiazkéw.

4 P. Kaptur, Idealny nauczyciel akademicki - mit czy realizm?, Forum O$wiatowe, 2011, 1(44),
Centrum Badania Opinii Spolecznej, Komunikat z badan Prestiz zawodow, Warszawa

# Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo, s. 64.

- A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentow, s. 119.

# P. Kaptur, Idealny nauczyciel, s. 73.

S, Woloszyn, Nauczyciel i elementy wiedzy o nauczycielu, [w:] Pedagogika, red. B. Suchodol-
ski, Warszawa 1985, s. 698.

¥ R. Stankiewicz, Nauczyciel w czasach IT Rzeczypospolitej, [w:] Nauczyciel - opiekun - wychow-
awca. Tradycje - terazniejszos¢ - nowe wyzwania, red. R. Stankiewicz, Poznan - Zielona Géra 2002,
s. 13.
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Kim zatem jest lub ma by¢ wspoélczesny nauczyciel akademicki? Z roz-
moéw prowadzonych ze studentami wytania sie dos¢ czytelny w ich ocenie
obraz wyktadowcy. W oczach studentéw jest to osoba, ktéra przychodzi na
wyktady, konwersatoria, seminaria, laboratoria, dyzury, a po ich odbyciu
wraca do domu cieszac sie czasem wolnym. Studenci zdaja sie nie zauwa-
zaé, a przede wszystkim nie znaé, specyfiki pracy nauczyciela akademic-
kiego. Nie dostrzegaja koniecznosci laczenia przez wykladowcéw trzech
podstawowych elementéw: dydaktyki, pracy naukowej i zycia osobistego.
Z racji tego, iz studenci majq okreslone i coraz czesciej bardzo wygoérowa-
ne wymagania wzgledem zaje¢, wykladowca jest zobowigzany do ciaglego
aktualizowania swojej wiedzy, poszukiwania i wykorzystywania nowocze-
snych metod nauczania (w tym nowoczesnych technologii), ktére speinia
oczekiwania studentéw-klientéw, traktujacych uniwersytet jak sklep*.

Podjecie pracy na uniwersytecie czy tez uczelni wyzszej wiaze sie z przy-
jeciem okredlonego stylu zycia. Elementami budujacymi styl akademicki
jest niewatpliwie stosunek do wykonywanej pracy, identyfikacja jednost-
ki, zaspokajanie potrzeb intelektualnych, szeroko rozumiane uczestnictwo
w kulturze i zyciu spoteczno-politycznym, a takze zachowania rekreacyjne.
Przyjecie takiego sposobu myslenia o pracy naukowo-dydaktycznej wpty-
wa na spoteczny odbiér tej profesji. Wzgledem nauczycieli akademickich
spoteczenistwo formuluje okreslone oczekiwania - powinni oni stanowi¢
przyklad zachowan, na ktérych moze wzorowac sie mtode pokolenie. Za
najwazniejsze cechy dobrego nauczyciela akademickiego uznaje sie duzy
zasob wiedzy, latwos¢ nawigzywania kontaktéw, wysoki poziom moralny
(etyczny), tolerancje, rzetelnosc¢ i sumiennosé, konsekwencje, wysoka kultu-
re osobista. W literaturze opisujacej wykladowcow ,idealnych” i poszuki-
wanych znajdziemy takze takie cechy i przymioty, jak: cierpliwosé¢, skrom-
no$¢, odpowiedzialnoé¢, uczciwosé, niezaleznos¢, pasja, punktualnosé,
zaangazowanie, mobilnos¢, odwaga, refleksja, chart ducha, silny charakter,
powaga. Ponadto, cechami pozadanymi sa: wysokie kompetencje, kultura
osobista, postawa tworcza, aktywna, kreatywna, spostrzegawczosé, wyro-
zumialo$¢, tolerancyjnosé, autentycznosé, otwartosé¢, akceptacja, obiekty-
wizm. W pracy nauczyciela akademickiego - dydaktyka wazne sa nie tylko
wiedza oraz dobre przygotowanie pedagogiczne. Niezwykle cenng cecha
jest talent pedagogiczny, rozumiany jako pewien wyzszy stopiert uzdolnie-
nia do jakiej$ dzialalnosci, a nie wrodzona dyspozycja®.

¥ W. Sztumski, Student-klient, Sprawy Nauki, 2013, 8/9, (182).
¥ E. Kietb-Starczewska, Nauczyciel w transformacjach cywilizacyjnych, [w:] By¢ nauczycielem.
Kompetencje wspdtczesnego nauczyciela, red. M. Cywiniska, Poznar 2013, s. 42-43.
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Pracownicy uczelni powinni dawaé¢ wzér nie tylko na uczelni, podczas
wykladow, éwiczen i seminariéw, ale rowniez poza uczelnig™. Mowa tu takze
o ksztalceniu zgodnie z oczekiwaniami powszechnie aprobowanymi w spote-
czenistwie (zwigzanymi z postawami moralnymi, poszanowaniem godnosci,
szacunkiem wobec wlasnego kraju i innych odmiennych kulturowo, religij-
nie i obyczajowo, z uwzglednieniem sprawiedliwosci, tolerancji)>. Pogodze-
nie oczekiwan spotecznych z zaspokojeniem potrzeb wlasnych jest jednym
z trudniejszych zadan, przed jakimi staje jednostka. Wytezony wysitek umy-
stowy zwiagzany z dlugoterminowgq koncentracja jest niezwykle meczacy. Za-
angazowanie, napiecie i presja czasu powoduja, ze jest on poréwnywalny,
a niekiedy nawet bardziej dokuczliwy niz wysilek fizyczny. Jest to niewat-
pliwie praca, ktéra daje duzo satysfakcji, ale niesie ze soba takze wiele wy-
sitku i poswieceni. Nieodlaczny jej element stanowi permanentna edukacja,
poszerzanie swoich kwalifikacji i kompetencji, ktore wymagaja czasu i zaan-
gazowania. Ponadto, czestym zjawiskiem jest ,zabieranie pracy” do domu,
zwigzane ze sprawdzaniem prac (w szczegélnosci prac licencjackich i magi-
sterskich), kolokwiéw, egzaminéw, ale takze przygotowywaniem sie do za-
je¢, opracowywaniem programéw i planoéw studiéw. Istotnym czynnikiem,
ktéry nalezy uwzglednic¢ jest takze liczba podopiecznych. Liczba studentow
przypadajaca na nauczyciela akademickiego ,humaniste” jest wieksza niz na
opiekuna naukowego z zakresu nauk Scistych, skutkuje to w zwiazku z po-
wyzszym innym nakladem czasu pracy.

Praca na uczelni w ujeciu potocznym to praca na etacie, ale zdecydo-
wanie nie etatowa. Jak studiowanie, ktore nie zaczyna sie i nie koriczy na
zajeciach, lecz trwa nieustannie®, tak praca naukowca - dydaktyka wykra-
cza zdecydowanie poza standardowe godziny pracy i czas przebywania
na terenie uczelni. Nauczyciel akademicki ma mozliwos¢ ustalenia godzin
porannych, popotudniowych lub, jesli istnieje taka mozliwos¢, przeznacze-
nia w calosci jednego lub dwoéch dni w tygodniu na zajecia dydaktyczne
i spotkania naukowe. Jednakze, czesto ograniczony liczba pomieszczen,
jaka dysponuje dana uczelnia, prowadzi zajecia w godzinach wieczornych.
Praca akademika - dydaktyka jest niezwykle ciekawa i rozwijajaca. Moze
sie wydawa¢, Zze nauczanie tego samego przedmiotu przez kilkanascie se-
mestréw jest nudne i sprzyja wypaleniu zawodowemu, jednak nalezy pod-

% A. Piwowar, Kariera na uczelni jako nauczyciel akademicki, 2010, dokument elektroniczny,
pobrano ze strony: https://www.careers.uni.wroc.pl/media/uploads/karieraakadem.pdf
[20.12.2017].

°1 K. Janus, Stownik pedagogiki i psychologii. Zagadnienia, pojecia, terminy, Warszawa 2011,
s. 165-166.

52 W. Ztobicki, Podmiotowoé¢ czlowicka jako podstawa edukacji akademickiej, [w:] Problemy edu-
kacji w szkole wyzszej, red. A. Szerlag, Krakéw 2006, s. 193.
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kresli¢, ze za kazdym razem jest to nowa grupa studentéw, ktéra omawiang
problematyke postrzega inaczej, analizowane tresci ulegaja zmianom - mu-
sza by¢ aktualizowane, forma zaliczenia i sposob prowadzenia zaje¢ moze
by¢ inny. W zaleznosci od polityki prowadzonej w pracowniach, zakladach,
instytutach, czy katedrach, pracownicy moga wymienia¢ sie przedmiota-
mi badZ prowadzi¢ je w ramach zastepstwa (za innego pracownika prze-
bywajacego na urlopie naukowym lub zdrowotnym) - pozwala to unikna¢
wspomnianego wypalenia zawodowego, zniechecenia i schematycznego
wykonywania obowigzkéw. Ponadto, nauczyciele akademiccy moga wply-
wac na rozszerzenie oferty edukacyjnej poprzez prowadzenie przedmiotéw
fakultatywnych, nie zwigzanych bezposrednio z programem studiéw, ale
zwiazanych z ich zainteresowaniami, co jest wyrazem ich samodzielnosci,
kreatywnosci, autonomii i przeklada sie w znaczacym stopniu na satysfak-
cje z wykonywanej pracy.

Sfera pracy naukowej nauczyciela akademickiego jest mato znana stu-
dentom i og6towi spoleczenstwa. Stwierdzenie, jakie niejednokrotnie zda-
rzyto sie stysze¢ wykladowcom, méwigcym, czym zajmuja sie zawodowo
brzmi: , Wy to macie dobrze, tyle wolnego...”. Ale czy naprawde tak jest? Czas
wolny jest tu pojeciem wzglednym. Oczywiscie, okresy $wiat oraz letnich
wakacji sa czasem wolnym, ale wolnym od zaje¢ dydaktycznych. Bardzo
duza cze$¢ zadan bywa realizowana wlasnie w tak zwanym ,czasie wol-
nym” w okresie wakacji, weekendéw i $wiat, poniewaz obwarowana jest
okreslonymi terminami. Warto zaznaczy¢, iz wykladowca pracuje niejed-
nokrotnie takze w soboty i niedziele, prowadzac zajecia na studiach niesta-
cjonarnych i podyplomowych. Niewatpliwie, jest to praca w systemie 24/7.
Zarowno dydaktyka, jak i aktywnosé¢ naukowa wymagaja przygotowania,
zapoznania sie z literatura przedmiotu, opracowania metodologii, co takze
zajmuje sporo czasu. Ponadto, pracownicy dydaktyczno-naukowi sa opie-
kunami grup studentéw, nadzoruja uktadanie planéw zaje¢, a takze rozwia-
zuja problemy, na ktére napotykaja studenci, tworzg programy ksztalcenia
i sylwetki absolwentéw, ktére wymagaja ustawicznej aktualizacji zgodnie
z wymaganiami zmieniajacej sie rzeczywistosci. Piastuja funkcje sekretarzy
réznego rodzaju komisji, opiekunéw praktyk, nawigzujac prace z otocze-
niem zewnetrznym i wyjezdzajqc ze studentami na praktyki terenowe badz
zajecia hospitacyjne, a takze opiekunéw kél naukowych, biorg aktywny
udzial w komisjach rekrutacyjnych, dziatajacych wtasnie w okresie waka-
cyjnym.

Nieodlacznym elementem pracy na uczelni, oprocz prowadzenia zajeé
i odbywania dyzuréw, o ktéry pracownik nauki musi zadbac jest jego rozw¢j
i awans zawodowy. Wymagania kierowane w stosunku do pracownikéw na-
uki s zréznicowane ze wzgledu na dziedzine nauki, jednak wiele kryteriow
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jest tozsamych™. Na dorobek naukowy sktada si¢ miedzy innymi autorstwo
publikacji naukowych (artykuléw, monografii), udziat w miedzynarodowych
i krajowych konferencjach oraz sympozjach, opieka naukowa nad studenta-
mi (w tym promotorstwo prac licencjackich/magisterskich), staze i wyjazdy
krajowe oraz zagraniczne (krétko- lub dlugoterminowe) rzutujg na tryb zycia
codziennego. Sytuacja ta jest zdecydowanie trudniejsza w przypadku kobiet
- naukowczyn, na ktérg skladajg sie udziat w projektach badawczych i ze-
spotach eksperckich, udzial w komitetach redakcyjnych, recenzowanie pro-
jektow, nagrody, wyréznienia, wynalazki i patenty. Wspomniane wczes$niej
wyjazdy krajowe i zagraniczne (konferencje, seminaria, staze), zwlaszcza kil-
kudniowe i dlugookresowe, stanowia przystowiowe laczenie przyjemnego
z pozytecznym. Dajg mozliwos¢ nie tylko rozwoju zawodowego w szerokim
znaczeniu tego slowa (prowadzenie badari, wymiana doswiadczer z innymi
naukowcami oraz nawigzania z nimi naukowej wspotpracy), ale takze podro-
zZowania, poznawania nowych kultur oraz w mniejszym stopniu odwiedze-
nia ciekawych miejsc i odpoczynku.

Nauczyciel akademicki od A do Z vs epizodysta naukowy

Role zawodowe, w jakie wchodzi nauczyciel akademicki nie zawsze sa
spojne, a zdarza sie, ze pozostaja wzajemnie w swego rodzaju konflikcie, co
powoduje niewatpliwie dyskomfort. Nie kazdy naukowiec jest dobrym dy-
daktykiem i odwrotnie. Warto nieco blizej przyjrzec sie nauczycielowi akade-
mickiemu funkcjonujacemu w poszczegoélnych rolach zawodowych, aby na
tej podstawie dokona¢ préby ukazania niektérych dylematéw przedstawicie-
li tej kategorii spoleczno-zawodowej.

Analizujac literature dotyczaca uniwersytetow, wykladowcéw oraz inspi-
rujac sie tytutem znanej ksigzki Czestawa Banacha*, podjelismy probe wyli-
czenia i opisania wraz z uzasadnieniem rél petnionych przez akademikéw,
zdajac sobie sprawe, ze wachlarz ten jest otwarty.

- Autor. Zgodnie z sentencjq , Publish or perish”>, publikuj albo znikniesz,
w pracy akademika istotne s cytowania. Fraza ta podkresla koniecznos¢
rozpowszechniania swojego dorobku naukowego na gruncie krajowym,
jak i miedzynarodowym. Krytycy tego zjawiska niejednokrotnie wskazuja

% Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 1 wrzeénia 2011 roku
w sprawie kryteriéw oceny osiggniec¢ osoby ubiegajacej sie o nadanie stopnia doktora habili-
towanego (DzU nr 196, poz. 1165).

5 Cz. Banach, Nauczyciel naszych oczekiwar i potrzeb od A do Z, Lublin 2009.

5% Zroédlo internetowe: https:/ / www.oxfordlearnersdictionaries.com/ definition/english/
publish-or-perish [12.12.2017].
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negatywny wplyw na jakos¢ dydaktyki. Parametryzacja i koniecznos¢ zdo-
bywania punktéw za publikacje (najlepiej z naukowcami z innego osrodka,
poniewaz to jest bardziej , oplacalne”) powoduje znaczne obnizenie jakosci
nauczania. Po prostu, na przygotowanie sie do zaje¢ brakuje czasu. Publiko-
wanie na potege, bo nie mozna tego zjawiska nazwac inaczej, wydaje sie nie
miec¢ glebszego sensu, poniewaz jak wskazuje Z. Bauman za Eriksenem: ,,po-
nad potowa artykuléw socjologicznych publikowanych w czasopismach na-
ukowych nie jest nigdzie cytowana”?, treé¢ artykutu znana jest anonimowym
recenzentom. Zatem, nasuwa sie pytanie, jaki jest wklad autoréw w dyskurs
okreslonych nauk?

- Biznesmen (Praktyk). Waznym elementem pracy wspoélczesnego wykla-
dowcy akademickiego jest wspotpraca z otoczeniem gospodarczym, z intere-
sariuszami. Realizowanie na rzecz sektora biznesu zleceni, opracowywanie
procedur, metod i technik. Pracownicy nauki na zaméwienie przeprowadzaja
szkolenia i warsztaty. Aspekt praktyczny tej roli jest widoczny w oczekiwa-
niach i ocenach studentéw. Zajecia z praktykami ciesza sie¢ uznaniem studen-
tow i zyskuja wysokie noty w rankingach oraz badaniach jakosci ksztalcenia.

- Czciciel (Pasjonat). Entuzjasta swojej pracy. Zajecia ze studentami trak-
tuje nie jako obowigzek, a mozliwos¢ przekazania wiedzy teoretycznej oraz
praktycznej. Przekazuje ja czesto w spos6b niesztampowy. Jest kreatywny.
Tok prowadzonych zaje¢ ma charakter poszukujacy badz problemowy. Dale-
ki jest od toku zaje¢ podajacych. Ceni dialog, jest aktywnym sluchaczem. Nie
ocenia, nie wartosciuje pogladéw studentow.

- Doradca. W kontekscie doradztwa akademickiego i efektywnego wy-
korzystywania czasu studiéw” wykladowca akademicki powinien doradzi¢
studentowi, w jaki spos6b moze wykorzystac¢ swdj potencjat i rozwijaé posia-
dane juz umiejetnosci. Taki rodzaj aktywnosci akademika wpisuje sie w do-
radztwo zawodowe sensu largo®.

- Ekspert. Specjalista w swojej dziedzinie. Na prowadzonych przez siebie
zajeciach wykorzystuje wiedze z wlasnych badan oraz skonkretyzowanych
publikacji. Czesto cytowany, szanowany w akademickiej spotecznosci. Pro-

% Z. Bauman, Wyzwania dla edukacji w dobie ptynnej nowoczesnosci, [w:] Uniwersytety, nau-
kowcy i studenci w zglobalizowanym swiecie, red. R. Siemieniska, Warszawa 2017, s. 17.

M. Rosalska, Doradztwo akademickie w kontekscie ksztattowania kapitatu profesjonalnego stu-
dentow, Dyskursy Miodych Andragogéw, 2013, 14.

% Profesjonalne doradztwo zawodowe dzieli sie na dwie kategorie. Pierwsza to doradztwo
zawodowe sensu stricto zwigzane bezposrednio z wykonywanym zawodem konsultingowym
jakim jest doradca zawodowy, drugim typem doradztwa profesjonalnego jest doradztwo typu
sesnu largo, ktore jest elementem sktadowym innej roli zawodowej uprawniajacym do udziela-
nia porad, np. lekarz, posrednik pracy, urzednik, czy nauczyciel. Zob. A. Barika, Zawodoznaw-
stwo, doradztwo zawodowe, posrednictwo pracy. Psychologiczne metody i strategie pomocy bezrobotnym,
Poznan, 2005, s. 26.
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szony o wydawanie opinii czy tez ekspertyz w sprawach waznych spotecz-
nie. Osoba wyjasniajaca ogétowi spoleczeristwa zachodzace procesy, ich zna-
czenie, przyczyny i skutki.

- Figurant (Zastepowy). Bezkompromisowy Gianfranco Gambarelli, pro-
fesor z Uniwersytetu w Bergamo, kariere nauczyciela akademickiego kresli
jako droge nielatwg, gdyz , Asystent wie wszystko; adiunkt wie, w ktérych
ksigzkach mozna wszystko znalez¢, a profesor wie, gdzie znalez¢ adiunkta”.
Figurant prowadzi zajecia zastepujac profesora, swoich wspotpracownikéw.
Sa to zaréwno wyklady, ¢wiczenia, jak i zajecia fakultatywne.

- Generalny Menadzer (z ang. General Manager)®. W kontekscie szkolnic-
twa wyzszego rektor zarzadzajacy uczelnia, dziekan sprawujacy wladze nad
wybrang jednostka (wydziat) lub kierownik nadzorujacy prace katedry, za-
kladu, instytutu, pracowni. To strateg, dyrektor, zarzadca i pracodawca odpo-
wiedzialny miedzy innymi za zatrudnianie pracownikéw, prowadzenie dzia-
tan strategicznych z punktu widzenia prowadzonej komérki, motywowanie
kadry i monitorowanie jej pracy oraz reprezentowanie instytucji na zewnatrz.
Literatura wskazuje, ze uniwersytet wpisuje sie w polityke globalnego rynku
i staje si¢ partnerem biznesowym oraz w pewnym stopniu ustugodawca. Taki
spos6b funkcjonowania uczelni wymaga takze zmiany sposobu jej prowadze-
nia, co wyraznie podkreéla Lukasz Sztern, pokazujac ewolucje roli rektora -
od kanclerza do menadzera®'.

- Handlowiec. Propagator. RP-owiec. Do obowiazkéw pracownikéw dy-
daktyczno-naukowych nalezy partycypowanie w pracach organizacyjnych
uczelni. Podczas r6znego rodzaju eventéw; targéw edukacyjnych, festiwali,
konkurséw zachecaja do podjecia studiéw na ich uczelni, reklamuja dany kie-
runek ksztalcenia, odwiedzaja swoje szkoty. Zgodnie z obowigzujacg, aczkol-
wiek nie pisang, rynkowa zasada sa wizytéwka swojego pracodawcy.

- Inspirator. ,Kto chce zapala¢ innych, sam musi ptongé¢”®. Maksyma
ta wyraznie akcentuje prawdziwe zaangazowanie nauczyciela akademic-
kiego w swoja prace. Akademik winien by¢ takze animatorem, inicjatorem,
kreatorem, modernizatorem, pionierem, pomyslodawca, propagatorem,
a takze prowokatorem. Miedzy wykladowca a studentem powinien wytwo-
rzy¢ sie specyficzny rodzaj chemii, dzieki ktérej zakom , bedzie sie chciato
chcie¢”, beda szukaé sposoboéw a nie powodéw. Budowac i popularyzowac

% G. Gambarelli, Wspinaczka po profesure. Przewodnik satelitarny po karierze akademickiej - od
upadkow na kolana i ciosow w plecy do zaszczytow, Warszawa 2011, s. 15.

© Zrédto internetowe: https://en.oxforddictionaries.com/ definition/ general_manager
[dostep: 14.12.2017].

1 1. Sztern, Wspotpraca nauki z biznesem. Formy i narzedzia wspierania, [w:] Wspétpraca nauki
i biznesu. Doswiadczenia i dobre praktyki wybranych projektow w ramach Programu Operacyjnego In-
nowacyjna Gospodarka na lata 2007-2013, red. K. Bromski, Warszawa 2013, s. 27-28.

62 T, Pniewski, Kalisz z oddali, Kalisz 1988, s. 60.
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klimat towarzyskosci naukowej charakterystycznej tylko i wylacznie dla
uniwersytetu.

- Jakosciowiec. Nauczyciel akademicki to takze dbajacy nie tylko o jakosé¢
swoich zaje¢ (nie ma nadgodzin), ale przede wszystkim o jako$¢ swych na-
ukowych publikacji. W swej pracy nie poddaje sie , punktozie”®, ale odpo-
wiedzialnie realizuje misje jaka jest jego praca.

- Ksiggowy. Ta rola pojawila sie¢ w momencie wzrostu znaczenia r6znego
rodzaju projektéw badawczych, finansowanych z rzagdowych i unijnych zré-
det. Umiejetnos¢ pisania kosztoryséw, preliminarzy oraz znajomosc kosztow
posrednich, bezposrednich, kwalifikowalnych, niekwalifikowalnych, narzu-
tow i marzy staje sie wiedza bezcenna.

- Kilkuetatowiec (Wieloetatowiec) zjawisko wieloetatowosci jest popular-
ne wéréd akademikéw prawie tak samo, jak wéréd medykéw, o ile nie bar-
dziej. Podjecie zatrudnienia na drugim etacie bardzo czesto wymaga zgody
glownego pracodawcy, niemniej jednak nauczyciele akademiccy bardzo cze-
sto w ramach umoéw zlecer wspétpracuja z innymi uczelniami, bardzo czesto
prywatnymi. Od 2010 roku pracownicy akademiccy maja obowiazek infor-
mowag, ktory etat jest ich podstawowym miejscem zatrudnienia®. W sytuacji
wiekszej liczby pracodawcéw zakres obowigzkéw ulega podwojeniu lub od-
powiedniemu zwielokrotnieniu. Powodéw wchodzenia w role kilku(wielo)
etatowca jest wedlug Renaty Siemieniskiej co najmniej kilka®. Po pierwsze,
podstawowe wynagrodzenie jest za niskie w poréwnaniu z rynkowym, po
drugie - trudno pozyskac srodki na badania, po trzecie - brakuje mozliwosci
angazowania sie w badania, a pomoc i wsparcie ze strony uczelni w pisaniu
wnioskéw jest niewystarczajaca.

- Lider, Kierownik (projektu, szef zespolu badawczego). Ta rola stanowi
ogromne wyzwanie, zwlaszcza dla mtodego naukowca. Zarzadzanie zespo-
tem badawczym jest bardzo skomplikowane®, dotyczy to dlugich okresow
(wspot)pracy, interdyscyplinarnoéci prowadzonych badar, probleméw w do-
stepie do zasobéw. Wazna jest w tej roli samodzielnos¢ i zwigzane z nim do-
$wiadczenie, bowiem zadania kierownika maja charakter przede wszystkim
naukowy, ale takze organizacyjno-menadzersko-edukacyjny. Jak wskazuje
Kathy Barker, do obowigzkéw kierownika miedzy innymi nalezy: prowadze-

% E. Kulczycki, Punktoza jako strategia w grze parametrycznej w Polsce, Nauka i Szkolnictwo
Wyzsze, 2017, 1(49), s. 67.

¢ K. Cyran, B. Przywara, Spoleczno-ekonomiczne uwarunkowania kariery naukowej w Polsce,
[w]: Kariera naukowa w Polsce warunki prawne, spoteczne i ekonomiczne, red. A. Waltos, A. Rozmus,
Warszawa 2012, s. 180.

% R. Siemienska, Wprowadzenie. O doswiadczeniach polskiej nauki i ksztatcenia. Problemy, ktore
starano sig rozwiqzac badz uchodzity uwadze, [w:] Uniwersytety, naukowcy i studenci, s. 8-11.

% M. Lazarowicz-Kowalik, Mtody naukowiec w roli szefa zespotu badawczego, [w]: Tamze,
s. 216-218.
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nie badan, motywowanie zespotu i organizowanie jego pracy, pozyskiwanie
srodkoéw na badania, promocja osiagnie¢, obowiazki administracyjne i spra-
wozdawcze, korygowanie, rekrutacja i monitoring®.

- Lawnik (Oceniajacy). W tej roli akademik wystepuje co najmniej dwa razy
w ciggu trwania roku akademickiego. Ocenianie wiedzy studentéw to bardzo
trudna sztuka. To takze sztuka wyboru formy sprawdzajacej te wiedze, na
przyklad za pomoca testu, pracy pisemnej, a moze odpowiedzi ustnej. Sposéb
i forma oceny mogga tez wskazywac poziom zaangazowania akademika w jego
prace® (szybka i krétka forma wynika najczesciej z braku czasu). Przyjmuje sie
powszechnie, Ze nie ma ocen sprawiedliwych, bo wiedze bardzo trudno zwery-
fikowac¢ kilkoma pytaniami. Ocena nie dotyczy tylko studentéw. Samodzielni
pracownicy nauki oceniajg takze innych pracownikéw badaczy-dydaktykow,
beda recenzentami, cztonkami rad wydzialéw, komisji dyscyplinarnych, komi-
sji ds. stopni i tytulow oraz innych zespotéw oceniajacych.

- Mistrz (Mentor) ,(...) nauczyciel o wyrazistym charakterze, ogromnej
wiedzy, ale z zainteresowaniami daleko wykraczajacymi poza krag spraw
dotyczacych nauczanego przedmiotu (...) indywidualnoéé, kompetencja,
osobowo0$¢, niepowtarzalnosé sposobu myslenia, dystans wobec siebie i po-
chlebcow”®. Zaraza studentéw swoja pomystowoscia i oryginalnoscia my-
Slenia. Nauczyciel akademicki w roli mentora nie oczekuje ,, wykucia” ma-
teriatu. Jego celem nie jest sprawdzenie wiedzy, ale umiejetnosci myslenia”™,
wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce. Jedna z najbardziej trudnych,
a zarazem pozadanych rol. Jest to konstrukt nietatwy do zdefiniowania i sta-
tus trudny do uzyskania.

- Pracownik naukowo-dydaktyczny, co zostalo niejednokrotnie podkre-
Slone, z zalozenia musi dzieli¢ swoj czas pomiedzy badania i dydaktyke.

- Naukowiec (Badacz) i Nauczyciel. Jednym z podstawowych zadarn jest
tworzenie nowej wiedzy, ktéra bedzie stanowita znaczacy wklad w rozwdgj
danej dyscypliny. Z kolei, obowiazek przekazania owej wiedzy spoczywa na
nauczycielu. Henry Brook Adams powiedzial, ze ,Nauczyciel ma wplyw na
wieczno$¢. Nie jest bowiem w stanie okresli¢ gdzie koriczy sie oddzialywa-
nie””!. Dziatalno$¢ naukoweca i nauczyciela faczy praca, ktéra ma by¢ wyko-
rzystana nie tylko w wymiarze ,tu i teraz”, ale w przyszlosci, gdyz trud i wy-
sitek w nig wlozony bywa odroczony w czasie. Swiadkami i odbiorcami ich
pracy sa cate spoleczeristwa oraz pojedyncze jednostki.

%7 Tamze, s. 218.

% P. Kaptur, Idealny nauczyciel, s. 71-72.

% S. Rodzinski, Relacja Mistrz-Uczeri. Anachronizm czy nowa szansa, [w:] W poszukiwaniu mo-
delu dydaktyki akademickiej, red. D. Skulicz, Krakéw 2004, s. 69.

70 M. Kostera, A. Rosiak, Nauczyciel akademicki, Gdanisk 2008, s. 27-28.

' H.B. Adams, The Education of Henry Adams, rozdzial 20, dokument elektroniczny, pobra-
no ze strony: http:/ /www.gutenberg.org/files/2044/2044-h/2044-h.htm [1.12.2017].
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- Opiekun. Ta rola zwigzana jest bezposrednio ze studentami. Akade-
mik pelni nadzér merytoryczno-administracyjny nad studentami sprawujac
funkcje opiekuna roku, specjalnoéci, kota naukowego, uktadajac plany zajec,
sprawdzajac i weryfikujac obecnosci studentéw na zajeciach celem wydania
stosownych zaswiadczeni dla instytucji zewnetrznych. Rozwiagzuje biezace
problemy studentéw, na przyktad brak kontaktu z danym wykladowca, nie-
mozliwo$¢ podpiecia sie pod przedmiot w systemie USOS, zbyt duza liczba
nieobecnosci na przedmiocie itp.

- Przewodnik po $wiecie wiedzy”, ale takze po rzeczywistoéci. Swoja
wiedze odnosi do aktualnych wydarzen spotecznych i politycznych. Wizuali-
zuje i aktualizuje podrecznikowe terminy, czesto je podwazajac.

- Rekruter. Pomimo zZe czasy egzaminéw wstepnych mamy juz za sobg,
pracownicy naukowo-dydaktyczni powolywani sa na cztonkéw komisji re-
krutacyjnych i w okresie wakacyjnym przyjmuja dokumenty kandydatéw na
studentow.

- Sprawozdawca. To jedna z rdl, ktéra najdotkliwiej ujawnia sie w pracy
pracownikéw naukowo-dydaktycznych i zajmuje bardzo duzo czasu. Spra-
wozdania sg indywidualne, zakladowe, dotycza aktywnosci badawczej, jak
i edukacyjnej. Oddawane w formie elektronicznej i tradycyjnej papierowej,
kilkakrotnie bywaja poprawiane i weryfikowane. Sprawozdania na state za-
goscily w zyciu akademii i dotyczg wszystkich jej aspektéw: spotkan, kon-
ferencji, seminariéw, wyjazdéw, zrealizowanych badan, zrealizowanych
i niezrealizowanych zaje¢ oraz okolicznosciowych eventéw. Niestety, proces
cyfryzacji niewiele w tej kwestii ulatwit.

- Sekretarka. Nauczyciel akademicki prowadzi osobisty sekretariat, po-
mimo ze na uczelniach funkcjonuja sekretariaty wspomagajace pracownikow
naukowych w sprawach administracyjnych. Na potwierdzenie tej tezy wska-
zane zostang wybrane zadania sekretariatu, do ktérych miedzy innymi nale-
za: obstuga korespondencji przychodzacej i wychodzacej (poczty tradycyjnej
i elektronicznej), gdyz liczba maili wplywajaca na uniwersyteckie skrzynki
indywidualne pracownicze i zakladowe jest liczona w dziesiagtkach tygodnio-
wo; segregowanie i przekazywanie korespondencji do adresatéw na terenie
firmy (uczelni); redagowanie pism, podan, présb, opinii oraz drukowanie,
kopiowanie, faksowanie i kompletowanie dokumentéw; prowadzenie kalen-
darza spotkan, zaopatrywanie jednostki (w tym przypadku instytutu, zakla-
du, katedry, pracowni) w materialy biurowe, a czasami spozywcze (kawa,
herbata, cukier i mleko).

72 E. Tokarska, Nauczyciel akademicki jako przewodnik studenta w podrézy po wiedze, Forum
Dydaktyczne, 2011, 7-8, s. 90.
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- Sedzia - Rozjemca. Zadanie to nie nalezy do najtatwiejszych, odnosi sie
do osadzania i sprawdzania oryginalnosci prac, wylapywania plagiatow, ale
rowniez rozstrzygania sporéw i konfliktow w grupach studenckich, ktére na
poziomie akademickim nie sa wcale rzadkoscia.

- Terapeuta. Jest to rola niezwykle trudna i odpowiedzialna. Niejedno-
krotnie nauczyciel akademicki bywa proszony o pomoc w sytuacjach kry-
zysowych dotykajacych studentéw. Problemy te sg natury osobistej i zawo-
dowej, a pomoc w ich rozwigzaniu wymaga wyczucia sytuacji i empatii.
Nauczyciele akademiccy czesto tworza zespoty ds. interwencji kryzysowych,
ktérych przedmiotem dzialan sa problemy natury emocjonalnej i psychicz-
nej”. Che¢ skorzystania z pomocy wykladowcy oznacza, ze cieszy si¢ on za-
ufaniem studentéw.

- Uczen - Student. Jednostka, zgodnie z ideg Lifelong Learning™, uczy sie
cale swoje zycie, od urodzenia do péznej staroéci i nie tylko w szkole, ale
takze w pracy. Praca dydaktyka, naukowca wymusza bycie ,na biezaco”.
Studiowanie, poszukiwanie, analizowanie i monitorowanie badan oraz po-
stepow w obszarze zainteresowan naukowych jest nieodlgcznym elementem
pracy nauczyciela. W zwigzku z realizowana profesja nauczyciel akademicki
musi doskonali¢ swoje umiejetnosci i warsztat pracy, uczestniczy¢ w kursach,
szkoleniach, realizowac studia podyplomowe, uzyskiwac certyfikaty eksperc-
kie. Wszystkie te zadania zwigzane sa z pelnieniem roli i wywigzywaniem sie
z obowigzkéw ucznia.

- Urzednik (Formalista). Bardzo czesto w swojej aktywnosci ograniczony
przepisami, regutami, droga stuzbowa wymagajaca licznych zgéd i podpi-
sow lub wrecz przeciwnie - chowajacy sie za przepisami niechetny do dziata-
nia stuzbista, ktéry swoim zachowaniem przyczynia sie do utrzymania spo-
tecznego przekonania o skostnialosci funkcjonalnej instytucji uniwersytetu
i pracujacych tam os6b.

- Wychowawca. Wychowanie, obok ksztalcenia, stanowi najpowazniej-
sz czeé¢ nauczycielskiej misji, sukcesywnie coraz istotniejsza w swojej waz-
nosci”. Niepodobne wydaje sie, ze funkcje taka petni wyktadowca akademic-
ki w trakcie pracy z osobami dorostymi, jednak w dobie upadku autorytetow
nieoceniona staje sie¢ nauka wspétpracy, dobrych manier, podstawowych za-
sad savoir vivre’u oraz uwrazliwiania wzgledem podstawowych wartosci -
prawdy, dobra i piekna, idealow, celow. Akademik-wychowawca ksztaltuje

7 K. Nowakowska, Coraz wigcej studentow z problemami psychicznymi, dokument elek-
troniczny, pobrano ze strony: http://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/929166,-
studia-depresja-studenci-zaburzenia-psychiczne.html [12.12.2017].

7 Learning for Life: White Paper on Adult Education, Dublin 2000, s. 32.

” ].M. Lukasik, K. Jagielska, R. Solecki, Nauczyciel. Wychowawca. Pedagog, Kielce 2013, s. 6.
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uczucia moralne i estetyczne, postawy spoteczne i przekonania, wszechstron-
nie wplywa na osobowos¢ wychowankow.

- Zbieracz (Archiwista, Kolekcjoner). Rola ta wynika z koniecznosci
dokumentowania wszelkiej dzialalnosci dydaktycznej, naukowej i organi-
zatorskiej, celem zalaczenia jej do wnioskéw o stypendia, do oceny pra-
cowniczej, awansu zawodowego. Nalezy dolaczy¢ do tego koniecznos¢
archiwizowania prac studentéw (semestralnych, zaliczeniowych), list obec-
nosci oraz innej dokumentacji wytworzonej w trakcie procesu dydaktyczne-
go. Analizujac zakres wykonywanych obowiazkéw i zadan, ktérymi moz-
na by obdzieli¢ kilka 0s6b, pracownik dydaktyczno-naukowy jawi sie jako
pracownik hybrydowy wpisujacy sie w misje i koncepcje wspolczesnego
uniwersytetu. Wyzej wymienione role maja wydzwiek zaréwno pozytywy,
jak i negatywny. Przedstawiaja heterogenicznos¢ srodowiska akademickie-
go. Ich wstepny przeglad stanowi, bez watpienia, przyczynek dla dalszej
dyskusji i poglebionych badan.

W natloku obowigzkéw dydaktyczno-administracyjno-logistycznych,
z ktoérych nauczyciel akademicki jest rozliczany, kwestie naukowe stajq sie
sprawa drugorzedng, ze szkoda dla samych pracownikéw, stajac sie swoiste-
go rodzaju epizodami. Termin ,epizodysta naukowy” to nie kolokwializm,
neologizm, to homonim. Epizodysta naukowy nie jest postacig jednolita. Za-
implementowa¢ mu mozna wielorakie role, réwniez te wymienione powyzej.

Wedlug encyklopedycznej definicji synonimem epizodu jest fragment.
Czy zatem wiedza epizodysty naukowego jest fragmentaryczna? Epizodysta
naukowy to takze dydaktyk uczacy w kilku wyzszych uczelniach, to wspo-
mniany wieloetatowiec. Kiedy coraz czesciej zatrudnia sie nauczycieli akade-
mickich w niepelnym wymiarze godzin, wymusza to na nich poszukiwanie
dodatkowej pracy. W przypadku braku stabilizacji zatrudnienia, wszech-
obecnej na rynku pracy, dotyczacej réwniez sfery szkolnictwa wyzszego, po-
dejmowanie dodatkowej pracy to koniecznos¢, czasem wrecz przymus, a nie
przywilej, czy $wiadomy wyboér. Epizodysta naukowy zatrudniony w kilku
uczelniach zdaje si¢ prowadzi¢ swoistego rodzaju uczelniany konwersatoryj-
no-wykladowy clubbing. Czesto potrafi w ciaggu jednego semestru prowadzi¢
kilkanascie przedmiotéw z réznych naukowych dziedzin. W wyniku laricu-
chowej reakdji liczne zajecia dydaktyczne sprawiaja, iz epizodysta nie znajdu-
je juz czasu na naukowe kwerendy biblioteczne, zagraniczne wyjazdy, gran-
ty, konferencje, co w konsekwencji prowadzi do braku publikacji. Bagdz, kiedy
sie¢ one pojawiajg, maja charakter reminiscencyjny, powtarzalny, pozbawiony
nowych tez czy doktryn. W tym przypadku epizodysta staje si¢ uzurpatorem
czyichs$ twierdzen. Z kolei, brak zagranicznych wyjazdoéw sprawia, iz staje sie
naukowym autochtonem, patriota lokalnej nauki, ktéry nie aktualizuje swej
wiedzy.
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Epizodysta naukowy nie bedacy pelnoetatowym pracownikiem, moze sta¢
sie beneficjentem nadgodzin. Zgadzajac sie¢ prowadzi¢ przedmioty, z ktérych
ma wiedze fragmentaryczna, staje sie jej akwizytorem, a w skrajnych przy-
padkach dyletantem. Zajecia prowadzi mechanicznie, niczym cyborg, z wyko-
rzystaniem zbawiennych srodkéw audiowizualnych. Strategiami przetrwania
staja sie dla niego filmy fabularne czy dokumentalne, prezentacje multimedial-
ne badZ permanentna praca w grupach i prowadzenie zaje¢ przez studentow.
W skrajnych przypadkach epizodysta naukowy staje sie kreatorem ,szybkich
zaje¢” i kazdy blok tematyczny traktuje niczym zajecia organizacyjne. Tym sa-
mym, stosuje swoistego rodzaju recycling czasu, prébujac pogodzi¢ nadmiar
dydaktycznych obowiazkéw. ,Szybkie zajecia” sa dla epizodysty naukowego
nie lada wyzwaniem, wymagaja umiejetnosci skondensowania wiedzy, wybit-
nej zdolnosci organizacji czasu pracy i spelnienia oczekiwan studentéw oraz
pracodawcy. Epizodysta to takze osoba pracujaca aktywnie zawodowo poza
uczelnig. Nie jest etatowym pracownikiem uczelni, co sprawia, Ze nie jest ogra-
niczony proza zycia akademii, jej regulaminami, strukturami i schematyzmem.
Bardzo czesto jest praktykiem prowadzacym specjalno$ciowy przedmiot. Abs-
trahuje od obowiazkéw stosowania sylabuséw, treéci, czy efektow ksztalcenia.
Przekazuje wiedze na konkretnych, realnych przykladach, czym wzbudza
wérod studentéw zywe zainteresowanie prowadzonym przedmiotem. Czesto
bywa dotkniety ostracyzmem ze strony srodowiska naukowego. Moze zdarzy¢
sig, iz naukowy epizodysta, pograzony w defetyzmie, pauperyzacji wlasnych
osiggnie¢, koniczy z reguly swa naukowa kariere na poziomie doktoratu. Cze-
sto, zmeczony oczekiwaniem na etat w wyzszym szkolnictwie publicznym,
obejmuje wazne funkcje w wyzszym szkolnictwie prywatnym, stajac sie nie-
rzadko kierownikiem czy nawet dziekanem jednostki naukowej, w ktérej do
tej pory , dorabial”.

Epizodysta naukowy stanowi okreslenie odnoszace sie réwniez do oséb,
u ktérych w zawodowym résumé znajduje sie pozycja zwigzana z realizacja
studiéw doktoranckich. Oczywiscie, nie kazdy kto obroni rozprawe doktor-
ska i uzyska stopiert naukowy doktora zostaje na uczelni, jak tez nie kazdy
kto pisze dysertacje i realizuje badania chce zosta¢ na uczelni. Przyklad stano-
wig doktoraty wdrozeniowe’, ktére stuza rozwigzaniu konkretnego proble-
mu. W obu przypadkach doswiadczenie uprawiania nauki jako aktywnosci
zawodowej jest krotkie, realizowane w czasie pisania rozprawy doktorskiej,
a w kontekscie calozyciowej aktywnosci zawodowej - epizodyczne.

Naukowy epizodysta jest dobrym organizatorem umiejacym efektywnie
zarzadzaé czasem, w mys$l zasady: ,im wiecej obowiazkéw, tym wiecej zreali-
zowanych celéow”. To czesto postaé tragiczna, aktor drugoplanowy, ktérego

7 Zrodlo internetowe: http:/ /www.nauka.gov.pl/ doktoraty-wdrozeniowe [15.12.2017].
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science dream nie spelnit sie. To wybitny strateg, ktéry w mistrzowski sposéb
porusza sie w tej nie zdefiniowanej przestrzeni miedzy dydaktyka a nauka,
pelnej sprzecznoéci, niuanséw, wyzwan, sukceséw i porazek, mozliwosci.
Przestrzen ta jest amorficzna, bez jasno okreslonych granic i struktur, przez
co jeszcze trudniejsza do przejscia.

Podsumowanie

Praca nauczyciela akademickiego, dydaktyka, naukowca jest praca twor-
czg, czasochtonng i odpowiedzialna. Jak kazda profesja taczy w sobie wady
i zalety, jednakze po doglebnej analizie i przedstawionych argumentach moz-
na stwierdzi¢, ze Iaczy w sobie wiele sprzecznych elementéw. Przywotujac
opisane powyzej role i zadania, jakie nauczyciel akademicki, pracownik dy-
daktyczno-naukowy realizuje, odnosi sie¢ wrazenie, ze kwestia nauki, prowa-
dzenia badan i analiz ma charakter epizodyczny. Stad tez kontrowersyjny ty-
tul wskazujacy realny czy tez zblizony do prawdziwego wymiar aktywnosci
naukowej. Jej nikly zakres przedstawiony w artykule w zaden spos6b nie ma
na celu umniejszenia znaczenia naukowego charakteru pracy akademikoéw,
natomiast ma podkresli¢ znaczenie i wielowymiarowos¢ pracy nauczyciela
akademickiego, a przede wszystkim szeroki zakres obowigzkéw admini-
stracyjno-logistyczno-nadzorczych, ktére ustawicznie rosng. Wskazuje tez
na umiejetne zonglowanie czasem i rozcigganie go do granic mozliwosci,
realizujac kilka czynnoéci jednoczeénie, na przyktad wykonujac niecierpigce
zwloki telefony w drodze na zajecia (w drodze do osrodkéw zamiejscowych
mozna wykona¢ ich kilka), sprawdzajac prace studentéw jadac pociggiem na
konferencje, czy odpisujac na maile w trakcie zaje¢, kiedy studenci wykonuja
zadanie.

Odnoszac sie do cytatu Lucy Maud Montgomery: , Nauczyciel to rodzaj
niewolnika, ktéry wiecznie nie ma czasu”, warto przytoczy¢ dla poréwna-
nia my$l szwedzkiej pedagozki i pisarki Ellen Key, ktéra u progu XX wieku
w swym manifescie ruchu Nowego Wychowania postulowata:

Nauczyciele i nauczycielki mej wymarzonej szkoly maja krétki dziers roboczy, duzo
wypoczynku, wysokie wynagrodzenie, mozliwos¢ dalszego ksztalcenia sie i najwyzej
dwudziestoletni czas stuzby”,

podkreslajac tym samym wysilek, jakim jest nauczanie, prestiz i doniostos¢
pelnionej roli. Poglad E.Key i zawarta w nim idea nie jest efemerydem,
a wrecz przeciwnie - powinna na state wpisac sie w spos6b myslenia o pracy
akademikow.

7 E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 2005, s. 165.
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Wprowadzenie

Wzrost znaczenia pracy i kariery zawodowej w zyciu kobiet zauwazalny
jest w konicu XIX wieku. Wéwczas w wyniku rewolucji przemystowej i urba-
nizacji masowo pojawily sie na rynku pracy. Ich pozycje zawodowa wzmoc-
nity pierwsza i druga wojna $wiatowa - zmuszone bowiem byly zastgpic¢
mezczyzn przebywajacych na wojnie w fabrykach. Istotng role w umocnieniu
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kobiet na rynku pracy odegrala takze fala feminizmu wystepujaca w latach
60. i 70. XX wieku, propagujaca wsréd nich prace zawodowgq oraz motywu-
jaca je do zajmowania stanowisk réwnorzednych mezczyznom. Dopiero od
tego momentu mozna moéwié¢ o tak zwanej pozytywnej motywacji kobiet!,
o szukaniu w pracy zawodowej satysfakcji, mozliwosci sprawdzenia sie czy
awansowania’.

Wspolczednie rozwéj kariery zawodowej nabiera duzego tempa i dyna-
miki. Sklada sie na to wiele zjawisk w otoczeniu spoteczno-gospodarczym,
takich jak: zmiany w sposobach funkcjonowania organizacji i instytucji pu-
blicznych, rosnace potrzeby szybkiej adaptacji do oczekiwan wspoélczesnych
klientow (ktore zmieniaja sie w kontekscie usieciowienia zycia jednostek), wy-
soka indywidualizacja zycia spolecznego i zawodowego, ciagle redefiniowa-
nie tozsamosci spotecznej i zawodowej, inwazyjne wkraczanie nowoczesnych
technologii w $rodowiska edukacyjno-zawodowe, wzrastajgca mobilnos¢
zawodowa, zmniejszona lojalnoé¢ pracownicza i niska pewnos¢ zatrudnie-
nia. W tych kontekstach pracownicy, zaréwno kobiety jak i mezczyzZni, za-
czynaja budowaé proteuszowaq kariere i/lub kariere bez granic®, polegajace
na zwiekszaniu poziomu mobilnoéci, samodzielnoéci i odpowiedzialnosci za
ksztatt i kierunki rozwoju zawodowego, ktory znacznie przekracza organiza-
cyjne granice. Wspolczesnie kluczowym czynnikiem sukcesu w procesie re-
alizacji kariery jest tak zwana zatrudnialno$c¢ jednostki (employaability), czyli
zdolnos¢ do zdobywania i utrzymywania przez nig zatrudnienia®. Pracow-
nicy chcg zyskiwac zatrudnienie w takich srodowiskach pracy, ktore dadza
im najlepsze warunki do rozwoju ich ,zdolnosci do bycia zatrudnianym”>.
Taka postawe pracownicza mozna okresli¢ jako calozyciowe budowanie uni-
katowego, indywidualnego profilu kompetencyjnego, ktéry oferowany jest
poszczegélnym pracodawcom, gléwnie w ramach tak zwanego zatrudnia-
nia projektowego®. Obserwujemy wiec bardzo dynamiczng zmiane akcentu
z funkcjonowania jednostek w modelu biernego realizatora podstawowych

1 Wczesniej dominowata motywacja negatywna, czyli kobiety zmuszone byly do podejmo-
wania pracy ze wzgledow ekonomicznych, w celu utrzymania siebie i swojej rodziny. M. Sikor-
ska, Nowa matka, nowy ojciec, nowe dziecko. O nowym uktadzie sit w polskich rodzinach, Warszawa
2009, s. 84.

2 Za: E. Krause, O dojrzatosci w wyborze pomiedzy karierq zawodowq a macierzyristwem, [w:]
Dojrzatosé i dojrzewanie. Kategorie — atrybuty - konteksty, red. E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac,
E. Krause, M. Nawrot-Borowska, Bydgoszcz 2018, s. 80-81.

3 M. Rutkowska, , Nowa kariera” i jej egzemplifikacje w postaci kariery proteuszowej i kariery bez
granic, https:/ /www.ipiss.com.pl/wp-content/uploads/downloads/2013/02/m_rutkowska_
zz1_1_2010.pdf, [dostep: 15.04.2019].

* D. Finn, From full employment to employability: a new deal for Britain’s unemployed? Interna-
tional Journal of Manpower, 2000, 21(5).

° P. Heriot, C. Pemberton, Contracting careers, Human Relations, 1996, 49(6).

¢ Ch. Handy, Wiek przezwyciezonego rozumu, Warszawa 1998, s. 105.
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obowiazkéw wymaganych przez pracodawce, z umowa o prace, w kierun-
ku aktywnego, samodzielnego i kreatywnego kreatora $ciezki zawodowej,
z silnym naciskiem na aktywnos$¢ w obszarze calozyciowego uczenia sie.
Odnosi sie to zaréwno do edukacji formalnej, pozaformalnej, jak i nieformal-
nej. Umiejetnos¢ czerpania wiedzy w kazdym codziennym do$wiadczeniu
edukacyjnym, spolecznym i zawodowym, a takze sprawne przekladanie jej
na umiejetnosci praktyczne stanowi kluczowa wspétczesnie kompetencije zy-
ciowq. Warto podkresli¢, ze w wymiarze badan ilosciowych, to wlasnie ko-
biety wykazuja wyzszy poziom tej umiejetnosci, niz mezczyzni.

Statystyki wskazujg, ze wyksztalcenie wyzsze ma wiecej Polek niz Po-
lakoéw’. Kobiety sa zatem lepiej wyedukowane. Posiadaja réwniez wysokie
kwalifikacje i kompetencje. Tymczasem najwyzsze stanowiska w organiza-
cjach zajmuja w zdecydowanej wiekszosci mezczyzni. Otoczenie zawodowe
nie ulatwia bowiem kobietom awansu i rozwoju zawodowego. Odczuwaja
one réwniez brak wsparcia ze strony organizacji®. Dlatego, ciagle aktualne jest
poszukiwanie odpowiedzi na pytania: jakie jest postrzeganie kobiet w orga-
nizacji, w tym jakie zjawiska utrudniajg ich rozwo6j kariery zawodowej oraz
rozwigzan wspierajacych ich sytuacje. Rozwo¢j wlasnej kariery zawodowej
szczegoblnie wazny jest

dla tych kobiet, ktére prace zawodowa nie traktuja tylko instrumentalnie (stanowi
ona wowczas gtéwnie Zrédto dochodéw i srodek do zaspokojenia podstawowych po-
trzeb), ale przede wszystkim jako forme samorealizacji zZyciowej (praca stanowi cel
sam w sobie). Jest to podejscie autoteliczne, w ktérym praca jest Zrédtem radosci, sa-
tysfakgji, droga do samorealizacji i aktywnoscia, z ktéra mozna sie osobiécie identy-
fikowac®.

Artykul ma na celu zaprezentowanie specyfiki karier zawodowych kobiet
we wspoélczesnych organizacjach. Charakterystyka wspoétczesnych organiza-
qji stanowi punkt wyjscia do analizy Sciezek oraz uwarunkowan karier pra-
cowniczych. Zaprezentowano réwniez role spoteczne kobiet oraz ich pozycje
i znaczenie w organizacjach. Ponadto, celem autorek jest dostarczenie prze-
stanek organizacjom do podejmowania dyskursu na temat zjawisk utrudnia-
jacych rozwoj kariery zawodowej kobiet oraz podkreélenie mozliwych roz-
wigzan je wspierajacych, w tym pozwalajacych bezkolizyjnie taczy¢ rozwoj
kariery zawodowej z wypelnianiem rél rodzinnych.

7 Zob. dane Gléwnego Urzedu Statystycznego, np. Szkolnictwo wyzsze w roku akademick-
im 2017/2018 (dane wstepne), 15.06.2018, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/
edukacja/szkolnictwo-wyzsze-w-roku-akademickim-20172018-dane-wstepne,8,5.html?pdf=1,
[dostep: 11.04.2019]; Szkoly wyzsze i ich finanse w 2017 r., Warszawa - Gdanisk 2018.

8 Zob. Hays Poland, Kobiety na rynku pracy. Ambicje i wyzwania, Raport 2017; Kobiety na ryn-
ku pracy. Réwne szanse i elastycznoéé, Raport 2018.

? E. Krause, O dojrzatosci w wyborze, s. 80-81.
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Atrybuty organizacji wspolczesnej

Funkcjonowanie wspolczesnych organizacji'® w ramach gospodarki opar-
tej na wiedzy oraz globalizujacego sie $wiata, w kontekscie spotecznym i eko-
nomicznym jest zwigzane z koniecznoscia ksztattowania wysokich umiejet-
noéci adaptacyjnych i gotowosci do uczenia sie. Odnosi¢ to mozna zaré6wno
do kompetencji czlonkéw organizacji, czyli jej pracownikoéw, jak i samej or-
ganizacji pod katem jej struktur, strategii, zatozen, filozofii dzialania, a takze
systemow komunikacyjnych. Adaptacyjnoséc organizacji bedzie sie objawiata
zdolnoscia do szybkiego reagowania na zmiany w otoczeniu, dostosowywa-
niu rozwigzan i zasad dzialania do nowych wymagan rynkowych, podaza-
niu za ideg traktowania ludzi jako zasobow strategicznych oraz wysoka ela-
stycznoscia w zakresie hierarchii struktur organizacyjnych. Wedlug Rosabeth
Moss Kanter wspolczesne organizacje sa ksztaltowane przez szeé¢ waznych
zmian filozofii dziatania, z ktérych kazda wywiera istotny wptyw na ludzi
i zarzadzanie w przedsiebiorstwach'. Pierwszy obszar zmian odnosi sie do
nowej reguly zatrudniania, tak zwane odchudzanie organizacji. Odchudzona
organizacja ma Sciéle ustalone priorytety i kierunki dziatan, a jej funkcjono-
wanie opiera sie gtéwnie na outsourcingu, to jest zlecaniu wykonywania pew-
nych ustug przez instytucje zewnetrzne. W takiej firmie wymaga sie wydajnej
pracy w zwiekszonym wymiarze godzin oraz obcigzanie zalogi dodatkowy-
mi obowigzkami, co skutkuje wieksza elastycznoscia i ekonomicznoscia dzia-
lania organizacji, jednak nie zapewnia pracownikom poczucia bezpieczen-
stwa, pewnosci pracy, czy pozadanego rozwoju kariery. Drugi obszar zmian
wigze sie z hierarchia struktur organizacyjnych oraz ewolucja budowanych
w nich zaleznosci od pionowej do poziomej. W tradycyjnym przedsiebior-
stwie skupiano sie na przywilejach starszeristwa, gdzie polecenia i priory-
tety wyznaczato Sciste kierownictwo, szeregujac tym samym pracownikéow
wedlug pozycji, wladzy, wynagrodzenia i wplywoéw. Obecnie wiecej zadan
jest realizowanych w miedzywydzialowych zespotach pracujacych nad kon-
kretnymi projektami. Pracownikow zacheca si¢ do poszukiwania pomocy
i wspotpracy od rownych im ranga innych pracownikéw, a nie jedynie od ich
przelozonych. Takie zachowania pracownikéw wpisuja sie w idee wielowy-
miarowego uczenia si¢ i dzielenia wiedzg oraz doswiadczeniami w przedsie-
biorstwach, ktére mozna nazwac organizacjami uczqcymi sig'?. Trzecia zmiana

10 Zob. T.J. Watson, Sociology, work and organisation, London - New York 2012, s. 112-150.

" R.M. Kanter, Pozyskiwanie ludzi do organizacji przysztosci, [w:] Organizacja przysztosci, red.
F. Hesselbein, M. Goldsmith, R. Beckhard, Warszawa 1998, s. 160-162.

12 M. Bartkowiak, Kompetencje menedzera a relacje miedzypracownicze w organizacji uczqcej sie,
Poznan 2011, s. 42; zob. tez. A. Sitko-Lutek, E. Skrzypczak, Organizacyjne uczenie si¢ w rozwoju
kompetencji przedsigbiorstw, Warszawa 2009, s. 72-82.
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w filozofii dziatania firm przedstawia nowy obraz zatrudnienia, ewoluujacy
od jednolitosci do réznorodnosci. W zwiazku ze zdobywaniem przez kobiety
i przedstawicieli mniejszosci narodowych stanowisk w przedsiebiorstwach
oraz postepujaca globalizacja rynkéw wysoko kwalifikowanych specjalistow,
miejsca pracy w coraz wiekszym stopniu zapelniaja sie ludzmi z réznych
grup spolecznych i kulturowych. Okazuje sig, iz firmy tworzace wielokul-
turowe Srodowiska pracy, pozbawione dziatari obcigzonych dyskryminacja
plci, z powodzeniem realizuja swoje strategie, gdyz obecna w nich réznorod-
noé¢ sprzyja tworczosci, kreatywnosci, swiezosci pomystow, gotowosci na
zmiany oraz wprowadzaniu innowacji. Czwarty obszar zmian wiaze sie z no-
wymi Zrédtami wladzy oraz odchodzeniem od przywilejow stanowiskowych
i wladzy na rzecz fachowosci, otwartosci i kontaktéw. Okazuje sie, iz znacze-
nia nabieraja ci pracownicy, ktérych wartos¢ dla firmy wynika nie tylko z ich
umiejetnodci praktycznych i fachowych, ale takze z kontaktéw i ukladoéw,
ktére moga wykorzystac na rzecz instytucji. Stad nasuwa sie wniosek, iz nie-
zwykle istotnym atutem kandydata do pracy lub juz zatrudnionego pracow-
nika sa kompetencje spoteczne, dzieki ktérym w srodowisku pracy sprawnie
tworzone sa sieci kontaktow miedzyludzkich, wzajemnej pomocy, wymiany
informacji i doSwiadczen. Pigty obszar zmian odnosi si¢ do ewolucji lojal-
noéci pracownikéw, ktéra w tradycyjnym przedsiebiorstwie mierzona byla
stopniem ich oddania dla pracodawcy. Natomiast w nowoczesnych instytu-
cjach zauwazy¢ mozna zwiekszong identyfikacje pracownikéw ze $wiadczo-
ng przez nich praca (w odréznieniu do kwestii lojalnosci wobec pracodawcy)
oraz zespolami zadaniowymi, w ramach ktérych dzialaja. Pracownicy wy-
kazujacy sie¢ nowym typem lojalnosci dbaja o wysoka jakos¢ swojej pracy,
gdyz to wlasnie ona jest Zrédtem ich samorealizacji i poczucia wartosci, a nie
zatrudnienie w konkretnej firmie. Ostatnim, sz6stym obszarem przemian jest
nowe zdefiniowanie wartosci zawodowej - zmniejsza sie znaczenie kapitatu
przedsiebiorstwa na rzecz kapitalu reputacji. Tradycyjna kariera pracowni-
ka zwigzana byla ze wspinaniem sie po kolejnych szczeblach stanowisk oraz
z rozwojem zawodowym, a budowana byla w oparciu o ,kapital organiza-
qji”, ktory pozwalal mu na awanse w obrebie firmy. Obecnie ksztaltowanie
kariery zawodowej nosi znamiona silnego indywidualizmu, a pracownicy
polegaja przede wszystkim na wlasnym potencjale oraz skupiajq sie na takich
wartoéciach i umiejetnosciach zawodowych, ktére beda mogli wykorzystac
w wielu miejscach pracy, budujac wiarygodna reputacje. Ewolucja lojalno-
Sci, przechodzaca od uczciwosci wobec organizacji, poprzez pracodawce,
branze i wyksztalcenia, az do ,lojalnosci wobec siebie”®, obrazuje glebokie
przemiany w dziedzinie funkcjonowania wspoélczesnych organizacji, a takze

¥ N. Hatalska, Praca: scenariusze przysztosci, Warszawa 2016, s. 27-28.
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zachowan ludzi w §rodowisku pracy i ich wydajnosci. Sita wptywu na po-
tencjal ludzki w firmie chcacej efektywnie dziata¢ na rynku musi ewoluowac
w kierunku partnerstwa, wspétdziatania i pobudzania kreatywnosci, gdyz
wszystkie inne zasoby sg w takim samym stopniu dostepne kazdej z orga-
nizacji. Jednym z czynnikéw stanowigcym Zrédlo przewagi konkurencyjnej
przedsiebiorstw jest kapital ludzki. Pomimo zZe polskie organizacje nadal
w niewielkim stopniu adaptuja si¢ do zmian w filozofii myslenia i nowych
rozwiazan organizacyjnych, mozna stwierdzic, iz przedsiebiorstwa czy insty-
tucje, ktoére nie zastosuja nowoczesnych zasad zarzadzania zasobami ludz-
kimi, nie beda postrzegane jako atrakcyjni pracodawcy, a tym samym nie
przyciagna wartosciowych i pozadanych obecnie kandydatéw do pracy. Co
wiecej, wspolczesni pracownicy, zaréwno kobiety jak i mezczyZni, oczekuja
od swoich pracodawcéw duzo szerszych perspektyw rozwoju, dostosowa-
nych do potrzeb organizacji, ale takze osobistych aspiracji jednostek, co znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w nowych formach i sposobach realizacji kariery
zawodowe;j.

Kariera zawodowa w organizacji

Obecna sytuacja na rynku pracy i specyfika karier zawodowych wyma-
ga od jednostki wyjatkowej elastycznosci i adaptacyjnosci. Nie chodzi tylko
o zmiane, ktéra w gruncie rzeczy wystepuje niezaleznie od jej woli i trwa bez-
ustannie, lecz przede wszystkim o rozw¢j, ktory dokonuje sie juz przy wy-
sitku i inicjatywie. Rozw¢j zawodowy mozemy definiowac jako ,zwigzany
z pracg proces indywidualnego wzrostu, zdobywania umiejetnoéci i samore-
alizowania si¢”™. Dzieki rozwijaniu i posiadaniu szerokich oraz wszechstron-
nych umiejetnosci mozemy ksztaltowac swiadomie swoja kariere zawodowa.
Co jednak mozemy rozumie¢ pod pojeciem kariery zawodowej?

Marek Adamiec i Barbara Kozusznik stwierdzaja, ze tradycyjne pojecie ka-
riera ma dwa znaczenia: po pierwsze - jest to ,droga”, ,trasa”, przebieg zycia
z pewnego punktu widzenia, po drugie - ,kariera” ma charakter wartosciu-
jacy, okresla zmiany zyciowe, ale w wyznaczonym, pozytywnym kierunku.
Wobec tego ujmuja kariere jako ,, optymalne wykorzystanie wlasnych zaso-
béw w trakcie pracy i zycia osobistego”?. Do rozwoju tak rozumianej kariery
potrzebne sa co najmniej dwa fundamentalne czynniki. Po pierwsze, analizie
poddane powinny by¢ okreslone warunki wyjsciowe kariery, gtéwnie o cha-
rakterze psychospotecznym. Takie warunki wyjsciowe sprzyjajace wspotcze-

4 M. Adamiec, B. Kozusznik, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi. Aktor-Kreator-Inspirator, Krakow
2000, s. 262.
5 Tamze, s. 262-263.
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$nie karierom zawodowym mozna ujaé¢ w nastepujacych grupach: spoteczno-
-ekonomiczne pochodzenie rodzicéw - ciggle wazny czynnik socjologiczny,
ktoéry determinuje wyboér wyksztalcenia, zawodu, stylu i poziomu zycia;
pte¢ - nadal wyznacza droge kariery zawodowej, wybér zawodu; zadania
emocjonalne okresu dorastania - s to wazne do$wiadczenia zyciowe, ktére
wprowadzajg nas w dorostosé i determinuja nasze przyszte mozliwosci, sa to
miedzy innymi znalezienie wlasciwych relacji z rodzicami, pozytywne rela-
¢je z rowiesnikami, unikniecie uzaleznieni i nalogéw, rozwigzanie problemu
seksu, skrystalizowanie motywacji do ksztalcenia sie, odnalezienie kierunku
wlasnej edukacji, nabycie samodzielnosci intelektualnej; zewnetrzne okazje
do realizowania wtasnych predyspozycji i mozliwosci (potencjatu) - sa to
wszelkie warunki $rodowiska i sytuacji zewnetrznej sprzyjajace wykorzy-
staniu ré6znorodnych mozliwosci ludzkich w trakcie kariery zawodowej, na
przykiad bogactwo i réznorodnoé¢ ofert zawodowych. Po drugie, z punktu
widzenia rozwoju Kkariery istotne sa optymalne decyzje zyciowe i zawodowe,
oparte na wiasciwych kryteriach, to znaczy z jednej strony na gruntownej
wiedzy o samym sobie, a z drugiej strony - wiedzy o otoczeniu spoleczno-
gospodarczym, jego specyfice, mozliwosciach i barierach. Decyzje te wigza
sie w zasadzie z nieustannym podejmowaniem ryzyka, gdyz w przypadku
braku monitorowania biezacych postepéw i efektow w rozwoju zawodowym
jednostka tatwo powiela znane wzory, schematy i nie potrafi ich przetamac.
Dlatego, mozna jedynie starac sie o jak najwiekszg optymalizacje tych decyzji
i podejmowac rozsadne ryzyko.

Kariere mozna réwniez rozumie¢ inaczej. Analizujac literature przed-
miotu, warto takze wskazac¢ na klasyfikacje zaproponowana przez Dougla-
sa Tim Halla', ktéry kategoryzuje liczbe znaczen tego pojecia nastepujaco.
Kariera jako posuwanie sie na przéd rozumiana jest jako sekwencja etapow
czy awanséw, przy czym kazde kolejne stanowisko jest, w pewnej global-
nej ocenie, ,lepsze” niz poprzednie. Stad, jednostka w celu poprawy swoich
przysztych perspektyw musi wykonywaé posuniecia ulepszajace, udosko-
nalajace. W przypadku kariery rozumianej jako zawod, nacisk zostaje poto-
zony na wzglednie diugi okres wykonywania zawodu i zdobywanie w nim
niezbednego doswiadczenia. Mozna rozumie¢ tu kariere jako , uregulowana
przepisami Sciezke zawodowga”, ktérg pracownik pokonuje zdobywajac coraz
to nowsze i r6znorodne kompetencje. Z kolei, okreslenie kariery jako sekwen-
cje prac na przestrzeni zycia, usuwa wartosciujacy akcent dwu poprzednich
definicji i koncentruje si¢ na serii wykonywanych prac i na organizacjach,
w ktérych byly one wykonywane, abstrahujac od konkretnych zawodoéw czy
hierarchii organizacyjnej. Ostatnia kategoria kariery wymieniong w klasyfi-

16 D.T. Hall, Career is dead, long live the career, San Francisco 1996.
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kacji Halla jest kariera okreslana jako sekwencja doswiadczenn zwigzanych
z rola zyciowa czlowieka. Jest to najszersza z omawianych definicji i najdal-
sza od zwiazkéw z praca oraz orientacji na posuwanie si¢ do przodu, gdyz
polozony jest tu nacisk na doswiadczenia czlowieka zwigzane z jego indywi-
dualnymi rolami. Prawdziwe wydaje sie stwierdzenie, ze dwa ostatnie typy
kariery stanowia najblizsze odzwierciedlenie uwarunkowarn wspoétczesnych
Sciezek edukacyjno-zawodowych. Podkresli¢ nalezy, ze obecnie odchodzi
sie od liniowej, jednowymiarowej kariery w jednej lub maksymalnie dwoch
organizacjach, z naciskiem na realizacje siebie w kolejno postepujacych eta-
pach kariery, zwieniczonych przygotowaniem si¢ do przejécia na emeryture
i jej urzeczywistnieniem. W wymiarze realizacji kariery zawodowej mamy
do czynienia z przejsciem od tradycyjnych form dziatarn do tych przedsie-
biorczych, innowacyjnych. Dokonujac analizy raportéw Natalii Hatalskiej",
ktéra formuluje pie¢ kluczowych scenariuszy przyszitosci pracy, jasno wy-
odrebniajg sie poszczegolne czynniki ksztaltujgce wymiary wspotczesnych
karier zawodowych. Autorka ma tu na mysli: wydluzajacy sie czas zycia
czlowieka, tworzenie spoteczenistwa wysokich technologii i ich znaczaca rola
w $rodowiskach pracy, indywidualizowanie sie karier zawodowych, zwiek-
szajace sie zapotrzebowanie na samodzielnych specjalistow - freelanceréw,
podkreslanie roli transparentnoéci w budowaniu wizerunku jednostkowego
i organizacyjnego oraz zmiany klimatyczne w §rodowisku. WyrazZnie obser-
wuje sie nacisk na poszerzanie mozliwosci i perspektyw rozwoju, budowanie
wartoéci dodanej do tradycyjnej Sciezki kariery, wiekszej samodzielnoéci i de-
cyzyjnoéci jednostek oraz wyzsze poczucie sprawstwa i potencjalu. Grupy
pracownikéw nie podazajace za wymogami spoteczenistwa technologiczne-
go, wykazujace brak gotowosci do calozyciowego uczenia si¢ oraz niechec
do zmiany modelu myslenia, od tradycyjnego do innowacyjnego, znajda sie
w grupie tak zwanych the usless class'®. Grupa ta to osoby o przecietnych, sred-
nich kwalifikacjach nie stanowiace w kategorii strategicznego dzialania orga-
nizacji wartoéci kluczowej w realizowaniu koncepcji spoleczno-biznesowe;.
Dodatkowo, moga doswiadczaé¢ wykluczenia spotecznego, co z kolei budu-
je i utrwala poczucie bezradnosci spotecznej. Niezwykle waznym aspektem
jest wiec budowanie kompetencji projektowania i realizowania tak zwanej
kariery przedsiebiorczej”. Opiera si¢ ona na zasadzie dzialania na rynkach
zewnetrznych, a nie srodowisk wewnetrznych organizacji. Jest podmiotowo

175 scenariuszy przysziosci pracy: 1. Working forever; 2. The useless class; 3. People per
hour; 4. There are no jobs on the dead planet; 5. Through the glass door: zob. N. Hatalska, Praca:
scenariusze przysztosci; zob. tez taze, Raport o wspotczesnych nomadach, Warszawa 2017.

18 N. Hatalska, Praca, Warszawa 2016.

19 P. Bohdziewicz, Wspdtczesnekariery zawodowe:odmodelu biurokratycznegodoprzedsiebiorczego,
https:/ /www.ipiss.com.pl/wp-content/uploads/downloads/2013/02/p_bohdziewicz_zzl_
3-4_2010.pdf, [dostep: 23.04.2019].
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zarzadzana przez jednostke, z respektowaniem zasad dyktowanych przez
rynek pracy. Ponadto, jednostka autonomicznie buduje wlasna zdatnos¢ do
zatrudniania i atrakcyjnosé rynkowg, ktore to elementy stanowia kluczowsa
wartoéc rynkowa. Tworzy sie profesjonalna tozsamos¢ zawodowa, w ramach
ktorej jednostka indywidualnie staje sie odpowiedzialna za efekty pracy, co
z czasem przedstawia jako swoj wyrdzniajacy dorobek edukacyjno-zawodo-
wy. Zadanie realizowania kariery przedsiebiorczej moze by¢ réznie odbie-
rane, zarowno przez mezczyzn, jak i kobiety. MezczyZni z racji wiekszego
skupienia na rozwoju zawodowym, rywalizacji oraz mniejszego obcigzenia
obowiazkami rodzinnymi, fatwiej wchodza w role aktywnego gracza ryn-
kowego i potrafig szybciej tworzy¢ unikatowa tozsamos¢ zawodowaq. Kobie-
ty z kolei z jednej strony jako grupa spoleczna znacznie bardziej obcigzona
obowiazkami rodzinnymi moga postrzegac typ kariery przedsiebiorczej jako
zagrozenie ich poczucia stabilizacji i bezpieczenistwa. Z drugiej jednak stro-
ny, moze dla nich stanowic¢ to szanse na elastyczne taczenie rél zyciowych,
edukacyjnych i zawodowych oraz wigeksza decyzyjnosc¢ i autonomie. Wspot-
cze$nie obserwuje sie zwiekszajaca sie liczbe kobiet uprawiajacych kariere
freelancera, w réznych branzach i obszarach®.

Anneleen Fourier, Luc Sels, Marijke Verbruggen* wskazuja, ze dychotomiczny po-
dzial na kariery tradycyjne i rézne formy tak zwanych nowych Kkarier jest jednak
uproszczeniem rzeczywistej sytuacji w tym obszarze. Wymieniaja wiec oni cztery
wzory karier, ktére w ich opinii wysycaja mozliwe kategorie realizacji Sciezek za-
wodowych. Pierwszy wzoér to tradycyjna kariera ograniczona, przebiegajaca zazwyczaj
w jednej organizacji, z wysoka lojalnosciag wobec pracodawcy oraz orientacja na sta-
bilizacje i bezpieczeristwo zatrudnienia. Drugi wzor to kariera bez granic, realizowa-
na w wielu organizacjach, oparta na réznorodnych zasadach i formach zatrudnienia,
z wysoka zmiennoscig i dynamika dziatan, co znajduje swoje odzwierciedlenie nie
tylko z wymaganiami organizacji, ale takze z wysokim poziomem akceptacji jednostki
takiego wzoru niestabilnosci. Kolejny wzoér kariery wiaze sie z ksztaltowaniem o-
noorganizacyjnej Sciezki przy wewnetrznej orientacji realizatora na zmiang i elastycznosc.
W ramach tego wzoru kariery mozna zaobserwowa¢ dwa odrebne wymiary dzialan
i nastawienia do pracy jednostki. Pierwszy wariant stanowi zamkniecie w pulapce or-
ganizacji, ktoéry realizuje sie¢ pod wpltywem réznych czynnikéw i okolicznosci zycio-
wych, zamykajacych pracownikowi mozliwos¢ swobodnego ksztaltowania éciezki za-
wodowej. Drugi wariant odznacza sie gotowoscig do odejécia pracownika, to znaczy
wewnetrznym nastawieniem na ciggte eksplorowanie sSrodowiska w celu znalezienia
nowych opdji, lepszych mozliwosci i bardziej atrakcyjnych perspektyw realizacji ka-
riery. Pracownik realizujgcy kariere takiego typu to osoba o wysokiej potrzebie dziata-

2 https:/ /freelancemama.pl/wspolpraca/ [dostep: 30.04.2019]; https:/ /www.wprost.pl/
gospodarka/10141307/ praca-freelancera.html [dostep: 30.04.2019].

2 A. Fourier, L. Sels, M. Verbruggen, Career counseling in the new era: a study about the influ-
ence of career types, career satisfaction and career management on the need for career counseling, Social
Science Research Network, Working Paper Series 2005, https:/ / papers.ssrn.com/sol3/ papers.
cfm?abstract_id=878279 [dostep: 29.04.2019].
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nia, dynamiczna, potrzebujaca bodzcéw i duzej réznorodnosci zadaniowej. Czwarty
wzor kariery wskazuje na realizacje Sciezki wieloorganizacyjnej przy wewnetrznej orienta-
cji realizatora na stabilnosc i bezpieczenistwo zatrudnienia. Autorzy wyodrebniaja tu tak-
ze dwie mozliwe postawy wobec pracy. Pierwszg kategorie pracownikéw stanowia
osoby nastawiajace si¢ na pozostanie w stanie zatrudnienia u jednego konkretnego
pracodawcy, mimo ze organizacja nie daje im juz takich mozliwosci. W sytuacji tej to
czynniki zewnetrzne wypychaja ich z powrotem na rynek, zmuszajac do wykazania
aktywnosci w zakresie poszukiwania pracy. Druga grupe pracownikéw charaktery-
zuje tak zwana bezdomnos¢, przejawiajaca sie w ciaglym poszukiwaniu pracodawcy,
u ktérego mamy nadzieje na stabilnosc i bezpieczenstwo. W tym wariancie, realizator
kariery jest sktaniany do wielokrotnych zmian organizacji.

Dokonujac analizy powyzszych wzoréw kariery, najbardziej adekwatny
do wymagan dynamicznego rynku pracy jest wzor drugi i trzeci, gdyz cha-
rakteryzuje si¢ wysoka zmiennoscia, dynamika, otwartoscig na réznorodnos¢
zadan oraz akceptacja mentalng samych realizatorow takiej postawy pracow-
niczej. Odnoszac sie z kolei do wyboréw i sciezek zawodowych kobiet, mozna
stwierdzi¢, iz gtéwna tendencja w zakresie ich oczekiwarn sg nadal tradycyjne
wzory Karier, opierajace sie na stabilnosci, statosci godzin pracy oraz i przede
wszystkim mozliwoéci 1aczenia, godzenia rél spotecznych i zawodowych.
W zwiazku jednak z silnie zmieniajacymi sie obecnie trendami karierowymi
na rynku, zakladajacymi duza dowolnos¢, elastycznosé pracy, dyspozycyj-
nosé¢ i nieusystematyzowane godziny pracy, kobiety jako przedstawicielki
coraz liczniejszej grupy kluczowych pracownikéw firmy, zaczynaja oriento-
wac sie na realizacje kariery w przestrzeniach niezaleznych, samodzielnych
profesjonalistow, samozatrudniania i/lub w przestrzeniach chronicznej ela-
stycznosci*. Kariera typu niezalezny mobilny profesjonalizm to kariera spe-
cjalistow o wysokiej mobilnosci i elastycznosci zawodowej. Osoby takie zmie-
niajq czesto organizacje, sa otarte na nowe wyzwania, ale w ramach obranej
wczedniej specjalizacji zawodowej. Waznym aspektem jest tutaj budowanie
wysokiego poziomu profesjonalizmu, polegajacego na gromadzeniu rézno-
rodnych do$wiadczen, kumulowaniu wiedzy i dochodzeniu do mistrzostwa
osobistego oraz uzyskanie dobrych opinii zleceniodawcéw i atrakcyjnej repu-
tacji rynkowej. Typ samozatrudnienia charakteryzuje z kolei jednostki funk-
cjonujace niezaleznie w przestrzeni pozaorganizacyjnej. Swiadcza one swoje
ustugi w oparciu o kontrakty z innymi podmiotami gospodarczymi i znaj-
duja satysfakcje z pracy w wymiarze wolnosci, swobody i autonomii pra-

2 W. Mayrhofer, M. Meyer, A. lellatcitch wyodrebnili 4 typy karier zwigzanych z rodza-
jem przestrzeni, w jakich sa one realizowane: 1. Kariera w $wiecie organizacji; 2. Kariera typu
niezalezny, mobilny profesjonalizm; 3. Samozatrudnienia; 4. Kariera typu chroniczna elasty-
cznos¢; patrz: W. Mayrhofer, M. Meyer, A. lellatcitch, The field od carrer. Towards a new theoret-
ical perspective, Vienna 2001, https://scholar.google.pl/scholar?q=W.+Mayrhofer,+M.+Mey-
er+2001+carrer&hl=plé&as_sdt=08&as_vis=1&oi=scholart [dostep: 28.04.2019].
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cowniczej. Odnoszac sie do typu chronicznej elastycznosci, wskazuje sie na
kluczowy nurt karierowy zwigzany z przekraczaniem réznorodnych granic,
na przyklad branzowych, organizacyjnych, form zatrudnienia, specjalizacji
w zakresie wlasnej profesji. Zmiany i przejécia czesto maja wymiar rady-
kalny, fundamentalny. Realizatorzy takiej kariery czesto dzialaja w oparciu
o projekty (just in time), szyte na miare potrzeb organizacji, dla r6znych klien-
tow, wykazujac ré6znorodne aktywnosci i korzystajac z interdyscyplinarnej
wiedzy. Okazuje sie wiec, ze w odréznieniu od stereotypowego zalozenia,
iz to wlasnie jeden stabilny pracodawca daje najlepsze mozliwosci realiza-
qji kariery zawodowej kobiecie, to wiasnie formy pracy zwigzane z elastycz-
noscia i niezaleznoscia rynkowq daja mozliwos¢ spetniania rél spotecznych
i jednoczesnego indywidualnego kreowania przestrzeni zawodowej. Dla ko-
biet-pracownikéw mozliwos$é zréownowazonego spelniania licznych oczeki-
wan spotecznych, przy jednoczesnych perspektywach i szansach na rozwoj
potencjalu karierowego, stanowi kluczowe aspekty wspoélczesnego wymia-
ru pracy. W kolejnych czesciach artykulu dokonano prezentacji oraz analizy
wlasnie tych dwéch obszaréw aktywnosci kobiet, a mianowicie spolecznego
i zawodowego. Zostal nakreslony wizerunek wspoélczesnej kobiety, na ktory
sklada sie wiele r6znorodnych rél spotecznych oraz konfliktéw zwigzanych
z ich pelnieniem. Dokonano réwniez przegladu zawodowych rél kobiet oraz
zjawisk hamujacych lub wspierajacych realizacje ich karier w organizacjach.

Kobieta w spoleczenstwie

Wspolczednie kobieta moze pelnic¢ i pelni w spoleczenistwie ré6znorodne
role. Wsréd jej rol spotecznych® wyrdznia sie miedzy innymi nastepujace:

1) kobieta matka (to najbardziej powszechna rola kobiety, ktérej towarzy-
sza przekonania, ze: ,macierzynstwo jest powolaniem kazdej kobiety - jest
jej podstawowa rolg biologiczna i spoteczng”®, , wszystkie kobiety sa stwo-
rzone do tego, by by¢ matkami”?. Nie wszystkie jednak chcg, szczegdlnie te
mniej konserwatywne i tradycyjne, nimi zostaé. Czesto tez odraczaja decyzje
prokreacyjne, skupiajac sie na karierze zawodowej. Mimo to rola matki jest

# Role spoteczne wyrézniono za: P. Olko, G. Filip, Role spoteczne odgrywane przez kobiete na
przyktadzie wybranych czasopism kobiecych, Studia Jezykoznawcze, 2016, 7, s. 8-22. Celem przy-
wotanych autorek byla analiza kobiecych rél spotecznych lansowanych w wybranych perio-
dykach skierowanych do kobiet (37 numeréw czasopism: ,Swiat Kobiet”, ,Nowy Poradnik
Domowy” i ,Przyjaciétka” wydanych w latach 2013-2014).

% Z. Gawlina, Macierzyristwo jako wartos¢ w kontekscie przemian spotecznych, [w:] Blaski i cienie
zycia rodzinnego, red. Z. Tyszka, Poznan 2003, s. 34.

» Za: Z. Wojciechowska, Macierzyristwo - czynnik wykluczenia na wspotczesnym rynku pracy
czy szansa dla nowych rozwigzan w kobiecej karierze? Edukacja Dorostych, 2012, 1, s. 79.
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nadal bardzo istotna. Istnieja dwa konkurencyjne i wzajemnie zwalczajace sie
modele macierzynstwa. Jeden bliski tradycji, model ,,Matki Polki udomowio-
nej” i drugi - nowoczesny model ,,Matki Polki pracujacej”. Odbiér spoteczny
obu bywa negatywny. Matka Polka poswiecajaca swoja kariere wychowaniu
dzieci traktowana jest bowiem jako mato ambitna, majaca zawezone horyzon-
ty intelektualne kobieta. Pracujagcym Matkom Polkom natomiast zarzuca sie
brak czasu i zaniedbywanie dzieci. Spoteczenistwo wymaga jednak od kobiet,
aby byly dobra matka i zona®);

2) kobieta zZona i kochanka (to zaré6wno dobra zona, jak i zmystowa kochan-
ka. Te dwie role musi umiejetnie Iaczy¢. Do jej obowiazkéw nalezy opiekowa-
nie sie¢ mezczyzna i dbanie o niego);

3) kobieta perfekcyjna pani domu (najbardziej powszechna rola kobiety
matki SciSle zwigzana jest z zajmowaniem sie¢ domem. Dbanie o porzadek -
sprzatanie, pranie to zajecia, ktére przypisywane sa kobietom. Czynnosci te
nie naleza do wzorca prawdziwego mezczyzny. Stad najlepiej, jezeli kobieta
zostaje w domu);

4) kobieta kucharka (kuchnia traktowana jest jak jej krolestwo. Ma by¢ w tej
kwestii zarowno nowoczesna, jak i tradycyjna. Takie stanowisko konsekwent-
nie i stale przekazywane jest z pokolenia na pokolenie. Praca zawodowa nie
zwalnia z obowigzku zajmowania sie kuchnia);

5) kobieta kreatorka wnetrz (moze spelniac sie w niej zawodowo. Kazda jed-
nak moze amatorsko urzadzac¢ wnetrza, kreowac wyglad wlasnego mieszka-
nia czy domuy);

6) kobieta prawniczka (zwiazana jest z dbaniem o bezpieczeristwo rodziny.
Kobieta bowiem powinna strzec intereséw wtasnych i swojej rodziny. Obec-
nie moze by¢ dobra prawniczka w sensie zawodowym i amatorsko. Wska-
zuje sig, Ze jej obowiazkiem jest wiedzie¢, jakie prawa przystuguja jej i rodzi-
nie oraz co moze zrobi¢, zeby nie dac¢ sie oszukaé. Dzigki temu chroni siebie
i swoja rodzine);

7) kobieta robotnik remontowo-budowlany (coraz czesciej kobieta spelnia sie
w zadaniach przewidzianych dla mezczyzn, np. w pracach remontowo-bu-
dowlanych we wtasnych domach, pokonujac w tej kwestii r6znorakie prze-
szkody i tamigc utrwalone stereotypy);

8) kobieta przedsiebiorcza ekonomistka (wspoélczesnie kobieta coraz czesciej
decyduje o domowym budzecie. Jako gospodyni i perfekcyjna pani domu
moze i powinna zadba¢ takze o finanse swojej rodziny, kontrolowac¢ wyda-
wane pienigdze i szuka¢ oszczednosci. Dzieki temu moze wiele zyska¢ dla
swojej rodziny).

% Za: 1. Pufal-Struzik, Aktywnos¢ zawodowa wspotczesnych kobiet - trudnosci w realizacji
nowych rol i tradycyjnych obowigzkow, Polskie Forum Psychologiczne, 2017, 22, 2 s. 244.
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Powyzsza klasyfikacja wskazuje, ze na wizerunek wspoélczesnej kobiety
kreowany przez spoteczenstwo sklada sie wiele rél spotecznych. Sa to role
tradycyjne (wychowywanie dzieci, zajmowanie sie domem) i nowoczesniej-
sze (kreatorki wnetrz, prawniczki, specjalistki od prac remontowo-budowla-
nych). Wymienione role z jednej strony wzmacniaja stereotypowe postrzega-
nie kobiety (utwierdzaja ja w tym, ze powinna by¢ dobra matka i perfekcyjna
pania domu), a z drugiej daje sie zauwazy¢ przelamywanie tego tradycyjnego
myslenia. Niewatpliwie, wspolczesnej kobiecie poszerza sie repertuar obo-
wiazkow. Nie zawsze takze potrafi sie odnalez¢ w pelnieniu zadan, ktére na-
rzuca jej spoteczenstwo?. Podjecie pracy zawodowej przez kobiete i efektyw-
na realizacja roli zawodowej wymaga réwniez zaangazowania si¢ we wlasna
kariere zawodowa. Wiele jednak nie potrafi, bez odczuwania trudnosci czy
stresu, efektywnie taczy¢ réznych rél z dazeniem do samorealizacji w pracy
zawodowe;j.

W realiach wspoélczesnego spoleczeristwa kobieta przewaznie wiec funk-
cjonuje w ramach dwoéch rél - rodzinnej i zawodowej. Pelniac te role, mierzy
sie z takimi problemami, jak:

- tradycyjne postrzeganie rél kobiet i mezczyzn (tradycyjny model rodziny), stereoty-
powe postrzeganie kobiety i nieréwny podziat obowigzkéw domowych (ciezar takich
obowigzkéw spoczywa przede wszystkim na kobietach, ksztattujac tym samym ich
niekorzystng pozycje na rynku pracy);

- wybor: praca zawodowa/kariera czy rodzina? (che¢ samorealizacji w sferze zawo-
dowej czesto kidci sie z potrzeba, a nawet ,obowiazkiem” macierzyristwa);

- nieche¢ pracodawcéw do zatrudniania kobiet - bariery w podejmowaniu pracy,
osigganiu awansu i wysokich zarobkéw (pracodawcy obawiajg sie, Ze pracownica-
-matka bedzie czesciej korzystata z urlopéw i zwolnieni lekarskich, przez co bedzie
mniej dyspozycyjna i efektywna w pracy);

- problemy z powrotem do pracy po przerwie spowodowanej macierzynistwem (cze-
sto brak alternatywy wobec pracy w pelnym wymiarze godzin, sztywny czas i wy-
miar pracy);

- trudnosci z zapewnieniem opieki nad dzieckiem w czasie pracy (niewystarczajacy
dostep do instytucji opiekunczych).

Kobiety staja wiec przed problemem dotyczacym zachowania réwnowa-
gi pomiedzy rolami - rodzinng i zawodowa. W analizach dotyczacych ich
r6l punkt ciezkosci polozony jest na nieréwnos¢ plci i gorsza pozycje kobiet
w wiekszosci obszarow aktywnosci spolecznej. Takim obszarem jest zdecy-
dowanie sfera zawodowa. Stad, warto blizej przyjrze¢ sie kobietom w orga-
nizacjach, w tym zjawiskom utrudniajacym rozwdj ich kariery zawodowej.

¥ P. Olko, G. Filip, Role spoteczne, s. 22.
% Za: E. Krause, Macierzyristwo kobiet-naukowcow - o konflikcie roli rodzicielskiej i zawodowej,
Szkota - Zawod - Praca, 2016, 12, s. 155.
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Kobieta w organizacji

Mimo ze na przestrzeni wielu lat pozycja kobiet na rynku pracy ulegta
pozytywnej zmianie, to wcigz nie mozna mowic¢ o rOwnouprawnieniu w tej
kwestii. W analizie r6l zawodowych wskazuje si¢ na niewidoczne przeszko-
dy utrudniajace kobietom rozw¢j kariery zawodowej w organizacjach. Zwig-
zane sg one miedzy innymi z takimi zjawiskami, jak:

- szklana Sciana (dyskryminacja zawodowa horyzontalna/ pozioma oznacza-
jaca, ze kobiety nie maja dostepu do prestizowych, dobrze ptatnych zawodow,
branz czy posad, przez co znajduja zatrudnienie w sektorach pomocniczych®);

- szklany sufit (dyskryminacja zawodowa wertykalna/pionowa wskazu-
jaca, ze kobiety nie s3 w stanie pia¢ sie po drabinie zawodowej - awansowac
i osiggac najwyzszych szczebli kierowniczych. Tym zblizajacym sie do szczy-
tu hierarchii organizacyjnej takze jest coraz trudniej awansowac. Najwyzsze
stanowiska decyzyjne w firmach sa przewaznie poza ich zasiegiem - sg po-
wyzej sufitu, choc s przez nie zauwazane™);

- szklane ruchome schody (to przeciwienstwo szklanego sufitu. Zjawisko to
dotyczy dzialania niewidzialnej sily wynoszacej mezczyzn na wyzsze szcze-
ble kariery zawodowej. Funkcjonuje ono oparte na stereotypowym przekona-
niu, Ze mezczyzni, jako grupa, fatwiej podejmuja decyzje i stanowiska, ktére
tego wymagaja i sa one dla nich bardziej odpowiednie niz dla kobiet. Poja-
wia sie glownie w organizacjach, w ktérych mezczyzni stanowia mniejszos¢
- w tzw. sfeminizowanych zawodach. Mimo ze wigekszos¢ zatrudnionych sta-
nowia kobiety, to mezczyZni szybciej w nich awansujg. Zwiagzane jest to z ich
wieksza dyspozycyjnoscia i determinacja - niekoniecznie kompetencjami®');

- szklany klif (oznacza sytuacje, w ktorej praca kobiety na ,meskim” sta-
nowisku jest niestabilna, trudna w utrzymaniu i narazona na ciagta krytyke.
Ten rodzaj ostracyzmu nie wystepuje jednak w odniesieniu do mezczyzn*);

- lepka podloga (przedstawia sytuacje, w ktérych kobiety , przylepione”
sa do swojego zawodu i pozycji - dominujg w zawodach o niskim prestizu
i niskim dochodzie, gdzie nie ma mozliwosci awansu, np. sekretarki, sprza-
taczki, pomoc domowa. Zjawisko to zatem polega na przypisaniu kobiet do
pewnej grupy zawodoéw mniej prestizowych i gorzej platnych®);

# Za: K. Blicharska-Czubara, Zawodowa rola kobiet w spoleczeristwie obywatelskim. Wielowymi-
arowy model dyskryminacji kobiet. Raport z badania, Szczecin 2011, s. 10.

% Za: tamze; Stownik - Rownos¢ w Biznesie, SZKLANE ZJAWISKA, https:/ /rownoscwbi-
znesie.info/szklane-zjawiska-definicja/, [dostep: 12.04.2019].

3 Za: M. du Vall, M. Majorek, Naukowczynie w polskim systemie szkolnictwa wyzszego - trud-
nosci i perspektywy, Aequalitas, 2013, 2, 1 (2), s. 8-9.

32 Stownik - Rownosé w Biznesie, SZKLANE ZJAWISKA.

% Za: K. Blicharska-Czubara, Zawodowa rola kobiet w spoleczeristwie obywatelskim, s. 10; Stown-
iczek, http:/ /www.rownoscwbiznesie.mpips.gov.pl/slowniczek.html, [dostep 12.04.2019].
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- uciekajgca drabina (zjawisko to wigze z brakiem solidarnosci wéréd ko-
biet. Te, ktére sa zdeterminowane i silne, realizuja swoje kariery dzieki in-
dywidualnym strategiom. MezczyZni natomiast wzajemnie sobie pomagaja,
wspierajq sie i zatrudniaja™);

- aksamitne getto (okre$lenie opisujace utrudnianie lub niedopuszczanie
kobiet do sprawowania stanowisk kierowniczych i decyzyjnych, w tym sta-
nowisk zwigzanych z naukami technicznymi, produkcyjnymi, czy marketin-
gowymi. Zjawisko to opiera sie na podtrzymywaniu stereotypowych wzor-
cow kobiet postrzeganych jako opiekunki, strazniczki domowego ogniska®).

Wskazane zjawiska to metafory niewidzialnych barier, ktére nie sg uza-
sadnione Zzadnymi regulacjami prawnymi czy racjonalnymi argumentami.
W organizacjach wystepuje takze autodyskryminacja, ktéra , moze by¢ przy-
czyna tego, Ze rynek pracy nie zmienia sie, mimo trwajacej od dawna dyskusji
na temat réwnosci”*. Kobiety bowiem nierzadko same ustawiaja sie na po-
zycjach nizszych niz mezczyzni i umniejszaja wlasne kompetencje. Problem
nieréwnych szans w zakresie rozwoju kariery zawodowej czesto tkwi zatem
w nich samych - w niskiej samoocenie, postawie ,nie dam rady”, obawie
przed podejmowaniem nowych zadan, wyzwan, czy zwiekszona odpowie-
dzialnoscia (zwiazang np. z zajmowaniem wysokiego stanowiska)¥. Przy-
czyna takiego podejécia, wedlug Beaty Osieckiej, ,jest spos6b wychowania
i konieczno$¢ mierzenia sie ze skutkami stereotypoéw, dotyczacych roli kobiet
w spoleczenstwie”. Nalezy zwréci¢ uwage wiec na problem tkwigcy w men-
talnosci samych kobiet, dla ktérych mozliwo$¢ uwolnienia sie od stereotypo-
wego ich postrzegania funkcjonuje nadal bardziej w sferze postulatéw niz
realizacji. Zauwazy¢ zatem mozna dwie gléwne grupy przyczyn nieréwnosci
kobiet w organizacjach - zewnetrzne/przedmiotowe (zwigzane z pracodaw-
cami, otoczeniem zawodowym) i wewnetrzne/podmiotowe (tkwigce w sa-
mych kobietach).

Wspolczesne kobiety, szczegélnie o aspiracjach do zajmowania stano-
wisk kierowniczych, zdaja sobie sprawe, w jak duzym stopniu na ich sytuacje
w organizacjach oddzialuja stereotypy, uprzedzenia oraz wszystkie czynniki,
ktoére ogotem skladajq sie na ich postrzeganie®:

3 Za: M. du Vall, M. Majorek, Naukowczynie, s. 8.

¥ Stowniczek, http:/ /www.rownoscwbiznesie. mpips.gov.pl/slowniczek.html, [dostep
12.04.2019].

% Hays Poland, Kobiety na rynku pracy. Ambicje i wyzwania, Raport 2017, s. 10.
Tamze, s. 17.

¥ Tamze.

¥ Czynniki te przedstawiono za Wioletta Turkowska-Kucharska, ktéra dokonata opi-
su i préby wyjasnienia gtéwnych czynnikéw, ktére wplynely na percepcje kobiet w konteks-
cie zajmowania wyzszych stanowisk kierowniczych - na tej podstawie przywotana autorka
sporzadzita wizerunek kobiety menedzera w organizacji: W. Turkowska-Kucharska, Czynniki
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- czynniki merytoryczne/kompetencyjne (sa to przede wszystkim po-
siadane kwalifikacje i kompetencje zawodowe, staz pracy i doswiadczenie
zawodowe, ale tez umiejetnosci przywoédcze oraz gotowosé do przekwalifi-
kowania sie czy uzupelnienia swoich kwalifikacji. Kobiety majg swiadomos¢
duzego znaczenia tych czynnikéw dla pracodawcoéw i staraja sie sprostac ich
oczekiwaniom. Mimo ze udziat kobiet w zarzadzaniu stale wzrasta, to nadal
jest on niewspéimierny do wysitkéw wktadanych w zdobywanie kwalifikacji
i kompetencji. Wciaz takze mozna zaobserwowac ,, presje” w zakresie ich pod-
noszenia przez kobiety, ktére w sytuacji zatrudnienia i rywalizacji o objecie
wyzszego stanowiska w organizacji musza ,,udowodni¢”, ze s dwa razy lep-
sze od kandydata mezczyzny. Podejécie pant do pracy zawodowej z biegiem
czasu jednak zmienia sie. Teresa Kupczyk na podstawie wlasnych badan za-
uwazyla, ze: ,na poczatku kariery ambitne kobiety sa w stanie dostosowywac
sie¢ do oczekiwan otoczenia. Z czasem, po zapewnieniu sobie i swojej rodzi-
nie bezpieczeristwa finansowego, nie chca juz placi¢ tak wysokiej ceny, wola
mniej zarabiad, rezygnuja z prestizu na korzys¢ rownowagi miedzy wszystki-
mi sferami zycia i samorealizacji”*);

- czynniki tozsamosciowe (czesto zwigzane z wymiarem emocjonalnym
czlowieka. Badania Daniela Golemana* wskazuja, ze kobiety przewaznie
cechuja sie bardziej rozwinieta inteligencja emocjonalng niz mezczyzni - le-
piej rozumieja drugiego czlowieka i jego zachowania, tatwiej przychodzi im
nawigzanie kontaktéw interpersonalnych oraz podtrzymanie tych relacji, sa
bardziej empatyczne i skfonniejsze do ustepstw. Ponadto cechuje je mniejsza
sktonnoé¢ do rywalizacji - ich styl zarzadzania przypomina relacje partner-
skie. Przynosi to korzysci organizacji, wplywa pozytywnie na prace i jej sku-
tecznosé. Kompetencje osobowosciowe i spoteczne sg konieczne, aby mozna
bylo méwi¢ o odniesieniu sukcesu zawodowego. Kobietom jednak niekiedy
brakuje pewnosci siebie, ambicji, motywacji oraz wiary w siebie i swoje moz-
liwosci);

- czynniki biologiczne (w kontekscie podejmowanej problematyki czyn-
nikiem tym jest pte¢. To na jego podstawie organizacja ma mozliwosc¢ postrze-
gania kobiety w konkretny sposéb - zbiezny badz sprzeczny z kulturowym
postrzeganiem. Styl zarzadzania preferowany przez kobiety przewaznie
opiera sie na partnerstwie, otwartosci i zaufaniu. Jak podkresla Wioleta Tur-
kowska-Kucharska: , czesto odnosi sie wrazenie, Ze jest on dla nich czyms$
zupelnie naturalnym. Tak jakby byl zapisany w kobiecych genach. Jest to spe-
cyficzny sposéb kierowania, ktérego trudno byloby sie wyuczy¢. To sprawia,

warunkujgce znaczenie kobiet menedzerow w zarzqdzaniu organizacjq, [w:] Zarzqdzanie wartoSciami
niematerialnymi w erze gospodarki cyfrowej, red. W. Harasim, Warszawa 2015, s. 66-73.

0 T. Kupczyk, Kobiety w zarzqdzaniu i czynniki ich sukcesow, Wroctaw 2009, s. 51.

1 Zob. D. Goleman, Inteligencja emocjonalna w praktyce, Poznan 1999.
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ze predyspozycje i naturalny potencjal jaki posiadaja kobiety dzieki biologii
i kulturze, w pelni moze by¢ przez nie wykorzystywany na kierowniczych
stanowiskach w pelnieniu roli lidera. Nawet element wrazliwosci, ktéry ko-
jarzony jest z kobietami i dlugo postrzegany byt jako wada wsréd cech mene-
dzeréw, dzis jest dodatkowym atutem”*?);

- czynniki ekonomiczne (wigza sie z zajmowana pozycja i statusem spo-
tecznym, ale takze z wygladem kobiety. Wiele z nich zdaje sobie sprawe, ze
polaczenie takich czynnikéw, jak kompetencje, cechy osobowosci, wraz z od-
powiednim wizerunkiem zewnetrznym tworzy caloksztalt ich postrzegania
sprzyjajacy sprawom zawodowym. Wioleta Turkowska-Kucharska zwraca
uwage, ze: ,odpowiedni dobor stroju i dodatkéw, moze by¢ czynnikiem, kto-
ry znaczaco wplynie na percepcje kobiety jako osoby o dobrym gusécie, war-
tosciowej czy majetnej”*);

- czynniki rodzinne (dla organizacji zycie rodzinne kobiety to sfera be-
daca istotnym elementem w jej postrzeganiu. Realizacja kariery zawodowej
nierzadko staje sie powodem, dla ktérego kobiety na stanowiskach kierowni-
czych odraczaja swoje decyzje prokreacyjne. W sytuacji kobiety ubiegajacej sie
o stanowisko kierownicze i jednoczesnie pelniacej role rodzica, oczekiwania
pracodawcéw dotycza jej dyspozycyjnosci, odpowiedzialnoéci, zaangazowa-
nia, samodzielnosci. Sprawia to, ze doswiadczaja wielu trudnosci w godzeniu
zycia zawodowego z zyciem rodzinnym - konfliktéw rél oraz innych napie¢
i sprzecznoéci. Stad, tak istotne jest znalezienie rownowagi pozwalajacej na
taczenie wszystkich rél spotecznych bez wyrzutéw sumienia, ze ktoras jest
zaniedbywana);

- czynniki zwigzane ze struktura, zawodem oraz karierg (zwigzane sa one
z zaspokojeniem potrzeby rozwoju, spelnienia, czy samorealizacji. W wyniku
tego, Ze coraz czeéciej mozna zauwazy¢ istnienie warunkéw, rozwigzan po-
zwalajacych na taczenie kariery zawodowej z Zyciem rodzinnym, w szczegol-
nosci z rola rodzicielska, kobiety moga spelniac sie w obu sferach - rodzinnej
i zawodowej. To wlasnie kwestia samorealizacji staje si¢ obecnie dla kobiet
jednym z istotnych aspektéw. Sprzyjaja temu przemiany spoleczno-kultu-
rowe, zmiany na rynku pracy i w $wiadomosci samych kobiet. Powé6d po-
dejmowania aktywnosci zawodowej nie jest juz jedynie finansowy. Sprawia,
Ze organizacje coraz chetniej zatrudniaja kobiety, ktore chcg rozwija¢ wiasna
kariere zawodowa).

Jak wskazuje powyzsza analiza, istnieje wiele czynnikéw decydujacych
o postrzeganiu kobiet jako wartosci niematerialnej w procesie zarzadzania
organizacjami.

2 W. Turkowska-Kucharska, Czynniki warunkujgce znaczenie kobiet menedzerow, s. 70.
$ Tamze, s. 71.
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Wedlug badarn POP UP GRUPA, prowadzonych w organizacjach, wyta-
niajg sie trzy typy kobiet w biznesie:

1) kobieta szef-zarzqdca (cechuje ja meski styl zarzadzania i che¢ udowod-
nienia, ze jest lepsza od kazdego mezczyzny. Najwazniejsze dla niej sa sku-
tecznos¢ i efektywnosé. Stosunek otoczenia do niej mozna okresli¢ jako mie-
szanke strachu i niecheci);

2) kobieta przyjaciétka/opieckunka (zdecydowanie dominuje u niej kobiecy
styl zarzadzania i che¢ pokazania, ze w kobiecych cechach tkwi ogromna moc.
Jest ona bardzo empatyczna, wyrozumiala. Swoja pozycje buduje na narracji
»sila kobiecosci”. Wspélpracownikow traktuje jako rodzine niemajacq zadan
do wykonania, tylko wspélne wyzwania. To taka kobieta ,,matka”, ktora jest
postrzegana bardziej jako milfa niz efektywna. Otoczenie lubi z nig pracowac);

3) kobieta liderka (charakteryzuje ja ani kobiecy, ani meski styl zarzadza-
nia, poniewaz ma ona wtasny styl. Pte¢ nie stanowi dla niej tematu do dys-
kusji w pracy. Posiada ugruntowang pewno$c siebie, powodujacg, ze nikomu
niczego nie musi udowadniac. Realizacja celéw oznacza dla niej samorealiza-
¢je na poziomie funkcjonalnym i emocjonalnym)*.

Podsumowujac kwestie dotyczace rél kobiet w spoteczenistwie i organi-
zacji, nalezy zauwazy¢, ze podejmuja one rézne role, doswiadczajac wielu
barier czy trudnosci zaréwno o charakterze zewnetrznym (zwigzanymi m.in.
ze stereotypami, zjawiskami dyskryminujacymi), jak i wewnetrznym (auto-
stereotypy, autodyskryminacja). Kobiety stanowia jednak ponad potowe spo-
teczenistwa, sg lepiej wyksztalcone i we wspolczesnych organizacjach moga
dysponowaé duza czescia strategicznego potencjalu rozwojowego. Odpo-
wiednie wykorzystanie kobiecych talentéw to inwestycja pozwalajaca orga-
nizacjom na efektywniejszy jej rozwj.

Podsumowanie

W literaturze przedmiotu podkreéla sie nieréwnos¢ pici i gorsza pozycje
kobiet na rynku pracy. Stad, wazne jest ciagle podejmowanie dyskursu na
temat zjawisk utrudniajacych ich rozw¢j kariery zawodowej oraz okreélanie
rekomendacji dla organizacji - mozliwych rozwiazan je wspierajacych, w tym
pozwalajacych bezkolizyjnie taczy¢ prace zawodowgq z wypelnianiem rél ro-
dzinnych.

Rozwigzania wspierajace kobiety zostaly zawarte w trzech rekomenda-
cjach dla organizacji, ktére zostaly opracowane przez Hays Poland na podsta-
wie raportu: Kobiety na rynku pracy. Rowne szanse i elastycznosc. Pierwsza z nich

# POP UP GRUPA, Jaki jest wizerunek kobiet w biznesie? [08.03.2018], http:/ /www.proto.pl/
aktualnosci/jaki-jest-wizerunek-kobiet-w-biznesie [dostep: 12.04.2019].
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jest wspieranie rozwoju karier kobiet, ktoére nie aspiruja do obejmowania stano-
wisk dyrektorskich i zarzadczych tak samo czesto jak mezczyzni. O awans
natomiast ubiegajq sie rownie czesto. Stad wniosek, ze

kobietom brakuje wsparcia otoczenia zawodowego w ich dazeniu do objecia rél
wyzszego szczebla. Pracodawcy powinni przede wszystkim inwestowacé w szkole-
nia i rozw6j utalentowanych profesjonalistek, zapewni¢ im dostep do programoéow
mentoringowych oraz podejmowaé decyzje o awansach na podstawie kwalifikacji
i doswiadczenia kandydatow. Celem powinno byé wspieranie pewnosci siebie oraz
wzmacnianie przekonania, ze prace mozna laczyé ze zobowigzaniami rodzinnymi
i osobistymi®.

Jedna z najwiekszych trudnosci, z jaka w karierze zawodowej zmagaja
sie kobiety jest powr6t do pracy po dluzszej nieobecnosci (np. urlopie macie-
rzyniskim czy wychowawczym). Wedlug badania Hays Poland

taka sytuacja jest wyjatkowo stresujacym okresem dla pracujacych matek, w szcze-
golnosci gdy pracodawca naciska na szybszy powrét do pracy lub gdy niemozliwy
jest powrét na uprzednio zajmowane stanowisko. Wdrozenie programu ulatwiajgce-
go powrd6t do pracy po dluzszej nieobecnosci znalazto sie¢ wsréd najlepiej ocenianych
rozwigzan wspierajacych realizacje ambicji zawodowych kobiet. Firmy powinny uta-
twié pracownicom powrét, oferujac im czas na ponowne wdrozenie w obowiazki oraz
umozliwi¢ pogodzenie pracy zawodowej z opieka nad dzieckiem*.

Odnoszac sie do drugiego zalecenia, jakim jest praca coraz bardziej elastycz-
na, nalezy uznag, ze taka mozliwosc jest dla kobiet niezwykle wazna, bowiem

ulatwia zachowanie réwnowagi pomiedzy zyciem zawodowym a prywatnym, co jest
szczegolnie istotne dla os6b wychowujacych dzieci. Kobiety chetniej beda planowac
swoja zawodowa przyszios¢, jesli beda mogly przynajmniej czesciowo dopasowac go-
dziny i miejsce pracy do zobowigzan rodzinnych?.

Organizacje powinny wiec dopasowac spos6b wykonywania pracy do
oczekiwan swoich pracownikéw. Takie rozwigzanie jednoczesnie poprawia
sytuacje kobiet na rynku pracy*.

Ostatnie zalecenie zwraca uwage na konieczno$é¢ réznorodnosci plciowe;.
Organizacje dostrzegaja problem jej braku lub nieréwnych szans kobiet
i mezczyzn w dziedzinie rozwoju ich karier zawodowych. Bariery utrudnia-
jace awans kobietom to dominujgce style zarzadzania nieuwzgledniajace ich
sytuacji i doswiadczeni. Wymoég pelnej dyspozycyjnosci tez nie pomaga. Ko-

* Hays Poland, Kobiety na rynku pracy. Rowne szanse i elastycznosc, Raport 2018, s. 41.
Hays Poland, Kobiety na rynku pracy. Ambicje, s. 33.
¥ Hays Poland, Kobiety na rynku pracy. Rowne szanse, s. 41.
% Tamze.
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nieczna jest wiec zmiana kultury organizacyjnej na rzecz promowania r6z-
nych styléw. Jest to korzystne nie tylko dla samych kobiet, ale takze dla efek-
tywnosci dzialania organizacji. Promocja i docenianie réznorodnosci moze
sie¢ odbywac dzieki konkretnie zdefiniowanemu systemowi oceny i awansu
pracownikéw®. Przytoczone rekomendacje stuza polepszaniu sytuacji zawo-
dowej kobiet w organizacjach, a w szczego6lnosci tych faczacych role rodzinne
i zawodowe.
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Research shows that although most children violate important behavioral norms at some point in
time, it is possible to distinguish among them those who do so more intensely, engaging in physical
and verbal aggression, abusing drugs, cigarettes and alcohol, stealing, committing acts of vandalism
or failing to follow the rules set by adults. Not all of these behaviors are identified in time by the insti-
tutions of formal and informal social control, thus giving ground for their escalation. These behaviors,
taking different form and level of representiality, disturb school order. The article refers to the data
relating to the situation in American schools in the last decade of the 20th century and the two deca-
des of the 21st century, and to the results of international surveys, which indicate a drop in the age of
young people engaging in risky behaviour. Attention was also paid to changes in teenagers’ everyday
activities, criminalization and the medicalisation of school discipline.
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Liczne badania dowodza, ze cho¢ wiekszoé¢ dzieci w jakim$ momencie 1a-
mie wazne normy zachowania, to mozna wyodrebni¢ wéréd nich takie, ktére
robig to z mniejszym lub wiekszym nasileniem - w stosunku do innych prze-
jawiaja fizyczna i werbalng agresje, siegaja po uzywki (papierosy, alkohol,
narkotyki), dokonuja kradziezy, dopuszczaja sie aktéw wandalizmu, czy nie
przestrzegaja zasad ustalonych przez dorostych. Nie wszystkie te zachowa-
nia s3 notowane przez instytucje spotecznej kontroli formalnej i nieformal-
nej, dajac tym samym zielone $wiatlo do dalszego ich rozwoju. Zakldcaja fad
szkolny, przyjmujac r6zny ksztalt i stopient nagannosci, ich efektem finalnym

! M. Dabrowska-Bak, K. Pawelek, Dysfunkcjonalnosc lokalnego spoleczeristwa wychowujgcego,
Poznan 2013, s. 31-32.
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moze by¢ demoralizacja w rozumieniu ustawowym? w wybranych przypad-
kach znajdujac odzwierciedlenie w zré6znicowanych drogach wiodacych mlo-
dych do przestepczosci®.

W niniejszym opracowaniu odwotam si¢ do danych dotyczacych sytuacji
w amerykarniskich szkotach oraz do wynikéw badan miedzynarodowych wska-
zujacych na obnizanie wieku podejmowania przez dzieci i mlodziez zachowari
ryzykownych, ktére za Alanem E. Kazdinem traktuje jako zwiekszajace praw-
dopodobienistwo pojawienia sie niekorzystnych konsekwencji psychologicz-
nych, spotecznych i zdrowotnych dla jednostki oraz jej otoczenia spotecznego®.

Doswiadczenia amerykanskie
- od naruszania dyscypliny szkolnej do famania coraz
powazniejszych norm

W latach 90. XX wieku Joanne Petry-Mroczkowska zaniepokoily obser-
wowane na terenie Polski

nieprzemyslane préby eksperymentowania badz przejmowania obcych wzoréw,
ktére nie sprawdzity sie i stanowia w macierzystym srodowisku przedmiot ostrej
krytyki®.

Rzecz dotyczyla amerykariskiego systemu edukacyjnego, spotykajacego sie
z ostra krytyka wewnatrz USA, a stanowiacego przedmiot fascynacji polskich
eksperymentatoréw. J. Petry-Mroczkowska starala sie pokazac realia, to jest sy-
tuacje w szkotach oraz stan amerykarskiej mysli pedagogicznej u progu ostat-
niej dekady XX wieku. Fakty byty nastepujace: zatrwazajace wyniki w zakresie
zdobytych w publicznych szkotach wiadomosci, czego dowodem sa

2 ,Kazdy, kto stwierdzi istnienie okolicznosci $wiadczacych o demoralizacji nieletniego,
w szczeg6lnoséci naruszanie zasad wspoélzycia spolecznego, popelnienie czynu zabronionego,
systematyczne uchylanie sie od obowiazku szkolnego lub ksztalcenia zawodowego, uzywanie
alkoholu lub innych $rodkéw w celu wprowadzenia sie¢ w stan odurzenia, uprawianie nier-
zadu, wloczegostwo, udzial w grupach przestepczych, ma spoteczny obowigzek odpowied-
niego przeciwdziatania temu, a przede wszystkim zawiadomienia o tym rodzicéw lub opieku-
na nieletniego, szkoty, sadu rodzinnego, Policji lub innego wilasciwego organu” art. 4 Ustawy
z 26 pazdziernika 1982 roku o postepowaniu w sprawach nieletnich (DzU 2016, poz. 1654,
2017 poz. 773).

3 K. Pawetek, Zachowania ryzykowne wspotczesnej mtodziezy szkolnej u progu adolescencji, Po-
znan 2016, s. 40-42; taze, Drogi prowadzqce nieletnich do przestepczosci, [w:] Resocjalizacja nieletnich.
Aktualne dylematy instytucji resocjalizacyjnych, red. P. Witek, Rzeszow 2018, s. 57-70.

* A.E. Kazdin, Zdrowie psychiczne miodziezy w okresie dorastania. Programy profilaktyczne i le-
czenie, Nowiny Psychologiczne, 1996, 2, s. 39-74.

® J. Petry-Mroczkowska, Amerykariskie eksperymenty pedagogiczne, Znak, 1993, 460, XLV,
wrzesien (9), s. 54.
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badania poréwnawcze z uczniami w innych czesciach $wiata [pokazujace - K.P.],
iz uczniowie amerykanscy zajmuja ostatnie miejsca na liscie kilkudziesieciu krajow?®.

Nie lepiej jest z zachowaniami, a ponizsze zestawienie pokazuje, w jakim
kierunku od lat 50. XX wieku zmiany nastepuja (tab. 1).

Tabela 1
Kierunek zmian zachowan uczniéw - lata 50. i 90. XX wieku
Lata 50. XX wieku Poczatek lat 90. XX wieku

Zabieranie glosu bez czekania na swoja Narkotyki

kolej Alkoholizm
Zucie gumy Cigza nieletnich
Halasowanie Samobdjstwa
Bieganie po korytarzu Gwalty
Nieprzestrzeganie dyscypliny w czasie Rabunek

zaje¢ pozalekcyjnych Napady
Niewtlasciwy stréj
Smiecenie

Opracowano na podstawie: J. Petry-Mroczkowska, Amerykariskie eksperymenty pedagogiczne, Znak,
1993, 460, XLV, wrzesieri (9).

W $wietle powyzszego nie trudno sie dziwi¢, ze jednym z zamierzen Pan-
stwowych Celéw Wychowania (National Education Goals) stalo sie, aby do
roku 2000 szkoly ,byly wolne od narkotykéw i przemocy, nieuprawnionej
broni i alkoholu, i stwarzaly zdyscyplinowane srodowisko sprzyjajace na-
uce”’. Stanowisko takie znalazto poparcie Kongresu, ktory juz w 1994 roku
uchwalil Ustawe o bezpiecznych i wolnych od narkotykéw szkotach i spo-
tecznosciach (Safe and Drug-Free School and Communities Act of 1994). Do-
kument ten wspiera dziatania profilaktyczne, jak réwniez wymaga, aby Pan-
stwowy Osrodek Badan nad Statystyka w Szkolnictwie (National Center for
Education Statistics - NCES) zbieralo informacje o czynnikach determinuja-
cych , czestotliwosc i wage przemocy w szkotach podstawowych i srednich”®.

Chcac przekonac sie, jak wygladata sytuacja w amerykanskich szkotach
w drugiej potowie lat 90. XX wieku, warto siegnaé¢ po wybrane dane staty-
styczne zawarte w raporcie Problemy przemocy i dyscypliny w amerykariskich
szkotach publicznych: 1996-1997°. Badanie, do ktérego nawigzuje, zostato prze-
prowadzone na ogélnonarodowej probie liczacej 1234 uczniéw panstwo-

¢ Tamze, s. 55.

7 S. Heaviside i in., Violence and Discipline Problems in U.S. Public Schools: 1996-97, U.S. De-
partment of Education, National Centre for Educational Statistics, Statistical Analyses Report,
March 1998, s. iii, http:/ /nces.ed.gov/pubs98/98030.pdf, [dostep: 7.01.2019].

8 Tamze.

9 Tamze.
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wych: szkél podstawowych', gimnazjow' i szkét srednich'? w 50. stanach
oraz Dystrykcie Columbia wiosna i latem 1997 roku. Dla porzadku wskaze, iz
autorow interesowaly cztery kwestie®:

- po pierwsze, przestepczoé¢ i przemoc, ktére mialy miejsce na terenie
szk6l w roku szkolnym 1996/1997; szkoty byly pytane o wystepowanie ta-
kich kryminalnych zdarzen, jak: morderstwo, samoboéjstwo, gwalt badzZ inny
rodzaj molestowania seksualnego (sexual battery), pobicie lub walka z uzy-
ciem broni, kradziez i wandalizm';

- po drugie, postrzeganie przez odpowiedzialne osoby doroste, tj. dyrek-
toréw, nauczycieli, dyscypliny w ich szkotach;

- po trzecie, rodzaje dyscyplinujacych dzialann podejmowanych przez
szkoly wobec uczniéw za powazne przestepstwa;

- po czwarte, rodzaje Srodkow bezpieczenistwa i programéw zapobiegaja-
cych przemocy dostepnych na terenie szkol.

Uzyskane wyniki pozwalaja na stwierdzenie, ze w roku szkolnym
1996/1997 na terenie 57% szkoét publicznych doszlo do przynajmniej jed-
nego przestepstwa, ktore zostalo zgtoszone policji lub organom wymiaru
sprawiedliwosci. W 10% badanych szkét doszto do jednego badz wiecej po-
waznego przestepstwa (tj. morderstwa, gwaltu badz innego rodzaju sek-
sualnego molestowania, ataku fizycznego lub walki z uzyciem broni, kra-
dziezy), ktére bylo zgloszone instytucjom formalnej kontroli spoleczne;j.
Autorzy raportu donosza, ze na czele listy przestepstw, do ktérych docho-
dzito w szkotach znajduja sie atak fizyczny i bojki bez udziatu broni (190 000
zdarzenh w ciagu roku szkolnego 1996/1997) - s one bardziej powszechne
niz tak powazne czyny, jak: atak fizyczny i bojki z wykorzystaniem nie-
bezpiecznego narzedzia (11 000 zdarzen), kradzieze (7 000 zdarzen), gwalt
badZ inny rodzaj seksualnego naduzycia (4 000 zdarzen). Dla uzupelnienia
powyzszego zestawienia warto doda¢, ze w 43% badanych szkét nie zano-
towano zadnego przestepstwa, w 37% od jednego do pieciu przestepstw,
a w 20% szkot szes¢ przestepstw i wiecej. Jesli wzigé pod uwage rodzaje
szkol, to najmniej omawianych zdarzen zarejestrowano w szkotach podsta-
wowych (45% z nich deklaruje jeden badZ wiecej aktéw przemocy na swo-
im terenie), poréwnujac z gimnazjami i szkotami Srednimi (kolejno: 74%
i 77% z nich zglasza takie zachowania). Badanie pokazato, ze w szkotach,

1 Chodzi o elementary schools.

" Chodzi o middle schools - w USA to szkoty od V do VIII klasy dla dzieci miedzy 10.
a 13-14. r.z. Na okreélenie tego typu szkot bede postugiwala sie zamiennie okresleniem szkoty
ponadpodstawowe/ gimnazja.

12 Chodzi o secondary schools — szkoly srednie dla mtodych ludzi miedzy 11-12.r.z. a 17-18.r.z.

B3 S. Heaviside i in., Violence and Discipline Problems, s. iii-iv.

4 Autoréw interesowata liczba zdarzen zarejestrowanych na terenie szkoél, a nie liczba
0s6b bedacych ich sprawcami.
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w ktoérych dochodzi do powaznego naruszenia dyscypliny bardziej praw-
dopodobne sa akty przemocy i przestepczo$cé. Za autorami opracowania
wymieni¢ mozna trzy najczesciej wskazywane i okreslane przez dyrekto-
row szkot jako powazne lub umiarkowane rodzaje naruszenia dyscypliny:
spoznienia uczniéw (40%), absencja lub skracanie lekcji (25%), fizyczne kon-
flikty miedzy uczniami (21%).

Chcac rozwiagzac problem przestepczosci i przemocy, szkoly najczesciej
stosowaly polityke , zero tolerancji wobec powaznych uczniowskich przewi-
nief\”, co oznacza, ze instytucja edukacyjna lub dany region okresdlit z gory
konsekwencje za rézne przestepstwa popelniane przez uczniéw. Proporcja
szkot, ktore obejmowata ta polityka wahata si¢ od 79% do 94% i dotyczyla:
przemocy, tytoniu, alkoholu, narkotykéw, broni palnej i innej. Odmienna for-
ma zapewnienia bezpieczenistwa bylo zatrudnianie pelnoetatowych strazni-
kow i wyrywkowe kontrole wykrywaczem metali - na to zdecydowalo sie
tylko 2% badanych szkot, natomiast w przypadku 11% zdecydowano albo
o zatrudnieniu straznika na pelnym, albo niepelnym etacie polaczonym
z kontrolg dostepu do szkoly, badz korzystano wylacznie z wykrywacza me-
tali. Cho¢ wiekszosc¢ szkot (84%) okreslila poziom zabezpieczenia dostepu na
swoj teren jako niski, to nie byto w nich zadnego ochroniarza czy urzadzenia
do wykrywania metalu. Nalezy doda¢, ze 78% szkot realizowato programy
zapobiegajace lub redukujace przemoc".

W dalszej kolejnosci przyjrze sie, na ile sytuacja w szkotach uleglta zmianie
po przeszio dekadzie od cytowanych wyzej wynikéw. W tym celu odwotam
sie do raportu Przestepczosc, przemoc, dyscyplina i bezpieczeristwo w amerykar-
skich szkotach publicznych. Whnioski z badan szkolnych nad przestepczosciq i bezpie-
czenistwem: 2007-08%. Nalezy zaznaczy¢, iz wedlug opisywanego w raporcie
wzoru badania sa prowadzone od roku szkolnego 1999/2000. Ich istota jest
zebranie informacji na temat kwestii przestepczosci i powigzanych z nia za-
chowan z perspektywy szkot - kierujacy nimi (tj. dyrektorzy) sa pytani o ,cze-
stotliwos¢ incydentéw takich, jak ataki fizyczne, kradzieze w ich szkotach.
Czes¢ tych badan koncentruje sie na programach szkolnych, podejmowanych
dziataniach dyscyplinujacych, wprowadzonych schematach zapobiegania
i redukowania przestepczosci w szkole”".

¥ S. Heaviside i in., Violence and Discipline Problems, s. iv-vi.

6 Tamze, s. 121 n.

17 Tamze, s. vii.

® S. Neiman, ].F. DeVoe, Crime, Violence, Discipline and Safety in U.S. Public Schools: Findings
From the School Survey on Crime and Safety: 2007:08 (NCES 2009-326). National Center for Educa-
tion Statistics, Institute of Education Sciences, U.S. Department of Education. Washington DC.
2009, http:/ /nces.ed.gov/pubs2009/2009326.pdf, [dostep: 24.01.2019].

19 Tamze, s. 1.
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Badanie przeprowadzono na ogélnonarodowej probie liczacej 3484
uczniéw amerykanskich szkét publicznych. Zbieranie danych rozpoczeto sie
wyslaniem w lutym 2008 roku kwestionariuszy z pytaniami do dyrektoréw
wybranych szkét i bylo kontynuowane do czerwca tego roku.

Zebrane wyniki pozwolily na wyciggniecie kilku wnioskéw. W roku
szkolnym 2007/2008 na 1000 uczniéw gimnazjéw zanotowano najwyzszy
wskaznik incydentéw przemocy®, to jest 41. Dla poréwnania, w szkotach
podstawowych bylo ich 21, a w szkotach $rednich 22. Sposréd wszystkich
szkot 48% donosito o tym, iz na ich terenie przynajmniej 1 uczeri dopuscit sie
ataku fizycznego bez uzycia broni, 9% szkot wskazato na taki atak, ale z uzy-
ciem broni.

Warto przyjrzec sie dystrybucji, posiadaniu i uzywaniu nielegalnych nar-
kotykéw przez uczniéw na terenie szkét. W tym przypadku autorzy rapor-
tu zwracaja uwage na zréznicowanie omawianych zachowan ze wzgledu na
wielkos¢ szkotly. I tak, wskaznik omawianych zachowan jest wyzszy w szko-
tach duzych, tu liczacych 1000 i wiecej uczniéw, i wynosi 5 incydentéw na
1000 uczacych sie. Natomiast w szkotach mniejszych zanotowano od 1 do 2
incydentéw na 1000 uczniéw. Generalnie zebrane wyniki pozwalaja na wy-
ciggniecie wniosku, ze ponad 23% szkot spotkato sie z problemem nielegal-
nych narkotykow.

Jesli chodzi o obecnoéc¢ alkoholu na terenie szkél, to znaczy jego dystrybu-
cje, posiadanie i spozywanie, to prawie 15% zmierzyto sie z ta kwestia. Biorac
pod uwage wielkos¢ szkoly, okazuje sie, ze problem ten dotyczy w zdecy-
dowanej wigkszosci szkot liczacych ponad 1000 uczniéw (55% z nich o tym
donosi).

Przyjrzyjmy sie wandalizmowi na terenie szkoty*. Do tego rodzaju aktow
dochodzi niemal w potowie szkoét (49,3%). Przoduja w tym szkoty $rednie
(73,5%), niewiele mniej zachowan jest w gimnazjach (64,5%), lepiej na tym
tle prezentuja sie szkoly podstawowe, cho¢ i tak zgromadzone wyniki po-
zwalajg na wyciggniecie wniosku, ze w ponad co drugiej z nich (39,2%) nisz-
czenie mienia ma miejsce. Wielko$¢ szkoly dla wystepowania omawianych
zachowar ma takze znaczenie, gdyz w liczacych 1000 i wiecej uczniéw takich
aktow bylo najwiecej (78%). Dodam jeszcze, ze w szkotach miejskich aktow
wandalizmu jest wiecej (61,5%) niz w wiejskich (38,6%).

% Nalezy wyjasni¢, iz pod zwrotem violent incidents autorzy rozumiejg: gwalt, seksualne
molestowanie, atak fizyczny, bojke z lub bez uzycia broni, niebezpieczenstwo fizycznego ataku
z bronia lub bez, rozbdj z lub bez broni.

2 Wandalizm przez badaczy jest definiowany jako ,, umyslne uszkodzenie lub zniszczenie
wlasnosci szkolnej, w tym podiozenie bomby, podpalenie, graffiti i inne dzialania, ktére prowa-
dza do uszkodzenia mienia. Obejmuje to takze zniszczenia spowodowane przez hackerstwo”.
S. Neiman, J.F. DeVoe, Crime, Violence, Discipline and Safety, s. 9.
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Zebrane wyniki pozwalaja takze okresli¢ réznice miedzy szkotami
miejskimi a innymi (polozonymi na przedmiesciach, w miasteczkach i na
wsiach) w zakresie braku szacunku dla nauczyciela. Okazuje sie, ze w 18%
miejskich szkoét takie zachowania maja miejsce codziennie badz przynaj-
mniej raz w tygodniu. W przypadku pozostalych szkét sytuacja ksztaltuje
sie nastepujaco: 9% szkoét na przedmiesciach, 11% szkot w miasteczkach,
5% szkot wiejskich donosi o czestych wystepowaniu takich zachowan. Jesli
wezmiemy pod uwage wielkos¢ szkoly, to tych aktéw notowanych jest wie-
cej w szkotach liczacych wiecej niz 1000 uczniéw (22%) oraz w gimnazjach
(17,7%). Do zachowan, o ktérych mowa autorzy nie wlaczajg werbalnego
ataku na nauczyciela - to odrebna forma naruszenia przez ucznia dyscypli-
ny. W 11,5% szkotach miejskich zachowania te zdarzajg sie codziennie lub
przynajmniej raz w tygodniu i jest ich wiecej niz w szkolach podmiejskich
(5%), miasteczkowych (4,5%) i wiejskich (3%). Ponadto, do takich zachowan
dochodzi czesciej w szkolach érednich (12,1%) niz w pozostatych (9,8% gim-
nazja, 3,7% szkoty podstawowe).

Zwroéce takze uwage na zjawisko, jakim jest bullying wéréd uczniéw?.
Sposréd wszystkich badanych 25,3% szkot raportuje o wystepowaniu zjawi-
ska - najwiecej przypadkéw zarejestrowano w gimnazjach (43,5%), natomiast
skala tych zachowan w szkotach podstawowych i §rednich jest zblizona (ko-
lejno: 20,5%, 21,7%). Zjawisko ma miejsce w co trzeciej duzej szkole, to jest
liczacej wiecej niz 1000 ucznidéw. Jesli weZmiemy pod uwage lokalizacje szko-
ty, to najwiecej przypadkéw bullyingu zanotowano w szkotach w malych
miastach (30,3%), a w dalszej kolejnosci w szkotach miejskich (27,5%) oraz
lezacych na przedmiesciach (24,6%) i wiejskich (21,7%).

Dodajmy, ze wielkos¢ szkoly réznicuje takze uczestnictwo rodzicow/
opiekunéw w zaplanowanych spotkaniach z nauczycielami. W szkotach
duzych w przypadku % uczniéw tylko 22% rodzicéw uczestniczy w takich
spotkaniach regularnie, podczas gdy w szkotach mniejszych od 49% do 59%
rodzicow systematycznie na takie spotkania przychodzi.

W wiekszosci szkoét (niezaleznie od ich poziomu, wielkosci, czy polozenia)
realizowane sa wybrane programy, ktérych celem jest redukcja przemocy.
I tak, 87,8% wszystkich szkét deklaruje, ze oferuje swoim uczniom dzialania
profilaktyczne, szkolenia lub treningi (m.in. umiejetnosci spotecznych): 90,4 %
interwencje modyfikujace zachowania uczniow; 92,5% poradnictwo, prace

2 Przez bullying rozumiemy ,psychiczne i/lub fizyczne wykorzystywanie ofiary przez
osobe lub grupe. Bullying zaktada nieréwnowage sit pomiedzy ofiara i sprawca oraz powtarzal-
nos¢ wrogich dziatari na przestrzeni czasu (...)”. E. Roland, G. Auestad, G.S. Vaaland, Bullying,
[w:] Bullying a specjalne potrzeby edukacyjne — podrecznik metodyczny, red. J. Pyzalski, E. Roland,
Lodz 2010, s. 2, https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream /10593 /5514 /4 /Bullying_a_spe-
cjalne_potrzeby %20edukacyjne.pdf [dostep: 25.01.2019].
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socjalng, zajecia psychologiczne badz terapeutyczne; 90,3% indywidualng
pomoc, monitoring, tutoring badz coaching adresowanych do uczniéw przez
innych uczniéw lub dorostych; 83,5% aktywnos¢ rekreacyjng dla uczniow;
79,7% programy promujgce poczucie spolecznej integracji; 52,8% stwarza
mozliwoé¢ zaangazowania w uczniowskie rozwigzywanie probleméw (cze-
go przykladami sa mediacja rowiednicza czy sad uczniowski); 25,7% szkoét
uruchomilto gorace linie (hotline) i linie oferujace porady (tipline) uczniom
zglaszajacym problemy?®.

Kolejne badania dzielg od poprzednich zaledwie dwa lata - obejmuja rok
szkolny 2009/2010. Prezentujac wybrane wyniki, odwotam sie do raportu
Przestepczosé, przemoc, dyscyplina i bezpieczeristwo w amerykanskich szkotach pu-
blicznych. Wnioski z badat szkolnych nad przestepczosciq i bezpieczeristwem: 2009-
2010*. Badania przeprowadzono na probie badawczej liczacej 3476 szkot
publicznych. I w tym przypadku podstawq analizy staly sie informacje uzy-
skane od kierujacych szkotami (j. dyrektoréw). Rozpoczeto je w lutym 2010
roku wysylaniem specjalnych kwestionariuszy do odbiorcéw i kontynuowa-
no do czerwca wskazanego roku. W odpowiedzi otrzymano 2648 wypelnio-
nych kwestionariuszy ze szkot podstawowych, gimnazjow i szkét Srednich,
czyli w sumie prawie 77% szkot wzieto udzial w badaniach.

W roku szkolnym 2009/2010 na 1000 uczniéw gimnazjéw zanotowano naj-
wyzszy wskaznik incydentéw przemocy?, to jest 40. Dla poréwnania, w szko-
tach podstawowych i érednich bylo ich po 21. Na przestrzeni dwéch lat szkol-
nych, jakie dziela to badanie od poprzedniego, r6znice nie sa znaczace.

Sposdréd wszystkich szkét 46% donosito o tym, iz na ich terenie przynaj-
mniej 1 uczen dopuscit sie ataku fizycznego bez uzycia broni, 8% szkét wska-
zalo na taki atak, ale z uzyciem broni. W poréwnaniu z badaniami wczesniej-
szymi nastapil niewielki spadek omawianych zachowan.

Przejdzmy do dystrybucji, posiadania i uzywania nielegalnych narko-
tykow przez uczniéw na terenie szkét. Generalnie problem dotyczy 24,6%
wszystkich badanych szkét (niewielki wzrost w stosunku do roku szkolnego
2007/2008). Biorac pod uwage poziom nauczania, problem jest najbardziej
nasilony w szkotach érednich (77,2%) i gimnazjach (44,7%). Autorzy rapor-
tu zwracaja uwage na zréznicowanie omawianych zachowan ze wzgledu na
wielkosc¢ szkoly - ich wskaznik jest wyzszy w szkotach duzych, to znaczy

% S. Neiman, J.F. DeVoe, Crime, Violence, Discipline and Safety, s. 13-14.

% S. Neiman, Crime, Violence, Discipline and Safety in U.S. Public Schools: Findings From the
School Survey on Crime and Safety: 2009-10 (NCES 2011-320). U.S. Department of Education, Na-
tional Center for Education Statistics. Washington, DC: U.S. Government Printing Office 2011,
http:/ /nces.ed.gov/pubs2011/2011320.pdf, [ dostep: 24.01.2019].

» Nalezy wyjasni¢, iz pod zwrotem violent incidents autorzy rozumieja tak, jak we wczesnie-
jszej edycji badania: gwatt, seksualne molestowanie, atak fizyczny, bojke z lub bez uzycia broni,
niebezpieczenstwo fizycznego ataku z bronia lub bez, rozbdj z lub bez broni.
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liczacych 1000 i wiecej uczniéw, i wynosi 5,5 incydentéw na 1000 uczacych
sie. Natomiast w szkotach mniejszych zanotowano okoto 1 incydent na 1000
uczniow.

Jesli chodzi o obecnos¢ alkoholu na terenie szkél, to jest jego dystrybucje,
posiadanie i spozywanie, to prawie 14,1% placéwek zmierzylo sie z ta kwe-
stig (niewielki spadek w poréwnaniu z rokiem 2007/2008). Biorac pod uwage
wielkos¢ szkoly, okazuje sig, ze problem ten dotyczy w zdecydowanej wiek-
szosci (55,5%) tych, liczacych ponad 1000 uczniow.

Do aktéow wandalizmu dochodzi w 45,4% szkét (spadek o 3,9% w po-
réwnaniu z rokiem szkolnym 2007/2008). Przoduja w tym zakresie szkoty
$rednie (62,5%), mniej zachowan jest w gimnazjach (55,5%) i szkotach podsta-
wowych, cho¢ i tak - jesli chodzi o te ostatnie - w ponad co drugiej (37,9%)
niszczenie mienia ma miejsce. Wielkosé¢ szkoly dla wystepowania omawia-
nych zachowan ma takze znaczenie, gdyz w liczacych 1000 i wiecej uczniéw
takich aktéw byto najwiecej (72,4%). Dodam jeszcze, ze w szkotach miejskich
aktéw wandalizmu jest wiecej (56,9%) niz w wiejskich (35,7%).

Wyniki pozwalaja takze okresli¢ r6znice miedzy szkotami miejskimi a in-
nymi (polozonymi na przedmiesciach, w miasteczkach i na wsiach) w dzie-
dzinie braku szacunku dla nauczyciela. Okazuje si¢, Ze w 11,7% miejskich
szkolach takie zachowania maja miejsce codziennie badZ przynajmniej raz
w tygodniu. W przypadku pozostalych szkét, biorac pod uwage wymienio-
ng czestotliwos¢ zachowan, sytuacja ksztattuje si¢ nastepujaco: 8,1% szkot na
przedmiesciach, 11,6% szkét w miasteczkach, 5% szkot wiejskich. Jesli wez-
miemy pod uwage wielkos¢ szkoty, to tych aktow jest wiecej w szkotach du-
zych (18,2%). Biorac pod uwage poziom nauczania, z przejawami braku sza-
cunku dla nauczyciela spotykamy sie przede wszystkim w szkotach $rednich
(14,3%) i gimnazjach (13,7%). Wcze$niej zaznaczono, ze do zachowarn, o kto-
rych mowa autorzy nie wiaczaja werbalnego ataku na nauczyciela, ktéry jest
traktowany jako odrebna forma naruszenia przez ucznia dyscypliny. W 9,1%
szkolach miejskich zachowania te zdarzaja si¢ codziennie lub przynajmniej
raz w tygodniu i jest ich wiecej niz w szkotach podmiejskich (4,7%) oraz mia-
steczkowych (3,3%) i wiejskich (1,9%)*. Ponadto, do takich zachowar docho-
dzi czesciej w szkolach Srednich (12,1%) niz w pozostatych (9,8% gimnazja,
3,7% szkoly podstawowe).

W przypadku bullyingu, 23,1% wszystkich badanych szkét donosi o wy-
stepowaniu zjawiska (spadek w przyréwnaniu do roku szkolnego 2009/2009
0 2,2%) Podobnie jak we wczesniejszej edycji, najwiecej przypadkéw bullyin-

% W przypadku dwoch ostatnich szkét autorzy raportu zwracaja uwage na koniecznosé
ostroznego interpretowania wynikéw ze wzgledu na blad standardowy wynoszacy dla prezen-
towanych wartosci od 30% do 50%. S. Neiman, Crime, Violence, Discipline and Safety in U.S. Public
Schools, s. 11.
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gu (38,6%) zarejestrowano w gimnazjach (spadek o 4,9%), natomiast skala
tych zachowan w szkotach podstawowych i srednich jest niemal taka sama
(kolejno: 19,6%, 19,8 %). Zjawisko ma miejsce w prawie co trzeciej duzej (licza-
cej wiecej niz 1000 uczniéw) szkole. Jesli wziaé pod uwage lokalizacje szkoty,
to przypadki bullyingu w podobnym nasileniu wystepuja w szkotach miej-
skich (27%) i matomiasteczkowych (26,2%). Od zachowan przemocowych nie
sa wolne szkoly wiejskie (21,2%) i posadowione na przedmiesciach (19,9%).

Wielkosé szkoly réznicuje takze uczestnictwo rodzicow/opiekunow
w zaplanowanych spotkaniach z nauczycielami. W szkotach duzych w przy-
padku 75% uczniéw tylko 2% rodzicéw uczestniczy w takich spotkaniach
regularnie, podczas gdy w szkotach mniejszych od 53% do 56% rodzicéw re-
gularnie przychodzi na takie spotkania.

W wiekszosci szkot (niezaleznie od ich poziomu, wielkosci, czy potoze-
nia) realizowane sa wybrane programy nastawione na redukcje przemocy.
Na podstawie zebranych danych mozna stwierdzi¢, ze 87,1% wszystkich
szkoél deklaruje: uczenie, jak zapobiega¢ negatywnym zachowaniom, szko-
lenia, czy treningi dla uczniéw (m.in. umiejetnosci spotecznych); interwen-
cje modyfikujace zachowania uczniéw - 91,9%; poradnictwo, prace socjalng,
zajecia psychologiczne badzZ terapeutyczne - 93,2%; indywidualng pomoc,
monitoring, tutoring badZ coaching oferowane uczniom przez uczniéw lub
dorostych - 58,1% (w poréwnaniu z badaniami wczedniejszymi, tj. 2007/2008
to spadek o 32,2%); aktywnos¢ rekreacyjng dla uczniow - 84,6%; programy
promujace poczucie spotecznej integracji - 82,3%; a 47,8% oferuje mozliwos¢
zaangazowania w uczniowskie rozwigzywanie probleméw, czego przykla-
dami sa mediacja réwiesnicza czy sad uczniowski?.

Warto przyjrzec sie takze wybranym wynikom obejmujacym rok szkolny
2013/2014. W tym celu odwotam sie do raportu Bezpieczeristwo i dyscyplina
w publicznych szkotach: 2013 - 2014%*. W latach poprzednich bezpieczenistwo
i dyscyplina byly jednym z elementéw szerzej zakrojonych badan, ktérych
ostatnia edycja odbyla sie w roku szkolnym 2009/2010%. Natomiast w roku
szkolnym 2013 /2014 po raz pierwszy uzyto systemu udzielania szybkich od-
powiedzi (Fast Response Survey System - FRSS), ktéry zostat zaprojektowany
do gromadzenia danych uzyskanych , 0od ogélnonarodowej reprezentatywnej
proby dystryktow, szkét i nauczycieli minimalnie obcigzajacy respondentow
w relatywnie krétkim czasie”*. W liscie przewodnim do ankiety, rozeslanej

% Tamze, s. 3-11.

% L. Gral, L. Lewis, Public School Safety and Discipline: 2013-14 (NCES 2015-051). U.S. De-
partment of Education. Washington, DC: National Center for Educational Statistics 2015,
http:/ /nces.ed.gov/pubs2015/2015051.pdf, [dostep: 25.01.2019].

# Por. S. Neiman, Crime, Violence, Discipline and Safety in UL.S. Public Schools.

% L. Gral, L. Lewis, Public School Safety and Discipline: 2013-14 (NCES 2015-051).
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do okoto 1600 szkét publicznych w 50 stanach i w Dystrykcie Kolumbia, po-
proszono, aby , wypelnila ja osoba majaca duza wiedze na temat bezpieczen-
stwa i dyscypliny w szkole”*'. Chodzito o zgromadzenie informacji tyczacych
sie roku szkolnego 2013 /2014,

W roku szkolnym 2013 /2014 przynajmniej jeden incydent przemocy® za-
notowano w 65% badanych szkél, co oznacza, ze 15,8 incydentéw przypa-
da na 1000 studentéw. Biorac pod uwage poziom nauczania, najwiecej tego
typu zdarzent miato miejsce w szkotach gimnazjalnych (23 incydenty na 1000
uczniéw), a w dalszej kolejnosci w $rednich i podstawowych (kolejno: 14,3
i 13,5 incydentéw na 1000 uczniéw). Poréwnujac te wyniki z prezentowany-
mi wczedniej, zauwazam mniej zarejestrowanych na terenie szkél incydentow
przemocy. Zachowania, do ktérych dochodzito najczesciej to: atak fizyczny
lub walka (béjka) bez uzycia broni (58% szkot) i grozba ataku fizycznego bez
uzycia broni (47%) szkot.

Biorac pod uwage wielko$¢ szkét i miejsce ich polozenia, mozna za-
uwazyd, ze incydentéw przemocy jest najwiecej w szkotach liczacych po-
nad 1000 uczniéw (86% tego typu szkot), a jesli chodzi o ich lokalizacje, to
prym wioda szkoly malomiasteczkowe (76%) i miejskie (68%), o niewiele
mniejszej liczbie incydentéw donosza przedstawiciele szkét wiejskich (62%)
i podmiejskich (60%).

W dalszej kolejnosci przeanalizuje problemy dyscyplinarne, za ktére au-
torzy raportu uwazaja: napiecia na tle rasowym/etnicznym, zjawisko bul-
lyingu, napastowanie/molestowanie seksualne*, w tym takze z powodu
orientacji seksualnej badz identyfikacji plciowej (gender identity), nieporzadek
w Kklasie szkolnej, zniewazenie nauczyciela przez ucznia i inne zachowania
przejawiajace brak szacunku dla nauczyciela. Prezentujac wyniki, autorzy
przyjeli trzy poziomy czestotliwosci wystepowania wymienionych zacho-
wan: (1) przynajmniej raz w miesigcu (takie okreslenie zawiera, poza wymie-
nionym, nastepujace opcje odpowiedzi: codziennie i przynajmniej raz w ty-

3 Tamze.

32 Dla uzupelnienia dodam, ze istniatla mozliwoé¢ wypelnienia ankiety tradycyjnej (papie-
rowej) lub online.

¥ Nalezy wyjasni¢, pod zwrotem violent incidents autorzy rozumieja: gwatt, probe gwattu,
seksualne molestowanie inne niz gwatlt, rozbéj z lub bez uzycia broni, atak fizyczny badz walke
z lub bez uzycia broni oraz grozba ataku fizycznego z lub bez uzycia broni.

3 Autorzy okreslaja molestowanie seksualne jako ,zachowanie, ktére jest niepozada-
ne - w swojej naturze seksualnej - uniemozliwiajace lub ograniczajgce uczniowi mozliwoscé
uczestniczenia i czerpania korzysci z programu edukacyjnego szkoty. Zachowania te moga by¢
prowokowane przez pracownikéw szkoty, innych uczniéw i osoby trzecie nie bedace pracowni-
kami szkoty. Uczennice i uczniowie moga by¢ ofiarami seksualnego wykorzystywania, dreczy-
ciel i ofiara moga by¢ tej samej plci. Molestowanie moze by¢ werbalne, niewerbalne i fizyczne”.
L. Gral, L. Lewis, Public School Safety and Discipline: 2013-14 (NCES 2015-051), s. 15.
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godniu); (2) od czasu do czasu; (3) nigdy. W dalszych analizach interesowac
mnie beda te negatywne zachowania, ktérych jest najwiecej niezaleznie od
ich czestotliwosci. Prawdziwym problemem, wrecz plaga szkét jest bullying -
98% badanych szkot stwierdza jego istnienie na swoim terenie i matg pociecha
jest to, ze w 61% z nich ma to miejsce od czasu do czasu. Omawiane zachowa-
nie w rownym nasileniu wystepuje w szkotach podstawowych, gimnazjach,
szkolach érednich, duzych i matych, miejskich i wiejskich. W dalszej kolejno-
Sci nalezy wskaza¢ zachowania wyrazajace brak szacunku dla nauczyciela
- problem dotyczy 74% badanych szkot. Czesciej ma to miejsce w szkotach
$rednich i gimnazjach (kolejno: 79% i 78%), ale niewiele pod tym wzgledem
ustepujg im szkoty podstawowe (70%). Wielkos¢ szkoly czy jej potozenie tyl-
ko w niewielkim stopniu réznicuje skale wystepowania braku szacunku dla
nauczyciela. Odrebna kategorig stanowiacq przykiad naruszenia dyscypli-
ny szkolnej jest zniewazanie nauczyciela przez ucznia. Problem ten dotyczy
w sumie 65% szkol. Bioragc pod uwage poziom nauczania, obelgi kierowane
do nauczyciela zanotowano w 55% szkét podstawowych, w 77% gimnazjéw
i 81% szkot srednich. Im wigksza szkota, tym zachowarn tego typu jest wiecej,
a im dalej od miasta jest ona polozona, tym braku szacunku jest mniej, cho¢
w tym przypadku stowo ,mniej” nabiera specjalnego znaczenia - oznacza
ono 61% szkot wiejskich, na terenie ktérych do obrazania nauczyciela docho-
dzi, w poréwnaniu z 69% szkét wielkomiejskich.

W amerykarnskich szkotach notowane sa takze napiecia na tle rasowym.
W sumie w roku szkolnym 2013/2014 doszto do nich w 62% badanych szko-
tach, przy czym wiekszosé¢ przypadkow miata charakter okazyjny (kategoria
,0d czasu do czasu”). Podobnie rzecz si¢ ma z molestowaniem seksualnym
uczniéw - takich przypadkéw zanotowano w sumie w 59% szkot, gros z nich
zdarzalo sie ,0d czasu do czasu”®. Na tym tle zachowaniem, ktére byto noto-
wane najrzadziej okazal sie nieporzadek w klasie szkolnej - z tym problemem
borykata sie w sumie co trzecia szkota i w wiekszosci z nich miat on charakter
okazyjny. Warto zauwazy¢, iz w latach 50. ubiegtego wieku byt to dominuja-
cy problem amerykanskich szkot.

Wiekszos¢ szkot (niezaleznie od poziomu nauczania, wielkosci, czy po-
tozenia) podejmuje dzialania majace na celu zapewnienie bezpieczeristwa
i dyscypliny - zostaly one podzielone na pie¢ kategorii, w obrebie ktérych
wyrézniono przyklady konkretnych dziatart wraz z podaniem w ilu procen-
tach badanych szkoét (ujetych razem) sa one rozpowszechnione®.

% Analogicznie jest z molestowaniem, u podioza ktérego lezala orientacja seksualna badz
identyfikacja plciowa. W 41% badanych szkét takie zachowania mialy miejsce , 0d czasu do
czasu”.

% L. Gral, L. Lewis, Public School Safety and Discipline: 2013-14 (NCES 2015-051), s. 5-6.
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1) Dostep do szkoty: odwiedzajacy musza wpisac sie m.in. do specjalnego
rejestru (99%), kontrolowany dostep do budynku, m.in. zamkniete lub moni-
torowane drzwi w czasie godzin lekcyjnych (93%) lub na teren szkoty, m.in.
zamkniete lub monitorowane bramy w czasie godzin lekcyjnych (43%), stu-
denci pozostaja na terenie szkolnym w czasie obiadu (2%).

2) Wykrywacze metali, psy do przeszukiwan, kamery: codzienna obo-
wigzkowa kontrola wykrywaczem metali (2%), losowa kontrola wykrywa-
czem metali (4%), losowe wykorzystanie pséw do poszukiwania narkotykow
(24%), losowe przeszukania majace na celu znalezienie narkotykéw lub broni
(11%), wykorzystanie kamer do monitoringu (75%).

3) Narkotesty: dla sportowcéw (7%), oséb bioracych udzial w zajeciach
pozalekcyjnych (4%) i innych uczniow (3%).

4) Mundurki, identyfikatory, materiaty szkolne: mundurki szkolne (20%),
restrykcyjne wymagania dotyczace stroju (dress code) (58%), identyfikatory
uczniowskie badZ wymog noszenia przez nich legitymacji (9%), identyfika-
tory nauczycielskie badZ wymog noszenia przez nich dowodoéw/legitymacji
(68%), udostepnianie uczniom zamykanych szafek (50%), przezroczyste tor-
by na ksigzki (6%).

5) System komunikacji i technologia: elektroniczny system powiada-
miania rodzicéw o sytuacji wyjatkowej w szkole (82%), anonimowy system
powiadamiania o zagrozeniach, ktéry obejmuje m.in. zgloszenie online, go-
race linie telefoniczne (hotline), pisemne zawiadomienie wrzucane do specjal-
nej skrzynki (drop box) (47%), telefony w wiekszosci klas szkolnych (79%),
dupleksowe radio (tzn. umozliwiajace rozmowe obu rozméwcéw) dostepne
nauczycielom (74%), ograniczony dostep szkolnych komputeréw do stron
spotecznosciowych (przede wszystkim Facebooka i Twittera) (92%), zabronione
uzywanie telefonéw komoérkowych oraz innych urzadzen umozliwiajacych
transmisje informacji w czasie pobytu w szkole (76%).

Elementem uzupelniajgcym prezentowanych wyzej, przede wszystkim
technicznych, rozwigzan na rzecz zapewnienia bezpieczeristwa i dyscypliny
w szkolach jest zatrudnianie w nich na caty lub niepelny etat pracownikéw
ochrony”. Z takiego rozwigzania korzysta w sumie 43% badanych szkot,
w tym 24% zatrudnia ich na caty, a 19% na niepelny etat.

Inng forma radzenia sobie przez szkoly z brakiem bezpieczeristwa i dys-
cypliny na ich terenie jest oferowanie nauczycielom szkolen z zakresu®: za-

¥ Wsrod nich wyréznia sie: ochroniarzy (security guards), personel bezpieczenstwa, funk-
cjonariuszy szkolnych (School Resource Officers), zaprzysiezonych funkcjonariuszy ochrony
porzadku publicznego - stuzby porzadkowe (sworn law enforcement officers).

¥ W nawiasach przedstawiono procent szkét publicznych oferujacych poszczegoélne szko-
lenia.
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rzadzania klasa szkolng (78%); procedur bezpieczeristwa (95%); praktycznych
sposobow radzenia sobie z przemoca (67%), bullyingiem (89%), uzywaniem
alkoholu i narkotykéw (47%); rozpoznawania: wczesnych symptomow
$wiadczacych o tym, ze jest prawdopodobne uzycie przez ucznia przemocy
(48%), fizycznego, spolecznego i werbalnego bullyingu (79%), objawoéw uzy-
wania/uzaleznienia od alkoholu i/lub przemocy (34%); pozytywnych stra-
tegii interwencyjnych (81%); strategii kryzysowych i prewencyjnych (74%).

Za autorami opracowania zatytulowanego Indicators of School Crime and
Safety: 2016* warto przytoczy¢ najwazniejsze - jak méwi sam tytut - wskaz-
niki przestepczosci i bezpieczenstwa w szkole, czyli tej instytucji, ktéra ich
zdaniem

powinna by¢ bezpiecznym miejscem nauczania i uczenia si¢, wolnym od przestep-
czosci i przemocy. Jakikolwiek rodzaj przestepstwa czy przemocy w szkole nie tylko
wplywa na zaangazowane jednostki w te czyny, ale takze zaburza proces edukacyjny,
wplywa na swiadkéw, same szkoly i ich spotecznosci’.

Wyréznione wskazniki (facznie 23) zostaly ujete w siedem nastepujacych
grup:

1) Gwaltowna $mier¢: $mierc¢ w szkole i poza nig (wskaznik 1).

2) Przesladowanie (przemoc) bez skutku $miertelnego uczniéw i nauczy-
cieli: czestos¢ wystepowania wiktymizacji w szkole i poza nig (wskaznik 2);
rozpowszechnienie wiktymizacji w szkole (wskaznik 3); zagrozenie i szko-
dy dla szkolnego mienia spowodowane uzyciem niebezpiecznego narzedzia
(wskaznik 4); grozenie nauczycielowi urazem z uzyciem niebezpiecznego na-
rzedzia lub sily fizycznej (wskaznik 5).

3) Srodowisko szkolne: przemoc i inne kryminalne zdarzenia w szko-
tach publicznych, i te zgloszone policji (wskaznik 6); problemy z dyscypling
w publicznych szkotach (wskaznik 7); informacje uczniéw o gangach w szko-
le (wskaznik 8); dostepnoé¢ narkotykéw i naruszenie dyscypliny w zwigz-
ku z ich obecnoscia (wskaznik 9); informacje uczniéw o uzywaniu stow
i rozpowszechnieniu graffiti powigzanych z mowa nienawisci (wskaznik
10); bullying w szkole i cyberbullying w kazdej przestrzeni zycia nastolatka
(wskaznik 11); informacje uczniéw o kondycji szkét, tj. wystepowania w nich
niewlasciwych zachowan uczniéw, przeszkadzania na lekcji (wskaznik 12).

¥ L. Gral, L. Lewis, Public School Safety and Discipline: 2013-14 (NCES 2015-051), s. 7.

% L. Musu-Gillette i in., Indicators of School Crime and Safety: 2016 (NCES 2017-064/NCJ
250650). National Center for Education Statistics, U.S. Department of Education, and Bureau of
Justice Statistics, Office of Justice Programs, U.S. Department of Justice, Washington D.C. 2017,
https:/ /nces.ed.gov/pubs2017/2017064.pdf [dostep: 1.02.2019].

4 Tamze, s. iii.
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4) Bojki, niebezpieczne narzedzia i nielegalne substancje: agresja fizyczna
(wskaznik 13); przynoszenie niebezpiecznych narzedzi i dostep uczniéw do
broni palnej (wskaznik 14); picie przez uczniéw alkoholu i bedace tego skut-
kiem naruszanie dyscypliny (wskaznik 15); uzywanie przez uczniéw marihu-
any (wskaznik 16).

5) Strach i unikanie pewnych miejsc: postrzeganie przez uczniéw bezpie-
czenistwa osobistego w szkole i w drodze do/z niej (wskaznik 17); unikanie
przez uczniéw wybranych form aktywnosci szkolnej, lekcji, miejsc w szkole
(wskaznik 18).

6) Dyscyplina, bezpieczenistwo i srodki bezpieczenstwa: dziatania podej-
mowane przez szkoly na rzecz podniesienia dyscypliny (wskaznik 19); dzia-
tania podejmowane przez szkoly i zastosowane srodki na rzecz zapewnienia
bezpieczenistwa (wskaznik 20); postrzeganie przez uczniéw zastosowanych
srodkow zapewniajacych bezpieczeristwo w szkole (wskaznik 21).

7) Bezpieczeristwo w campusach: zdarzenia kryminalne (wskaznik 22);
przestepstwa z nienawisci (wskaznik 23).

Obnizanie wieku inicjowania zachowan ryzykownych
przez ludzi mlodych
w $wietle badan miedzynarodowych

Poza wskazanymi wyzej zmianami w jakosci podejmowanych zachowarn,
problemem staje sie takze obnizanie wieku inicjowania ryzyka przez mlodych
ludzi - zjawisko to ma szerszy zasieg, o czym $wiadcza miedzy innymi dane
zgromadzone w trakcie badani prowadzonych pod auspicjami WHO w okre-
sie 2013-2014 nad demograficznymi i spolecznymi czynnikami wptywajacymi
na zdrowie niemal 220 000 miodych ludzi z 42 krajow europejskich i Ameryki
Péinocnej*. Uszczegodtawiajac, respondenci (w trzech grupach wiekowych:
11, 13115 lat) byli pytani o swoja sytuacje spoteczna (tzn. relacje z rodzing, r6-
wieénikami i szkolg) i zdrowotng (tzn. subiektywne poczucie zdrowia, urazy,
otylos¢, zdrowie psychiczne), zachowania prozdrowotne (tzn. nawyki zywie-
niowe, dbanie o higiene jamy ustnej, aktywnos¢ fizyczng) oraz zachowania
ryzykowne (tzn. palenie tytoniu, picie alkoholu, uzywanie marihuany, podej-

#2 Lista krajow bioracych udzial w badaniu oraz wielko$é¢ poszczegélnych préb krajowych
zostaly zamieszczone w raporcie. Por. J. Inchley i in., Growing up an unequal: gender and socio-
economic differences in young people’s health and well-being. Health behaviour in school-aged children
(HBSC) study: International report from the 2013/2014 study, WHO 2016, s. 239-240, http:/ /www.
euro.who.int/__data/assets/pdf_file/0003 /303438 /HSBC-No.7-Growing-up-unequal-Full-
Report.pdf?ua=1, [dostep: 1.02.2019].
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mowanie aktywnosci seksualnej, béjki i bullying)®. Sposréd zaprezentowa-
nych w tej edycji* Badar zachowan zdrowotnych dzieci w wieku szkolnym - Health
Behaviour in School-aged Children (HBSC) study, odwotam sie do danych doty-
czacych wybranych zachowan ryzykownych podejmowanych przez nastolat-
kéw ponizej 15. roku zycia. Rozpoczne od codziennego palenia papieroséw*
przez mlodziez w wieku 11. i 13. lat w krajach biorgcych udziat w badaniach
HBSC (tab. 2).

Tabela 2
Codzienne palenie papieroséw przez mtodych ludzi
11-latkowie (%) 13-latkowie (%)
. Dziew- ) . Dziew- .
Kraj Chtlopcy czeta Ogotem Kraj Chtopcy czeta Ogotem
Grenlan-
Izrael 5 2 4 . 10 18 14
dia
Rosja 3 4 3 Rosja 7 6 6
Dania 2 1 p | Rumu- 6 4 5
nia
Grenlan- | 1 2 | Polska 4 5 4
dia
# Tamze.

# Dostepne sg takze raporty z wczeéniejszych edycji badan: A. King i in., The Health of
Youth: A cross-national survey, WHO Regional Publications, European Series No. 69, 1996,
http:/ /www .hbsc.org/documents/The %20Health %200f %20Youth %20A %20cross-nation-
al%20survey.pdf, [dostep: 1.02.2019]; C. Currie i in. (eds.), Health and health behaviour among
young people, (Health Policy for Children and Adolescents, No.1). WHO Regional Office for
Europe, Copenhagen 2000, http:/ /www.euro.who.int/__data/assets/pdf_file/0006/119571/
E67880.pdf, [dostep: 1.02.2019]; C. Currie et al (eds.), Young People’s Health in Context: inter-
national report from the HBSC 2001/02 survey, (Health Policy for Children and Adolescents,
No.4). WHO Regional Office for Europe, Copenhagen 2004, http://www.euro.who.int/
en/publications/abstracts/young-peoples-health-in-context.-health-behaviour-in-school-
aged-children-hbsc-study-international-report-from-the-20012002-survey, [dostep: 1.02.2019];
C. Currie i in. (eds.), Inequalities in young people’s health: HBSC international report from the
2005/06 Survey, Health Policy for Children and Adolescents, No. 5, WHO Regional Office for
Europe, Copenhagen 2008, http://www.euro.who.int/__data/assets/pdf_file/0005/53852/
E91416.pdf, [dostep: 1.02.2019]; C. Currie i in. (eds.), Social determinants of health and well-being
among young people. Health Behaviour in School-aged Children (HBSC) study: international report
from the 2009/2010 survey, (Health Policy for Children and Adolescents, No. 6), WHO Re-
gional Office for Europe, Copenhagen 2012, http:/ /www.euro.who.int/__data/assets/pdf_
file/0003 /163857 / Social-determinants-of-health-and-well-being-among-young-people.pdf,
[dostep: 1.02.2019].

¥ Milodzi ludzie zostali zapytani, jak czesto palg papierosy - opcje odpowiedzi stanowity
kontinuum z dwoma skrajnymi biegunami: nigdy i codziennie. Por. J. Inchley i in., Growing up
an unequal: gender and socioeconomic differences, s. 269.
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Bulgaria Bulgaria 4

Polska 1 2 Litwa

Irlandia Stowacja

R}Jmu— 5 1 1 Chorwa- 4 2

nia ga

Albania 1 1 1 Wegry

Ukraina 1 1 1 Izrael

M.O da- 1 1 1 Szkocja 2 3

wia

Armenia 2 0 1 Wrtochy 2 2

Luksem- 1 1 1 Walia 2 2

burg

Wegry 1 0 1 Irlandia 3 1

Malta 1 1 1 Finlan- 3 2
dia

Litwa 1 0 1 Czechy 3 2

Macedo- 1 0 1 Ukraina 3 1

nia

Chorwa- 1 0 0 Lotwa 2 2

gja

Austria 1 0 0 Luksem- 2 2
burg

Portuga- | 0 0 | Greca 2 2

lia

Estonia 1 0 0 Niemcy 1 2

Belgia

(fla- 0 0 0 | Dania 2 1

mandz-

ka)

Lotwa 1 0 0 Francja 2 1

Czechy 0 0 0 Molda- 2 1
wia

Walia 0 0 0 Estonia 2 1
Belgia

Grecja 0 0 0 (francu- 1 2
ska)

Anglia Stowenia 2 0

Stowacja Albania

Kanada Armenia 2 0
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Norwe- 1 0 o | Hiszpa- 1 1 1
gia nia
Belgia
Wioch 0 0 o Ul 1 1 1
y mandz-
ka)
Niemcy 0 0 o | FPortuga-| 1 1
lia
Islandia 0 0 0 Macedo— 1 1 1
nia
Belgia
(francu- 0 0 0 Ezlan— 1 1 1
ska)
Francja 0 0 0 Anglia 1 1 1
Stowenia 0 0 0 Malta 1 1 1
Szkocja 0 0 0 Szwajca- 1 1 1
ria
Hiszpa- 0 0 o | Norwe 2 0 1
nia gia
Finlan-
. 0 0 0 Kanada 1 1 1
dia
Szwecja 0 0 0 Islandia 1 0 1
Holan- 0 0 0 | Szweda 1 0 1
dia

Opracowano na podstawie: J. Inchley i in., Growing up an unequal: gender and socioeconomic differences
in young people’s health and well-being. Health behaviour in school-aged children (HBSC) study: Interna-
tional report from the 2013/2014 study, WHO 2016, s. 269, http:/ /www.euro.who.int/__data/assets/
pdf_file/0003/303438/HSBC-No.7-Growing-up-unequal-Full-Report.pdf?ua=1, [dostep: 1.02.2019].

Palenie papieroséw jest zachowaniem ryzykownym, podejmowanym
przez nastolatkow niezaleznie od kraju zamieszkania, jakkolwiek widoczne
sa roznice jesli chodzi o skale zjawiska. Ta ostatnia wydaje sie¢ niewielka
w wypadku jedenastolatkéw, jednak nalezy uswiadomic sobie, ze dotyczy
to codziennych zachowan ryzykownych bardzo mtodych ludzi. Liczba tych,
ktérzy kazdego dnia siegaja po papierosy wzrasta z wiekiem - o ile sa kraje,
w ktorych nie zanotowano (ze wzgledu na pte¢ i/lub w ogoéle) palacych
jedenastolatkéw, to takiej sytuacji nie ma w przypadku trzynastolatkéw.
Za autorami raportu nalezy doda¢, ze skala zjawiska zdecydowanie wzra-
sta (praktycznie w kazdym kraju), jesli wzigé¢ pod uwage codzienne palenie
pietnastolatkow. Pokazuje to poréwnanie srednich wynikéw HBSC - w ca-
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tej badanej populacji jedenastolatkéw*; do codziennego palenia przyznato
sie 1% z nich, w grupie trzynastolatkow*” - 2%, a wérod pietnastolatkow*
- 8%. Proporcje palacych dziewczynek i chtopcéw byly dos¢ wyréwnane
wéréd trzynastolatkéw (kolejno: po 2% dziewczynek i chlopcéw) i pietna-
stolatkow (8% chlopcow i 7% dziewczynek), natomiast wéréd jedenasto-
latkéw do palenia przyznali si¢ tylko chlopcy (1%). Zgromadzone wyniki
stanowia argument dla wczesnej diagnozy zachowan ryzykownych i/lub
czynnikéw zwiekszajacych prawdopodobieristwo ich wystgpienia, co mie-
Sci sie w zakresie profilaktyki objawowej*. Pokazuja tez bezradnos¢ os6b
dorostych, wyrazajaca sie w tym, ze srodki niedozwolone (tu: papierosy),
choc¢ jest to objete zakazem™, w jaki$ sposob trafiaja w rece do tego niepo-
wolane (tu: mlodych ludzi). Niestety, na tle innych zachowan ryzykownych
palenie pozostaje troche w cieniu i nie budzi az takich emocji, nawet jesli
mlodziez znajduje sie na Sciezce prowadzacej do zaleznosci afektywnej i fi-
zycznej od nikotyny®'.

Odwotlujac sie do wynikéw badarn HBSC, warto tez zwréci¢ uwage na
inicjacje alkoholowa - w tym przypadku chodzilo o okreélenie, jaka jest ska-
la tych pietnastoletnich respondentéw, ktérzy pierwszy kontakt z alkoholem
mieli w wieku 13. i mniej lat (tab. 3).

Tabela 3
Inicjowanie kontaktu z alkoholem w wieku 13. i mniej lat
. 15-latkowie (%)
Kraj .
Chlopcy Dziewczeta Ogotem
Estonia 50 47 49
Litwa 44 41 43
Grecja 47 38 43
Wegry 46 37 41
Chorwacja 46 33 40
Stowenia 44 35 39

% Grupa badanych jedenastolatkow liczyta 70 293 os6b. J. Inchley i in., Growing up an un-
equal: gender and socioeconomic differences, s. 240.

¥ Grupa badanych trzynastolatkow liczyta 75 385 os6b. Tamze.

# Grupa badanych pietnastolatkow liczyta 71 941 os6b. Tamze.

¥ L. Pytka, Profilaktyka wykolejenia spotecznego, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Po-
mykato, Warszawa 1993, s. 631.

% O zakazach obowigzujacych w wybranych krajach Unii Europejskiej: Protection of Minors,
http:/ /www.protection-of-minors.eu/index_en.html, [dostep: 2.02.2019].

51 Por. M.E.P. Seligman, E.F. Walker, D.L. Rosenhan, Psychopatologia, Poznan 2003, s. 675-
679; K. Pawelek, Zachowania ryzykowne wspotczesnej miodziezy szkolnej, s. 73-74.
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Austria 41 37 39
Portugalia 38 37 38
Armenia 43 33 37
Niemcy 36 37 37
Bulgaria 38 30 34
Dania 35 32 33
Polska 32 32 32
Francja 37 25 31
Ukraina 36 26 31
Luksemburg 32 27 29
Anglia 31 27 29
Rumunia 40 20 29
Lotwa 28 29 29
Albania 39 18 28
Szkocja 29 27 28
Motdawia 34 22 28
Holandia 29 23 27
Hiszpania 25 27 26
Belgia (flamandzka) 29 22 26
Szwajcaria 29 22 26
Stowacja 28 22 25
Walia 25 25 25
Malta 25 25 25
Czechy 28 22 25
Macedonia 30 17 24
Kanada 25 22 23
Belgia (francuska) 25 18 21
Finlandia 22 20 21
Wrtochy 26 12 19
Irlandia 19 15 17
Rosja 18 15 16
Szwecja 15 13 14
Norwegia 16 13 14
Izrael 17 4 10
Islandia 6 5 5

Opracowano na podstawie: J. Inchley iin., Growing up an unequal: gender and socioeconomic differences.
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Inicjowanie kontaktu z alkoholem w wieku 13. i mniej lat jest zachowa-
niem ryzykownym, podejmowanym przez nastolatkéw niezaleznie od kraju
pochodzenia, aczkolwiek zauwazalne sa réznice jesli chodzi o skale zjawiska.
Ta ostania - biorac pod uwage pte¢ i wyniki ogétem - tylko w jednym kraju
(Islandia) oscyluje wokét 5% (odpowiedzi dziewczat i ogétem). W pozosta-
tych przypadkach - poza odpowiedziami badanych dziewczat (4%) i ogétem
z Izraela (10%) - jest wyzsza niz 10%. Im wyzsza pozycje w tym watpliwym
yrankingu” (tab. 3) zajmuje dane panstwo, tym wieksza grupa wywodzacych
sie z niego pietnastolatkéw, ktéra ma za soba wczesna inicjacje alkoholowa.
Srednie wyniki HBSC pokazuija, ze 30% badanych chtopcéw i 24% dziewczat
pierwszy raz po alkohol siegneto majac lat 13 lub mniej, a Srednio w calej
badanej populacji pietnastolatkéw takie doswiadczenia ma niemal co czwar-
ty z nich. Podobnie jak w przypadku kontaktu mlodych z nikotyng, otrzy-
mane wyniki przemawiaja za koniecznoscia prowadzenia dziatari zapobie-
gawczych i stanowig dowdd na to, ze spoleczeristwo wychowujgce nie radzi
sobie z kontrolowaniem dostepu mlodych do, co prawda, legalnego srodka
jakim jest alkohol, ale prawnie dostepnego dopiero po ukonczeniu wymaga-
nego przez poszczegodlne paristwa wieku. Wskazane sa wiec oddziatywania
profilaktyczne promujace zdrowy styl zycia, polaczone z jasnym przekazem,
by - jesli juz - to z inicjacja alkoholowa poczeka¢ do dorostosci.

W omawianym wieku pojawiaja sie takze przypadki agresji fizycznej, cze-
go przykladem sa bojki. Bazujac na wynikach uzyskanych w ramach badan
HBSC, mozna ustali¢ skale mtodych ludzi w wieku 11. i 13. lat, ktérzy przy-
najmniej raz w roku poprzedzajacym badanie brali w niej udziat (tab. 4)>.

Tabela 4
Przynajmniej jednokrotny udzial w béjce w ciagu ostatnich 12. miesiecy przed badaniem
11-latkowie (%) 13-latkowie (%)
. Dziew- B . Dziew- B
Kraj Chiopcy czeta Ogotem Kraj Chiopcy czeta Ogodtem
Belgia
(francu- 69 33 51 Czechy 65 25 44
ska)
Belgia
Czechy 66 29 46 (francu- 57 31 44
ska)
Armenia 70 16 43 Armenia 71 15 43
Motda-
Wegry 62 24 42 wia 60 24 42

2 Badani mieli mozliwo$¢ udzielenia odpowiedzi na kontinuum, ktére tworzyly dwa
skrajne bieguny: (1) wcale, (2) cztery i wiecej razy.
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Szkocja 57 25 41 Grecja 55 27 41
Molda- 63 18 g | Rumu 54 28 41
wia nia
Rumu-
nia 61 21 40 Wegry 54 27 41
Lotwa 62 20 40 Stowenia 58 21 39
Izrael 62 20 40 Stowacja 55 24 39
Stowenia | 57 2 40 ch:orwa- 54 23 39
Litwa 61 19 40 Malta 51 25 38
Hiszpa- 52 27 39 | Lotwa 57 20 38
nia
Ukraina 61 20 39 Bulgaria 51 23 38
Malta 54 22 39 Litwa 55 20 37
Austria 59 20 39 Albania 54 21 36
Francja 54 21 38 Austria 58 15 36
Dania 55 22 37 Francja 46 23 35
Stowacja 58 17 37 Izrael 53 18 35
Niemcy 53 20 37 Polska 50 19 35
Bulgaria 51 22 36 Ukraina 51 19 34
Grecja 51 20 36 Wtochy 49 19 34
Anglia 51 17 35 Walia 43 25 34
Rosja 54 20 34 Kanada 44 22 33
Luksem- 51 19 34 | Niemcy 50 14 33
burg
Estonia 54 14 34 Dania 47 18 31
Holan- 47 20 34 | Holan- 42 20 31
dia dia
Polska 51 15 33 | Hiszpa- 41 2 31
nia
f;wa’ca' 48 18 33 | Szkodcja 41 21 31
Wrtochy 46 20 33 Rosja 45 19 31
Walia 45 20 32 Anglia 40 21 30
Chorwa- 50 15 gp | Luksem- |y 18 28
gja burg
Kanada 48 18 32 Estonia 42 13 28
Norwe- 46 17 gp | Macedo- 38 18 28
gia nia
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Islandia 48 15 31 f’;wa]ca’ 43 12 28
Belgia
. (fla-
Szwecja 47 14 30 37 16 27
mandz-
ka)
Albania 46 13 30 | Norwe- 43 13 27
gia
Belgia
(fla- .
45 12 28 Irlandia 44 17 27
mandz-
ka)
Grenlan- .
. 47 9 28 Islandia 39 13 26
dia
Irlandia 40 16 26 Szwecja 36 14 25
Finlan- 41 10 p5 | Finlan- 35 12 23
dia dia
Macedo- | 55 1 3 Portuga- | 45 1 2
nia lia
Portuga- | 35 10 pp | Crenlan- | gy 10 »
lia dia

Opracowano na podstawie: J. Inchley i in., Growing up an unequal: gender and socioeconomic differences.

Niezaleznie od badanego kraju, w bojki czesciej wdaja sie chlopcy niz
dziewczynki - érednie wyniki HBSC pokazujg, ze takie doswiadczenia ma
za sobg 53% jedenastolatkow i 48% trzynastolatkow w poréwnaniu z 19%
jedenastolatek i 20% trzynastolatek. Nie zmienia to jednak faktu, ze gdyby
na wyniki spojrze¢ sumarycznie, to praktycznie co trzeci mtody czlowiek
w wieku 11.113. lat ma za sobg doSwiadczenie udzialu w przynajmniej jednej
béjce w roku poprzedzajagcym badanie. Autorzy raportu zauwazaja, ze cho¢
w poréwnaniu z wynikami uzyskanymi dekade wczesniej nastapil spadek
zjawiska, to bojki sa nadal najbardziej powszechna manifestacja miodziezo-
wej przemocy, ponadto dostrzegaja oni zwigzek miedzy agresywnymi za-
chowaniami a sytuacja indywidualng, rodzinng i szkolng mlodych ludzi, to
znaczy ,dzieci, ktére angazuja sie¢ w bojki cechuje: nizsze poczucie satysfakcji
zyciowej, biedniejsze srodowisko rodzinne oraz gorsze postrzeganie ich sro-
dowiska szkolnego”. Badania pokazuja takze, Ze agresywni nastolatkowie
zagrozeni sa podejmowaniem innych zachowan ryzykownych™.

% J.Inchley iin., Growing up an unequal: gender and socioeconomic differences, s. 191.
% J.Mazur, A. Dzielska, A. Matkowska-Szkutnik, Zwigzek palenia tytoniu z zespotem zacho-
wani ryzykownych u miodziezy 15-letniej w Polsce i innych krajach europejskich, Przeglad Lekarski,
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Zakonczenie

Bazujac na przedstawionych w niniejszym artykule danych, mozna
stwierdzi¢, iz niewinne - z obecnej perspektywy - naruszenia dyscypliny
szkolnej lat 50. XX wieku (por. tab. 1), przesunely sie w kierunku famania co-
raz powazniejszych norm, w tym prawnych, czemu towarzyszylo obnizanie
sie¢ wieku mlodych podejmujacych zachowania ryzykowne.

W latach 90. XX wieku zauwazano, ze wzrost gospodarczy w minionych
dziesiecioleciach, niosacy ze soba coraz wiekszy nacisk na konsumpcje, przy-
czynil sie do wzrostu przestepstw popelnianych przez mlodych ludzi. At-
mosfere tamtych lat na famach prestizowego czasopisma ,British Medical
Journal” jeden z badaczy tak opisywat:

nie liczysz sie jako osoba, jezeli nie masz dobr albo nie mozesz ich kupic i nie masz
pieniedzy. W dodatku nastapit postep w dziedzinie ksztalcenia, w obrebie srodkow
masowego przekazu i w mozliwosciach podrézowania tak, ze mtodzi ludzie maja
szersze horyzonty i moga by¢ bardziej niezadowoleni®.

Miedzynarodowe badania poréwnawcze nad przestepczoscia nieletnich
wskazywaly na jej szybki i systematyczny wzrost®. Szacowano, ze przeciet-
nie dziesieciu spoéréd stu miodych chlopcow w wieku 15-20. lat popelniato
co najmniej jedno przestepstwo kryminalne”. Inne analizy réwniez potwier-
dzaly teze, Zze mlodzi ludzie popelniaja nieproporcjonalnie wigeksza liczbe
przestepstw niz starsi®. Ponadto, coraz wiecej mlodych ludzi stawalo sie
Swiadkami i ofiarami przemocy®, jak réwniez podejmowalo zdecydowanie
wiecej ryzykownych zachowan niz kiedykolwiek wczesniej - od 1980 roku
wzrosla o polowe liczba nies§lubnych dzieci rodzonych przez nastolatki,
0 60% liczba mtodych ludzi aresztowanych za zabdjstwa, a 0 25% mlodziezy
w wieku 19. lat i starszych, ktérzy nie ukoriczyli szkét Srednich®.

2009, 66, 10, s.768-772, http://www.wple.net/plek/numery_2009/numer-10-2009/768-772.
pdf,[dostep: 3.02.2019].

> C. Coutr, Wzrost zaburzen psychicznych wsrod miodziezy, British Medical Journal Wydanie
Polskie, 1995, 11(15) listopad, s. 15.

% P.C. Friday, International Review of Youth Crime and Delinquency, [w:] Comparing Nations
and Cultures: Readings in a Cross-Disciplinary Perspective, red. A. Inkeles, M. Sasaki, New Jersey
1995.

M. Cusson, Przemoc na przedmiesciach, Nowa Res Publica, 1998, 2-3 (luty-marzec), s. 12-16.

% M. Cavadino, J. Dignan, The Penal System. An Introduction, London - Newbury Park -
New Delhi 1993.

% L.V.Gerstner Jr. i in., Reinventing Education. Entrepreneurship in America’s Public Schools,
New York 1994.

% SJ. Danish, V.C. Nellen, New Roles for Sport Psychologist: Teaching Life Skills Through Sport
At-Risk Youth, QUEST, 1997, 49, s. 100-113.
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Marcus Felson i Mary A. Eckert® zauwazaja, ze miedzy rokiem 1940
a 1980 zaszty wazne zmiany w rutynowej aktywnosci® nastolatkéw, zwlasz-
cza dziewczat. Obecnie

mlodziez spedza wiecej nocy w tygodniu poza zasiegiem wzroku rodzicéw, ma tak-
ze mniej popoludniowego nadzoru. Dodatkowo, spogladajac w przesziosé, okazuje
sig, ze przed 1940 r. nastolatkowie w wiekszosci nie byli w stanie wraz ze swoimi
réwiesnikami poznac¢ swojej okolicy, co znacznie zmienilo si¢ w poréwnaniu z latami
70. Na przyklad, przed 1940 rokiem tylko jeden na czterech chlopcéw w wieku 17 lat
z innymi nastolatkami wiéczyt sie po swoich sasiedztwach. W latach 70. prawie trzech
z czterech chlopcéw tak robito. Ta zmiana w codziennej aktywnosci nastolatkéw po-
cigga za soba konsekwencje. We wczesniejszych generacjach stosunkowo niewiele
dziewczat odbywato stosunki piciowe przed ukoriczeniem 17 lat, gléwnie dlatego,
Ze mezczyzni tego nie probowali. Wzory aktywnosci starszych generacji dostarczaly
mlodym mezczyznom i kobietom duzo mniej szansy na bycie sam na sam, wiec zycie
seksualne musialo by¢ odkrywane pézniej®.

Zmiany zachodzace w spoleczenistwie - konkluduja autorzy - a zwlaszcza
zbieznos¢ zachowan réwiesnikéw przy nieobecnosci rodzicéw (czy szerzej:
0s6b znaczacych), ulatwialy mliodziezy tamanie obowigzujacych rél. Na
problem niemal sto lat temu zwracal juz uwage F. Znaniecki podkreslajac, ze

wieksza niz kiedykolwiek potrzeba pokierowania grupami mtodocianych réwiesni-
kow dla zuzytkowania ich dla celéw wychowawczych wynika stad, ze: (1) zaintere-
sowania czynne grup dzieci i mlodziezy w obecnych czasach co do swej tresci czesto
niezgodne z tym kierunkiem, jaki dzialalnosci miodego pokolenia chcialoby nada¢
starsze pokolenie lub poszczegoélni jego przedstawiciele - rodzice, znajomi, nauczycie-
le $wieccy i duchowni, pracodawcy, wtadze panstwowe itd.; (2) towarzystwo roéwie-
$nikéw czesciej niz dawniej daje dzi$ poparcie buntowniczym skltonnosciom jednostki
wobec tych grup, ktére usiluja wywrzeé na niag wpltyw wychowawczy®.

W efekcie, grupy rowiesnikéw samorzutnie utworzone i pozostawione
same sobie (poza kontrola dorostych) moga stac sie ogniskiem daznosci an-
tyspotecznych®.

Efekty przemian mozna obserwowac¢ niemal na co dzieni, praktycznie nie
ma bowiem miesigca, aby media nie informowaly o okrutnych zachowaniach

¢ M. Felson, M.A. Eckert, Crime and Everyday Life, Los Angeles 2014.

2 Jest to nawigzanie do teorii dziatan rutynowych (routine activities theory), ktorej twoércg
jest M. Felson. Por. M. Felson, Crime and Everyday Life, London - Los Angeles 2002; M. Felson,
R.V. Clarke, Opportunity Makes the Thief. Practical Theory for Crime Prevention, London 1998;
J. Bltachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Gdanisk 1999, s. 184-185; K. Pawelek, Rola
czynnikow sytuacyjnych w genezie przestepczosci, [w:] Zachowania przestgpcze. Przyczyny i zapobiega-
nie, red. F. Kozaczuk, Rzeszéw 2010, s. 122-123.

% M. Felson, R.V. Clarke, Opportunity Makes the Thief, s. 88-89.

¢ F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 2001, s. 87.

% Tamze, s. 92.
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mlodych Amerykanéw, w tym z wykorzystaniem broni, ktérych ofiarami pa-
daja ich réwiesnicy i/lub dorosli®, badz o zdarzeniach, do ktérych dochodzi
w placéwkach edukacyjnych réznego typu®.

Nalezy takze zwroéci¢ uwage na podejmowane dla zapewnienia bezpie-
czenistwa i dyscypliny w szkolach inicjatywy zaradcze, a wiec obok réznych
strategii profilaktycznych takze wykorzystywanie technicznych srodkow
ochrony (np. kamer, wykrywaczy metali) oraz zatrudnianie (w ré6znym wy-
miarze czasowym) pracownikoéw ochrony.

Dwa ostatnie rozwigzania wraz z wystepujaca w placéwkach oswiato-
wych kryminalizacja szkolnej dyscypliny® sklaniaja do zastanowienia, czy
aby takie podejscie do szkolnych probleméw przynajmniej dla czesci uczniow
nie stanowi - parafrazujac tytul artykutu Paula ]J. Hirschfielda® - przygoto-
wanie do wiezienia. Autor przypomina, ze jednym z celéw stawianych ame-

% Por. Od tragedii, ktéra wydarzyla sie w grudniu 2012 r. w amerykanskiej szkole pod-
stawowej w Newtown, w ktoérej zgineto 20 dzieci i 6 ich opiekundéw, obserwuje sie erupcje
przemocy z udzialem broni. Jak podaje , The Guardian”, miesiecznie w amerykanskich szkotach
i college’ach notuje sie wiecej niz trzy incydenty przemocy z udziatem broni, przy czym takich
incydentow w pierwszych szesciu tygodniach 2014 r. bylo juz 13. Por. Twenty-eight killed in 44
US school shootings since Newtown, study finds, 12 February 2014, http:/ /www.theguardian.com/
world/2014/feb/12/school-shootings-newtown-study-gun-violence, [dostep: 1.02.2019].

" 1 pazdziernika 2015 roku 26-letni napastnik na terenie college’u w Rosenburgu w stanie
Oregon zastrzelil 9 osob. Gazeta codzienna , The Washington Post” przytacza stowa prezydenta
Stanéw Zjednoczonych Baraka Obamy, ktéry miat stwierdzi¢, iz , masowe strzelaniny staly sie
obrzydliwg >rutyna< w Ameryce”. Dodatkowo zauwazono, ze w wyniku strzelaniny w Rosen-
burgu liczba ofiar tego typu zdarzenri na ternie calego kraju wzrosta do 294 i to w ciagu 274
dni kalendarzowych 2015 roku. Por. M.E. Miller, Rosenburg, Oregon: a ‘small little town’ that has
suffered big trauma before, 2 October 2015, https://www.washingtonpost.com/news/morn-
ing-mix/wp/2015/10/02/roseburg-oregon-a-small-little-town-that-has-suffered-big-trauma-
before/, [dostep: 1.02.2019].

W srode 14 lutego 2018 roku 19-letni byty uczeri Marjory Stoneman Douglas High School
w Parkland na Florydzie - wydalony z niej w powodéw dyscyplinarnych - zastrzelit na jej
terenie 17 0s6b, a 14 ranil. Por. J.P. Pullen, C. Quackenbush, J. Calfas, What to know about alle-
ges Florida school shooter Nikolaz Cruz, “Time”, February 14, 2018, http://time.com/5159134/
who-is-the-florida-shooter-parkland-nicolas-cruz/, [dostep: 15.02.2019]. Jak zauwaza dzienni-
karz Jamie Ducharme: ,$rodowa strzelanina szkolna (...) byla osiemnasta w ciagu 2018 roku,
a przeciez nie minely nawet dwa jego miesigce”. Por. J. Ducharme, The Florida school shooting
was the 18" school shooting of the year. And it’s only February, February 14, 2018, http:/ /time.
com/5159039/ florida-school-shooting-parkland / ?xid=homepage, [dostep: 15.07.2018]. Prezy-
dent Donald J. Trump w odpowiedzi na zdarzenie, sktadajac kondolencje rodzinom ofiar, na-
pisal na Twitterze: ,zadne dziecko, nauczyciel, ani nikt inny, nie powinien czu¢ si¢ zagrozony
w amerykanskiej szkole”, https:/ / twitter.com/realDonald Trump/ status/ 963878055969198080,
[dostep: 15.02.2019].

% M.T. Theriot, School resource officers and the criminalization of student behaviour, Journal of
Criminal Justice, 2009, 37, s. 280-287; D.M. Ramey, The Social Structure of Criminalized and Medi-
calized School Discipline, Sociology of Education, 2015, XX(X), s. 1-21.

% P.J. Hirschfield, Preparing for prison? The criminalization of school discipline in the USA, The-
oretical Criminology, 2008, 12(1), s. 79-101.
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rykariskim szkotom publicznym byto przestrzeganie w niej porzadku i dys-
cypliny - chodzilo szczegodlnie o te placéwki, w ktérych uczyli sie mlodzi
ludzie wywodzacy z nizszych klas (robotniczych i biednych). Uwazano, ze
szkoly te zapewniajac warunki Scistej kontroli i dyscypliny, realizowaty funk-
cje istotne dla spoteczeristwa, to jest pomagaty

promowac spokojne i dobrowolne przejécie do przemystowego miejsca pracy, ktére
tak mocno reguluje i podporzadkowuje robotnikéw?™.

Takie podejscie znajdowalo uzasadnienie miedzy innymi w pogladach
Emila Durkheima, ktérego zdaniem,

edukacja masowa stanowila kamiert wegielny zwartego i demokratycznego spote-
czenstwa, a dyscyplina byta ceniona, bo pomagala ksztalttowac cnoty moralne i oby-
watelskie”.

Niezaleznie od tego, czy dyscyplina byla postrzegana jako stuzaca demo-
kratyzacji czy dominacji, to jej rola zaczeta stabna¢, co zdaniem P.J. Hirschfiel-
da bylo zwigzane z ostabieniem gospodarki przemystowej i spoleczeristwa
obywatelskiego (zwlaszcza w miastach), przy réwnoczesnym rozrastaniu sie
(pod wzgledem rozmiaru i wplywoéw) wymiaru sprawiedliwosci.

Te zmiany ostabily strukturalne i ideologiczne fundamenty szkolnej praktyki dyscy-
plinowania. Radzenie sobie z dewiacjami uczniéw, pozbawione ogélniejszych celow
spolecznych ma sklonnosé do przewartosciowania i przekierowania na inne cele’.

Efektem tych zmian jest traktowanie przez szkoly niektérych probleméw
i ich sprawcéw (jak np. gangi, przemoc, tamanie norm, uczniowie sprawia-
jacy klopoty) w kategoriach przestepczosci - rozumianej symboliczne badz
legalnie. Uzupelniajagco dodam, ze sam termin kryminalizacja

obejmuje sposéb, w jaki decydenci i szkolni aktorzy mysla i komunikujg o problemie
uczniéw naruszajacych zasady, a takze o wielu wymiarach szkolnej praktyki obejmu-
jacej architekture, procedury karania, technologie i strategie bezpieczenstwa”.

Za autorem mozna wyrdzni¢ trzy wymiary szkolnej kryminalizacji:

- Szkolne kary staly sie bardziej formalne i aktuarialne - trend ten jest naj-
bardziej widoczny w praktykach okreslanych ogoélnie jako ,zero tolerancji”
(dla broni, alkoholu, papieroséw, narkotykéw, przemocy itp.).

70 Tamze, s. 80.

' Podaje za: Tamze.
2 Tamze.

7 Tamze.
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- Nastapilo przeniesienie prawa do podejmowania decyzji dyscyplinar-
nych z nauczycieli i wladz szkolnych na kodeksy i regulaminy, co przyczyni-
to sie do czestszego zawieszania i wydalania uczniéw ze szkot.

- Sprowadzanie do szkét wymiaru sprawiedliwosci, czego wyrazem jest
wzrost wykorzystania charakterystycznych dla wspomnianego wymiaru:
technologii, metod i personelu, celem dyscyplinowania i zapewnienia bez-
pieczenstwa.

Omawiany problem nie dotyczy w réownym stopniu wszystkich szkoét,
lecz przede wszystkich majacych opinie ,trudnych”, to jest zlokalizowanych
na przedmies$ciach i skupiajacych uczniéw wywodzacych sie z mniejszosci et-
nicznych oraz biednej populacji’”*. Wykluczenie szkolne, bedace efektem for-
malnego dyscyplinowania, moze spycha¢ osoby nim dotkniete na margines,
ograniczac perspektywe zatrudnienia i rodzi¢ pokuse podejmowania dzialar
niezgodnych z prawem, tym samym wzrasta prawdopodobienistwo staniecia
przed wymiarem sprawiedliwosci, skad droga do uwiezienia wydaje sie cat-
kiem realna.

Druga grupa instytucji, obok reprezentujacych symbolicznie czy realnie
wymiar sprawiedliwosci, starajacych sie kontrolowac wystepujace na terenie
szkoly problemy, jest system opieki zdrowotnej - znajduje to odzwierciedle-
nie w medykalizacji szkolnej dyscypliny”. Zdaniem Petera Conrada, sam
problem medykalizacji jest szeroki i dotyczy réznych aspektéow zycia’™. Za
autorem mozna wskaza¢ uwarunkowania spoleczne, ktére dla omawianego
zjawiska stanowily doskonala pozywke, a mianowicie: ostabienie znaczenia
religii, czemu towarzyszyl wzrost wiary w nauke, racjonalnos¢ i postep oraz
wzrastajacy prestiz i sita srodowiska lekarskiego, a takze

amerykanskie zamitowanie do indywidualnych i technicznych podejs¢ do rozwia-
zywania probleméw, jak réwniez generalny humanitarny trend w spoteczeristwach
zachodnich”.

Wskazniki medykalizacji w samej szkole to zainteresowanie przedstawi-
cieli profesji medycznych i psychologicznych takimi zachowaniami, jak: za-
burzenia uwagi, nadpobudliwos¢, lekcewazenie dorostych.

Wielu lekarzy i psychologéw definiuje takie zachowania jako symptomy takich zabu-
rzen, jak: zesp6l nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi ADHD czy za-
burzenia zachowania i opisuje je uzywajac terminologii medycznej, a nie moralnej czy
prawnej. Poprzez zalecanie terapii albo lekéw celem kontrolowania tych objawéw,

™ Por. D.M. Ramey, The Social Structure of Criminalized, s. 1-21.

7 Tamze.

76 P. Conrad, Medicalization of Society. On the Transformation of Human Conditions into Treat-
able Disorders, Baltimore 2007.

7 Tamze.
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przedstawiciele tych profesji ugruntowuja swoja pozycje w okreslaniu i radzeniu so-
bie z dewiacyjnym zachowaniem (...)".

W praktyce dla wielu (nie tylko amerykanskich) szkot oznacza to zaada-
ptowanie jezyka i strategii postepowania z dziedziny zdrowia psychicznego
do przezwyciezania niewlasciwych zachowan uczniéw”. Podejscie medyczne
w okredlonych przypadkach zapewne jest konieczne, ale co z tymi, dla ktérych
medykalizacja staje si¢ zastong dymna zwyklych przejawéw braku samodyscy-
pliny? Ta ostania nie jest czym$ danym, lecz wypracowanym, w czym winni mie¢
udzial znaczacy (socjalizujaco) dorosli, albowiem mlodzi ludzie maja tendencje
do szukania najprostszych (co nie oznacza najlepszych) rozwiazan. Jak zauwaza
Enrico Gnaulati,

wyrobienie w nich samodyscypliny to nieustanna ,praca w toku”. Jesli maja w przy-
sztosci wyrosna¢ na ludzi skrupulatnych, ktérzy potrafiag narzucac¢ sobie potrzebne
ograniczenia i skupia¢ uwage, ktérzy majg mocny charakter i sa wytrwali, musza sie
wychowywaé w domu [a takze innych srodowiskach - K.P.], gdzie panuja jasne i usta-
lone reguty i zwyczaje®.

Koriczac, warto zauwazyé, iz jesli przyja¢ perspektywe medykalizacji
szkolnej dyscypliny, to nastepuje przeniesienie punktu ciezkosci z dziatan
spoleczenistwa wychowujacego na... dzieciece moézgi jako zrédlo zaburzen.
Watpliwe, aby ktokolwiek na tym skorzystat.
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Many eminent experts emphasize the unprecedented scale of current social transformations, which
is why such terms as ,Great shock” - Fukuyama, ,Future shock” - Toffler, ,Endangered humanity,
anthropological regression” - Szmyd appear. Zbyszko Melosik emphasizes the huge scale of culture
transformation, in virtually every dimension of individual and social life. The dynamics of change,
however, is primarily new media, which Marshall McLuhan made the force that makes nothing rema-
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warmth, kindness, all good things and what we call social capital. That is why, however, care for social
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sonalist media pedagogy is a concern for man - a person in the space of new media, so that the media
can multiply the priceless real social capital.
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,,...technologia staje si¢ dla cztowieka jednym z decydujgcych uktadow odniesienia
w konstruowaniu wiasnej tozsamosci 1 Zycia...”

(Zbyszko Melosik)
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Wprowadzenie

Nowe media to sieé, coraz gestsza, wielorakich polaczen, przeptywoéw,
akcji i interakcji, coraz gestsza pod wzgledem technologicznym, ale réwno-
czesnie rodzi sie zasadnicze antropologiczne i spoteczne pytanie, czy takze
coraz gestsza jesli chodzi o jakos¢ relacji miedzyludzkich, pomnazanie dobra,
szczescia, tych najbardziej ludzkich potrzeb, pragnien, przestrzeni spetniania
sie czlowieka w wymiarze indywidualnym i spotecznym, czyli wiasnie py-
tan o kapital spoleczny'. Duza skala badan nad mediami, ktére oddajg realna
prawde o ambiwalencji nowych mediéw, skali blaskow i cieni, takze moje
wywiady oraz regularne rozmowy z nauczycielami i studentami zmotywo-
waly mnie do badan nad nowymi mediami i kapitatem spolecznym, moim
zdaniem mocno zagrozonym.

To wszystko rodzi takze mysl, Ze nie wolno nam zrezygnowac wlasnie
z badan oraz konsekwentnego wdrazania merytorycznej i zarazem perso-
nalistycznej edukacji medialnej, ktéra moze poméc w pomnazaniu kapitatu
spolecznego dzieki takze nowym mediom, bezcennego dla prawdziwie ludz-
kiego zycia - cztowieka - osoby w wymiarze przede wszystkim wspoélnoto-
wo-spolecznym.

Postmodernizm - ptynna nowoczesnos¢ - indywidualizm

Wprowadzajac w sfere naszych badan, warto stwierdzi¢ za Agnieszka
Cybal-Michalska, iz postmodernistyczna wizja czlowieka i $wiata (tak sze-
roko promowana na gruncie popkultury) przeklada sie na wszystkie sfery
zycia osoby, nie wylaczajgc sfery moralnosci. W sposéb poniekad oczywisty
wplywa ona takze na sposob formowania sie i ostateczny ksztalt osobowo-
Sci. Koncepcja ta zakwestionowata istnienie trwatej tozsamosci, zastepujac ja
procesualnoécia, kontekstowoscia, dynamizmem, zmiang i ptynnoscia. Jest
zatem, trafnie akcentuje Pani Profesor, czyms$ w rodzaju okrycia wierzchnie-
go, ktore zmienia sie razem z aktualng potrzebg, moda lub stanem ducha.
Hotdujac indywidualistycznemu podejsciu, to jednostka decyduje o tym, kim
chce by¢, nie baczac na normy albo reguly zewnetrzne. Autobiografia staje sie
ponadto kluczem do dowolnego kreowania siebie”.

Odrzucenie norm i kategorii obiektywnosci pocigga za soba z kolei, uwy-
datnia Marek Dziewiecki, bardzo silne wyakcentowanie jednostki. Podkre-
Slanie jej znaczenia i niepowtarzalnosci byto juz charakterystyczne dla epoki
modernizmu. Zasadnicza réznica w poréwnaniu z sytuacja aktualng dotyczy

1 Zob.]. Szmyd, Zagrozone cztowieczeristwo, Katowice 2015.
? Cyt. za: A. Rynio, Wychowanie do odpowiedzialnoéci, Lublin 2019, s. 91.
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faktu, iz w poprzedniej epoce sposéb konfrontowania jednostki z tradycja,
instytucjami, czy normami moralnymi nie byt tak radykalny, a subiektywizm
konkretnych os6b nie stal w sprzecznosci z prawda o obiektywnej rzeczywi-
stosci, ktora jest naszym udzialem. Przeciwnie, chodzito o szukanie odpo-
wiedzi o charakterze intersubiektywnym na pytanie o mozliwosci ludzkiego
poznania, sposOb postepowania, ostateczne cele. W epoce modernizmu na-
rzedziem w tych poszukiwaniach mialy by¢ racjonalne i logiczne analizy pro-
wadzace do odkrycia pewnych obiektywnych uwarunkowan, zrozumienia
znaczenia faktéw. W ponowoczesnosci to pojmowanie subiektywnosci jako
osobistego poszukiwania obiektywnych wartosci zostalo gruntownie zane-
gowane’.

Jedna z lepszych diagnoz i analiz ambiwalencji wspotczesnej ptynnej no-
woczesnosci jest pozycja Kennetha Gergena Nasycone Ja, ktéry podkreéla, iz
z jednej strony rozwijajace si¢ w szybkim tempie techniki rzeczywiscie przy-
ciagaja nas do siebie, ale rownocze$nie wznosza takze mury. Dzieje sie to na
dwa sposoby. Po pierwsze, mimo nieograniczonych sposobnosci wzbogaca-
jacego rozumienia, powiekszania mozliwosci i wspoétkonstruowania nowych
Swiatow, dzieki rozszerzajacej sie arenie zwiazkéw z innymi, wielu ludzi
wydaje sie preferowac uzywanie tych technik do cementowania swych sto-
sunkéw z tymi, ktérzy juz podzielajg ich sposoby zycia. Mozna zrozumie¢
poczucie bezpieczeristwa i wsparcia, do jakich przyczynia sie taka tendencja,
ale jej konsekwencja coraz czesciej staje sie niebezpieczna sktonnos¢ do izolo-
wania sie. Kiedy gromadzimy sie z innymi, ktérzy juz podzielaja nasza wizje
rzeczywistosci i wartoéci, to w grupach takich wyzwalaja sie silne tendencje
do szczelnego odgradzania sie od reszty $wiata, do rozwijania poczucia by-
cia lepszymi i naznaczania tych, ktorzy znajduja sie na zewnatrz sieci jako
problemu, jesli nie wrecz zta. Techniki nasycenia prowadza zatem do tego, iz
z morza antagonizméw wylaniaja sie wyspy zadufanej pychy, trafnie i bole-
$nie konstatuje Profesor*.

Profesor mocno akcentuje takze wylaniajacy sie na niebywata skale indy-
widualizm i samotnos¢, zwraca uwage na coraz wieksza grupe ludzi, ktorzy
sa samotnikami, nie mieszkaja z rodzinami i maja niewielu realnych przyja-
ci6t. Wiekszoé¢ czasu poswiecaja na $ledzenie mediow. Zyja w techno rze-
czywistosci, gdzie nie ma nikogo, z kim mozna by stworzy¢ $wiat znaczenia,
rzeczywistosci, wartoéci. Nie ma nikogo, z kim mozna byloby negocjowac
kwestie ekspresji i kontroli, dobra i zla, a zatem niczego, co mogloby ich wia-
zac ze Swiatem wspoélnej moralnosci®.

3 Tamze.
* K. Gergen, Nasycone Ja, Warszawa 2009, s. 19.
5 Tamze, s. 20.
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~Wielki wstrzas”

Francis Fukuyama mocno podkresla wielka skale wielu spotecznych i tech-
nologicznych przemian, ktére znamiennie nazywa Wielkim Wstrzasem. Ak-
centuje szczegodlnie ekspansje, wzrost indywidualizmu i stwierdza, iz indy-
widualizm, fundamentalna cnota nowoczesnego spoleczenistwa, z dumnej
samowystarczalnosci wolnych ludzi zaczyna sie przeksztalca¢ w rodzaj zam-
knietego egoizmu, gdzie maksymalizacja osobistych swobéd z pominieciem
odpowiedzialnosci wobec innych staje sie celem samym w sobie®.

W spoleczenstwach, gdzie czlowiek ma wiecej wolnosci wyboru niz kie-
dykolwiek przedtem w swojej historii, ludziom tym bardziej ciaza nieliczne
zobowigzania, jakie im jeszcze pozostaly. Spoleczeristwom tym grozi sytua-
cja, w ktorej ludzie nagle znajda sie w spotecznej izolacji; maja wprawdzie
swobode wigzania sie z kimkolwiek zechcg, ale nie sa zdolni do podjecia mo-
ralnych zobowiazan, ktére zwiazalyby ich w prawdziwe spotecznosci’.

Francis Fukuyama analizujac obszernie przyczyny i skutki Wielkiego
Wstrzasu, podejmuje proby ich wyjasnienia, akcentujac réwnoczesnie para-
doksy wspolczesnosci:

- Wielki Wstrzas zostatl spowodowany nedza i nieréwnoscia;

Wszyscy zgodnie twierdza, zdaniem profesora Fukuyamy, Ze istnieje
wyrazna korelacja miedzy rozbitymi rodzinami, nedzg, przestepczoscig, bra-
kiem zaufania, spoteczna atomizacja, uzyciem narkotykéw, ztymi wynikami
w nauce i niskim kapitalem spolecznym; nowoczesne spoleczeristwa, mimo
ze w sumie staly sie bardziej zamozne, stworzyly zarazem wiecej nieréwnosci
spolecznych.

- Wielki Wstrzas zostal spowodowany wieksza zamoznoscia i bezpie-
czenstwem;

Paradoksalnie w stosunku do pierwszego argumentu, rozpad norm spo-
tecznych nastapil takze na skutek rosnacej zamoznosci; rosnacy indywidu-
alizm i wynikajace z niego problemy spoleczne sa skutkiem wiekszej zamoz-
nosci; w miare wzrostu dochodéw slabna wiezi wzajemnej zaleznosci, ktére
Scisle 1acza ludzi w rodzinach i spolecznosciach, poniewaz teraz potrafia oni
dac sobie rade bez innych.

- Wielki Wstrzas zostal spowodowany zmianami w szeroko rozumianej
kulturze;

W tym punkcie profesor Fukuyama analizuje wiele elementéw zwiaza-
nych z przemianami w nauce i kulturze, z relatywizacja norm i zasad, ktére
sie dokonaly na przetomie XIX i XX wieku, a nastepnie podkresla, iz podsta-

¢ F. Fukuyama, Wielki wstrzqs, Warszawa 2000, s. 52.
7 Tamze.
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wowe pytanie dotyczace przemian, jakie zaszly w trakcie Wielkiego Wstrza-
su, nie polega na tym, czy byty one zakorzenione w kulturze, bo oczywiscie
byly, ale na tym, jak mozemy wyjasni¢ tempo kolejnych przeobrazen i czas,
w jakim mialy miejsce. Wszystko co wiemy o kulturze wskazuje, ze prze-
obraza sie ona bardzo powoli w poréwnaniu z przemianami warunkéw go-
spodarczych, polityki spotecznej, czy ideologii. Wprawdzie normy kulturowe
zmienily sie szybko w gwaltownie modernizujacych sie spoteczenstwach, ale
te zmiany sa calkiem wyraZnie napedzane przez zmiany socjoekonomiczne
i nie sa wobec tego czynnikiem autonomicznym.

Wracajac do Wielkiego Wstrzasu, nalezy podkresli¢, za profesorem Fu-
kuyama, zZe kiedy sie zaczal, odchodzenie od wiktorianiskich wartosci odby-
walo sie stopniowo na przestrzeni dwoch lub trzech generacji; p6Zniej jednak
nagle tempo zmian gwattownie wzrosto. Trudno po prostu uwierzy¢, akcen-
tuje Profesor, iz mieszkaricy rozwinietych krajéw $wiata postanowili w cia-
gu dwoch lub trzech dekad radykalnie zmieni¢ swdj stosunek do spraw tak
podstawowych, jak malzenstwo, rozwéd, wychowanie dzieci, wladza, czy
wspoélnota i Ze na to przeobrazenie wartosci nie wptynety inne potezne sity.

Wsrod tych innych poteznych sit na pewno znalazly sie technologie in-
formacyjne, albowiem w miare bardzo dynamicznego rozwoju i wzrostu
ztozonosci gospodarki wymogi informacyjne zwigzane z funkcjonowaniem
firm, sprawowaniem wladzy rosly w tempie geometrycznym. Wspoélczesne
rzadzenie wymaga wiedzy technicznej, zarzadzania informacja, postugiwa-
nia sie wysokimi technologiami informacyjnymi, zdobycie ktérych w sposob
jednostkowy wydaje sie wprost niemozliwe, dlatego potrzeba ekspertow
praktycznie w kazdej branzy, w kazdym elemencie Zzycia gospodarczego
i spotecznego®.

Nowe media

Nowe media s przede wszystkim stymulatorami poteznych przemian
spotecznych, gospodarczych i kulturowych, co koresponduje z Wielkim
Wstrzasem Fukuyamy, wéréd ktérych nalezy zaakcentowac nastepujace:

- przejscie od modernizmu do postmodernizmu - kontrowersyjna, lecz
popularna w $rodowisku naukowym préba scharakteryzowania glebokich
strukturalnych przemian zachodzacych w spoteczenstwach i gospodarkach,
poczawszy od lat szes¢dziesigtych XX wieku, wraz z powiagzanymi przemia-
nami kulturowymi i aksjologicznymi; pod wzgledem estetyki i gospodarki
nowe media sg zwykle uznawane za gléwny przejaw tej zmiany;

8 Tamze, s. 182.
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- nasilajace sie procesy globalizacji - rozmywanie sie paristw narodowych
i granic w kategoriach handlu, organizacji korporacyjnej, tradycji i kultury,
tozsamodci i przekonan, w przypadku ktérych nowe media uznano za czyn-
nik sprawczy;

- na Zachodzie - przejécie od industrialnej ery produkcji do postindu-
strialnej ery informacji - przeniesienie nacisku na zatrudnienie, kwalifikacje,
inwestycje i zyski z produkcji dobr materialnych do przemystéw ustugowych
i informacyjnych, za przyklad ktérych uznawane sa nowe media w réznych
ich zastosowaniach;

- decentralizacja ugruntowanych i scentralizowanych systeméw geopo-
litycznych - oslabienie mechanizméw wtadzy i kontroli zachodnich centrow
kolonialnych za sprawa rozproszonych, transgranicznych sieci nowych me-
diéw komunikacyjnych’.

Wielka ekspansje nowych mediéw bardzo trafnie okresla Jan van Dijk,
stwierdzajac znamiennie, ze nowe szlaki komunikacyjne powstaja w zawrot-
nym tempie, a my nie zdajemy sobie nawet z tego sprawy. Podczas budowy
szyn kolejowych, kanaléw i drég mozna przynajmniej dostrzec buldozery,
natomiast nowe szlaki komunikacyjne stuza do przesylania informacji i ko-
munikowania sie z innymi ludZmi, mozna powiedzie¢, ze stanowia element
abstrakcyjnej, w zasadzie niewidocznej, rzeczywistosci. Wydaje sie¢ nam, ze
sa tylko kolejnym kablem doprowadzonym do naszego domu, tymczasem
podlaczajac sie do sieci, uzalezniamy sie od kolejnej technologii, jesteSmy
wlaczeni nie tylko w sie¢ drég, przewodéw elektrycznych, rur wodociago-
wych i gazowych, kanalizacji, skrzynek pocztowych, telefonéw i telewizji ka-
blowej, ale réwniez w sieci komputerowe takie jak Internet. Obecnie czesto
padaja stwierdzenia, ze zZyjemy w , polaczonym Swiecie”, ,epoce potaczen”,
»ludzkiej sieci”, ,spoteczenstwie sieciowym” i budzi to zdziwienie, poniewaz
wcigz rownoczesnie styszymy o indywidualizacji, fragmentaryzacji spotecz-
nej, niezaleznosci i wolnosci. Wspélistnienie obu tych tendencji wcale nie jest
az tak osobliwe, akcentuje Profesor, jezeli przyjmiemy, Ze sa one po prostu
dwoma aspektami tego samego zjawiska, albowiem sieci medialne, spoteczne
i gospodarcze objely zasiegiem caly swiat. Kule ziemska oplata globalna sie¢
polaczen™.

To potezne przyspieszenie i zarazem potezng zmiennos$¢ zwigzana ze
Swiatem nowych mediéw bardzo trafnie ujmuje Kenneth Gergen, podkresla-
jac, iz pedzimy w nieznang przyszlosc¢ jak Voyager, bez okreslonej trajektorii.
W kazdym momencie i przez caly czas moga pojawiac¢ sie nowe mieszanki,
polaczenia i kreatywne punkty przeciecia. W takim $wiecie trudno stosowac

M. Lister i in., Nowe media, Krakéw 2009, s. 18.
10" J. van Dijk, Spoteczne aspekty nowych mediow, Warszawa 2010, s. 9-10.
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nasze tradycyjne sposoby rozwigzywania probleméw. Nie mozemy w latwy
spos6b zebra¢ koniecznych danych, rozwazy¢ ich implikacji, nie jesteSmy
w stanie zweryfikowac konkurencyjnych hipotez i sformutowac racjonalnych
strategii na dluzszy czas. Liczba danych istotnych dla wiekszosci kwestii, kto-
re moga nas interesowad, jest ogromna i wcigz przyrasta'.

Zbyszko Melosik w swojej ksiazce o kulturze popularnej i tozsamosci
mlodziezy przywolujac rozwazania Jacquesa Ellula, mocno podkreéla to, co
wszyscy po trochu wyczuwamy jesli chodzi o potezng wieloplaszczyznowa
ekspansje nowych mediéw, iz rozwoju technologii zatrzymac¢ nie mozna,
jej immanentng cechg jest bowiem to, ze nieodwolalnie postepuje naprzod
- z istoty swojej nie moze pozostac statyczna, nie moze przestac si¢ rozwi-
ja¢. Przy tym rozwojowo$¢ ta ma takze wymiar przestrzenny; technologia
nie moze uzyskaé¢ odpowiedniego rozmachu, dopoki nie jest zastosowana
wszedzie. Nie moze pozostawi¢ zadnej dziedziny nienaruszonej. Tak wiec,
o ile w przeszlosci technologia byta pochlaniana przez cywilizacje, ktorej byla
czescig, o tyle obecnie stala sie pochtaniajgcym elementem, w ramach ktérego
wszystko jest usytuowane. O ile kiedy$ technologia byta podporzadkowa-
na, o tyle obecnie przeksztalcila sie w swoja nieodwolalnos¢, a rzeczywistosé
konstruowana jest wokot jej wiasnej racjonalnosci. Ludzie nadal probuja sie
potwierdzi¢ przez integrowanie zjawisk technologicznych z tradycyjnym
i znanym im wszech$wiatem, jednak bezskutecznie, bowiem w systemie tech-
nologicznym wszystko zmienia znaczenie i wartos¢'.

Rozw¢j technologii prowadzi wiec do nieuniknionych zmian spolecz-
no-kulturowych, kontynuuje wnikliwie Profesor, a poniewaz powstawanie
nowych technologii jest nieuniknione, taka sama teze nalezy przyjac¢ w odnie-
sieniu do zmian w spoleczernistwie, ktore technologia narzuca. W jakims$ sen-
sie definiuje wiec ona przyszlo$¢ spoleczenistw. Zastepuje, niestety, w coraz
wiekszym stopniu ideologie i idealy w ich odwiecznej roli wielkich metanar-
racji, jako nadrzedny spoteczny uklad odniesienia. Technologia rekonstruuje
wiec calos¢ spoteczenistwa i ludzkiej egzystencji na podstawie technologicz-
nej totalizacji. Istotq nie jest juz przy tym podporzadkowanie cztowieka tech-
nologii, lecz stworzenie nowej totalnosci, znamiennie konstatuje Profesor®.

Regresje antropologiczng, gdzie dokonuje sie swoistego rodzaju ostabie-
nie kapitatu ludzkiego i spotecznego w przestrzeni nowej technokracji, bardzo
obszernie i wnikliwie analizuje Jan Szmyd, akcentujac, iz najwiekszym bodaj
zagrozeniem dla czlowieczefistwa, humanizmu, podmiotowosci, duchowo-
Sci jest atrakcyjnosc efektow postepu technicznego, zwlaszcza - uzytecznych
dla jego codziennego zycia, funkcjonowania zawodowego i spotecznego, dla

K. Gergen, Nasycone Ja, s. 26-27.
12 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy, Krakow 2013, s. 401.
13 Tamze, s. 402.
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zdrowia, relaksu, wypoczynku - wynalazkéw, urzadzer,, mechanizmoéw,
gadzetéw, rozwiazan informatycznych, komunikacyjnych i telekomunika-
cyjnych oraz zwigzana z tym duza i bezwiedna uleglto$¢ wobec rosnacego
i bogacacego sie - oczywiscie za jego sprawa - $wiata uzytecznych i w pew-
nym sensie modnych wytworéw wspoétczesnej technologii. Sytuacja ta spra-
wia - a w przyszlosci z natezeniem sprawiac¢ moze - iz ,,czlowiek naturalny”,
czlowiek ,z krwi i koéci” i w swej czlowieczej duchowosci stosunkowo tatwo
»utechnicznia sie”, , usztucznia”, samoinstrumentalizuje, ,formalizuje”. Na
drodze tej stosunkowo fatwo i bezwiednie odchodzi od §wiata tradycyjnych,
uznawanych dotad za uniwersalne, wartosci, takich jak na przyklad wolnos¢,
sprawiedliwos¢, niezaleznoé¢, autonomia wewnetrzna, przezycia osobiste,
empatia, transcendencja i tym podobne. I tworzy nowy, dogodny dla siebie
i mozliwy w ,nowym $wiecie”, $wiecie technopolu, system wartosci. Wedle
naszych obecnych pojeé, system w jakim beda zyli ludzie bedzie nosil cechy
(techno)totalitaryzmu. Tego jednak ludzie przyszlosci nie beda $wiadomi,
bowiem bedzie to dla nich system opresyjny - ,Wspaniaty Swiat” Huxleya
i Matrix Dicka - Wachowskich™.

Kapital spoleczny

W zyciu indywidualnym i spotecznym, niezaleznie jednak od chwili w ja-
kiej zyjemy, bezcenna wartoscig okazuje sie elementarna zyczliwosé, che¢
wzajemnej pomocy, wspolpracy, proegzystencja, czyli umiejetnos¢ bycia dla
drugiego cztowieka. Calos¢ tego bogactwa wzajemnej zyczliwosci bywa okre-
$lana kapitatem spolecznym, co szczegolnie akcentuje profesor Francis Fu-
kuyama, podkreslajac, iz kapital spoteczny to zespét nieformalnych wartosci
i norm, ktére uznaja czlonkowie danej grupy i ktére umozliwiaja im wspot-
prace®.

Profesor Fukuyama analizuje bardzo obszernie i wnikliwie co$ tak nie-
zwykle zlozonego, czym jest kapitat ludzki. Oczywiscie, pojawiaja sie rézne
zdania i opinie, na ile jest to genetyczne a na ile fenotypiczne, na ile altruizm
to gléwnie odwdzieczanie sig, na ile czlowiek jest w tym wszystkim anio-
fem a na ile demonem. Pragne podkresli¢, iz nie jest zamierzeniem autora
niniejszej publikacji $ledzenie catego procesu rozwoju cztowieka wraz z jego
rozwojem kapitatu ludzkiego, zauwaza si¢ jednak ewidentna kwestie, ze ka-
pitalu spolecznego bardzo potrzebujemy, ze dostrzega sie pewne deficyty ka-

1 J.Szmyd, Zagrozone czlowieczeristwo, s. 151-152; zob. N. Postman, Technopol, Warszawa
1995.
> F. Fukuyama, Wielki wstrzgs, s. 24.
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pitatu ludzkiego'® i widzimy potrzebe troski o kapitat spoteczny, szczegdlnie
w $wiecie rozchwianej aksjologii.

Profesor Fukuyama znamiennie konstatuje ten wtasnie fragment poszu-
kiwan, stwierdzajac, iz jednak nawet najbardziej rozbudowana teoria gier nie
dostarczy nam dobrego wyjasnienia ludzkich zachowarn moralnych. Ludzie
zawsze jednak uwazali, ze zachowania moralne sa celem samym w sobie i zy-
wia najwyzszy szacunek nie dla racjonalnych diabtéw, a dla prawdziwych
aniolow. Wiasciwie kazdy powazny filozof borykat sie z pytaniem, czy na-
sze prawa moralne sa jedynie instrumentalnymi srodkami osiggania innych
celow czy tez celami samymi w sobie. Jesli nawet dojdziemy do wniosku,
ze sg one tylko srodkami do innych celéw, to sam fakt, iz caly czas nad tym
myslimy, wskazuje, ze zachowanie moralne ma w ludzkiej psychice status
szczegblny”. Ma takze zapewne status szczegdélny w budowaniu kapitatu
spolecznego, kiedy ze wszystkich stron $wiata rozlega sie coraz glosniejsze
wolanie o zasady, etyke, wzajemny szacunek, wspodlne troskliwe myslenie
o czlowieczenistwie, spoteczenistwie, ekosystemie.

W innej ksigzce, bardzo dobrze zatytulowanej Zaufanie, Francis Fukuy-
ama analizuje takze trudnoéci w réznych krajach $wiata zwigzane z dialek-
tyka miedzy indywidualizmem a réznego typu wspélnotowosécia, zarazem
podkreslajac ogromna role zaufania w budowaniu kapitatu spolecznego. Ak-
centuje mocno, iz kapital spoteczny buduje sie bardzo powoli, duzo tatwiej go
roztrwonié, niz odbudowa¢ §wiadomym dziataniem administracyjnym. Klu-
czowym wiec zadaniem obecnie, zdaniem Profesora, jest akumulacja kapitatu
spolecznego’.

Fukuyama podkreéla takze znamiennie w Zaufaniu, ze ani grupy interesu
na arenie politycznej, ani wirtualne spolecznoéci w Internecie nie sa w stanie
zastapic realnej wspolnoty wartosci i jej wptywu na nawyki etyczne. Przyktad
spoleczenistw o niskim zaufaniu dobitnie §wiadczy o tym, ze aby odbudowac
utracony kapital spoleczny, trzeba nierzadko setek lat, jezeli w ogéle da sie
go odbudowac®.

Jan Szmyd w regresji antropologicznej, w ktorej bardzo realnie diagnozu-
je szanse odbudowywania $wiata wartosci, moralnosci, w ponowoczesnosci,
gdzie trudno o megaoptymizm, ale takze nie wolno popada¢ w pesymizm,
podpowiada pewne konkretne wskazania natury pedagogicznej - aksjolo-
gicznej. Moga one wzmacniaé kapital spoleczny, w ktérym Swiat wartosci
odgrywa zasadnicza role.

¢ F. Fukuyama, Zaufanie, Warszawa 1997.
7 F. Fukuyama, Wielki wstrzgs, s. 168.

8 F. Fukuyama, Zaufanie, s. 403.

19 Tamze, s. 362.
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- Po pierwsze, nalezy w sferze moralnosci przenies¢ punkt ciezkosci
z my$lenia normatywnego i deontologicznego oraz tworzenia nowych lub
odtwarzania starych systeméw etyk normatywnych i usitowan regulacji po-
przez nie stosunkéw miedzyludzkich lub osobistych probleméw na myélenie
analityczno-poznawcze i wyjasniajace w tej dziedzinie.

- Po drugie, zamiast takiego czy innego moralizowania, werbalnego wy-
muszania postaw, umiejetnie uczy¢ trafnego rozpoznawania autentycznych
problemoéw i konfliktéw moralnych oraz sposobéw ich rozwigzywania, czyli
uczy¢ zachowania sumieniowego w sytuacjach wymagajacych postuchu dla
»glosu sumienia” i wrazliwosci moralnej.

- Po trzecie, uczy¢ myslenia wedlug podstawowych (uniwersalnych)
wartoéci moralnych; podawac dzieciom i mlodziezy niezbedna o nich wiedze
i skutecznie interioryzowac ja w ich mentalnosci i osobowosci.

- Po czwarte, rozbudza¢ réznymi mozliwymi sposobami (chodzi tu
o okreslone kompetencje i umiejetnosci trudnej sztuki wychowawczej) w psy-
chice ludzi mlodych §wiadomos¢ moralng, uczuciowos¢ i wrazliwos¢ etycz-
ng, nastawienia i motywacje moralne, czyli uaktywnia¢ i dynamizowac ich
wewnetrzny potencjal moralny.

Bardzo istotne jest, konstatuje Profesor, rozbudzanie, stymulowanie, roz-
wijanie i ksztaltowanie naturalnego wyposazenia moralnego kazdej osobo-
wosci, w kazdym wieku. Pomocne w tym bardzo mogloby by¢ podnoszenie
ogolnej kultury duchowej spoteczeristwa, zwlaszcza pedagogicznej rodzin
i innych komoérek spotecznych wychowujacych czlowieka, nowoczesna edu-
kacja etyczna i kulturalna w szkotach oraz innych placéwkach o$wiatowych,
wzbogacenie programow ksztalcenia na wszystkich szczeblach edukaciji tre-
Sciami humanistycznymi, estetycznymi i kulturoznawczymi, a szczegdlnie
etycznymi?.

Personalistyczna pedagogika medialna

Wobec powyzszych rozwazan podkreslajacych niebezpieczenstwo ptyn-
nej nowoczesnosci, gdzie skala indywidualizmu, mediatyzacji, a zarazem
niestety, trzeba mocno stwierdzi¢, ostabienia kapitatu spotecznego roénie, al-
bowiem, jak trafnie podkresla Czestaw Bartnik, dawne spoteczeristwa opie-
raly sie na naturalnym porzadku rzeczy, a ich struktury wyrastaly z danych
zycia. Osoby stanowily jednostki scisle odniesione do naturalnej spoteczno-
Sci. Ich autonomia byta ograniczona przez prawo, tradycje, etyke, kodeks
spoteczny, partycypacje socjalna i zasady wspoélpracy. Przy tym, wspoélpra-

% J.Szmyd, Zagrozone czlowieczeristwo, s. 167-169.
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ce miedzy jednostkami, cztonkami klasy oraz wspélnotami podpowiadata
religia. To co socjalne i etyczne mialo prymat przed polityka. Paristwo byto
wazne, ale wtérne wzgledem narodu i hierarchicznego spoleczenstwa. Za-
kladano, ze istnieje uniwersalny porzadek religijny kosmosu oraz system
nienaruszalnych wartosci. Spoleczenstwa hierarchiczne bywaly opresyw-
ne, ale wspétpracowaly i wspoélczuly z jednostka. Natomiast w demokracji
jednostki zginety. Pojawily sie jakie$ masy, zbiory, anonimowe , elementy”
- wszystkie apersonalne, dzikie i grozne. Spoteczeristwa egalitarne od po-
czatku odrywaja sie od natury i chca by¢ racjonalne, autonomiczne i tech-
niczne, trafnie podkresla profesor Bartnik. Idac za oswieceniem, ucza, ze
spoteczenistwo to tylko suma jednostek, a sprawa zbiorowosci ludzkiej to
tylko sprawa rozumu, nie woli, nie mitosci, nie uczué. Jednostka ma mie¢
autonomie nieograniczona i jedna jest rowna kazdej innej we wszystkich
aspektach, poza darami niezwyklymi. R6wnos¢ taka jest jednak zalosnym
ztudzeniem, konstatuje profesor Bartnik?'.

Dlatego, istnieje pilna konieczno$¢ promowania i wzmacniania perso-
nalistycznej pedagogiki medialnej jako koniecznosci chwili, ktéra bedzie
przede wszystkim oparta na personalizmie jako promocji cztowieka - osoby
w wymiarze indywidualnym i spotecznym - wspélnotowym, w przestrzeni
realnej i rownie mocno medialnej, ktory to ruch jest okreslany jako perso-
nalizm wspdlnotowy, spolecznosciowy, akcentujacy szczegdlnie to, iz czlo-
wiek - osoba realizuje sie w spolecznosci osob i w $wiecie - we wspélnocie
bliskiej, w spoteczernistwie, zbiorowosciach pracy, spotkaniach, ojczyZnie, na
jednej ziemi. Czlowiek jest osoba indywidualng, ale i zarazem w dobrym
znaczeniu , kolektywna”. Zycie spoleczne stanowi istotna tres¢ osoby. Oso-
ba jest najpelniej komunikatywna, nieskoriczenie bardziej niz natura lub
rzeczy. Jej pierwszym aktem jest tworzenie wspélnoty i spotecznosci. Ko-
munia stanowi istote bytu spolecznosci i funkcje samego centrum osoby,
a poglebianie komunii to naczelne zadanie czlonkéw danej spolecznosci.
Czlowiek wspodlnotowy jest niestety zagrozony przez falszywe ideologie,
kryzysy spoleczne, grzech spoleczny, depersonalizacje, materie i takze
technike. Zdaniem profesora Bartnika, warunkami tworzenia spolecznosci
przez osobe sa:

- wychodzenie z siebie dla stuzenia innym w catosci, a wiec pokonanie
egoizmu, narcyzmu, indywidualizmu zaréwno w zyciu realnym, jak réwniez
w cyberswiecie;

- bycie wszystkim dla wszystkich, nie przestajac by¢ soba;

- branie na siebie losu, trudu, radosci, troski i ciezaré6w bliZnich;

- tworzenie ekonomii dawania z siebie, ofiarnosci i idealizmu;

2l Cz.S. Bartnik, Personalizm, Lublin 2000, s. 125-126.
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- bycie wiernym w czlowieczenistwie, zasadach, religii, milosci, przyjazni,
rownosci, braterstwie?.

Nowe media stanowig potezne wyzwanie dla kultury, personalizmu, al-
bowiem skoro czlowiek - osoba jest twoérca kultury i zyje swiatem wartosci,
ktére sa w kulturze, a zarazem kultura oddziatuje na cztowieka i wzmacnia
albo ostabia jego czlowieczeristwo, to potrzeba takiego oddziatywania czlo-
wieka - osoby w §wiecie nowych mediéw, aby one stawaly sie przestrzenia
bardziej ludzka, bardziej osobotwoércza. Emmanuel Mounier, wybitny perso-
nalista francuski, podpowiada, ze jesli dziatania cztowieka - osoby beda na-
stepujace, to wowczas jest nadzieja, ze w $wiecie nowych mediow bedzie sie
dokonywac personalizacja zaréwno cztowieka w wymiarze indywidualnym
i spotecznym, jak réwniez samych nowych mediéw. Trzeba wiec, aby dziata-
nia cztowieka - osoby w przestrzeni nowych mediéw byty:

- dzialaniami organizujacymi $wiat ku wyzszym etycznym poziomom
i postugujacymi sie §wiatem w sposéb bardziej etyczny;

- dzialaniami ksztaltujacymi stan wartosci, moralnosci, w mediach, przez
media i ku lepszym mediom;

- dziataniami kontemplujacymi wartosci rozlane w rzeczywistosci $wiata,
w czym bardzo moga pomagac¢ nowe media;

- dzialaniami gromadzenia wspotpracownikéw we wspélnote i kierowa-
nia ta wspolnotg, za pomoca nowych mediow;

- a najwazniejsze, to dzialanie zaangazowania nowych mediéw w celu
ksztaltowania Zycia spolecznego na wyzszym poziomie etycznym i wspol-
notowym?.

Swiadom jestem, ze w tym miejscu nie jest mozliwa prezentacja calej per-
sonalistycznej pedagogiki medialnej, a zaledwie kilka jej elementéw, ktére
moga pomoéc w budowaniu calego systemu dla pomnazania kapitatu spotecz-
nego w nowych mediach, przez nowe media i ku nowym mediom dla lep-
szego zycia spolecznego czlowieka - realnego i wirtualnego dla pomnazania
kapitatu spotecznego.

Zakonczenie

Gary Small i Gigi Vorgan w ksigzce iMozg stwierdzaja bardzo mocno, iz
cyfrowy pociag nadal przyspiesza i wszyscy predzej czy pdzniej bedziemy
musieli do niego wskoczy¢. Nowe technologie nie tylko zwiekszaja nasza wy-
dajnos¢, ale upraszczajg nam zycie i stuza do zabawy. Zdajac sobie sprawe
z takich zagrozern, jak uzaleznienia high-tech i zbyt wiele wielozadaniowo-

2 Tamze, s. 143.
2 Cyt. za: tamze, s. 141.
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$ci, musimy zadbac o zblizenie mézgéw Cyfrowych Imigrantéw i Cyfrowych
Tubylcéw, co powinno sta¢ sie naszym priorytetem, aby przerzuci¢ mosty,
nauczy¢ sie lepiej komunikowac i pracowac ze soba w kazdym wieku, w celu
budowania kapitatu spotecznego w $wiecie nowych mediéw?.

Bardzo trudno obecnie jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie, czy nowe
media bardziej pomnazaja czy drenuja kapital spoteczny. Ich ambiwalencja
pokazuje blaski i cienie, a wiec zar6wno pomnazanie, jak i drenaz®. Wybit-
ny polski socjolog i medioznawca profesor Tomasz Goban-Klas wielokrotnie
wolatl 0 media o bardziej ludzkim obliczu. To wszystko, moim zdaniem, po-
zostaje w naszych rekach, przede wszystkim jednak pedagogéw i to gtéwnie
pedagogéw medialnych, ktérzy jak zacheca profesor Maciej Tanas, pedagog
medialny, musza sie sami nauczy¢ zeglowa¢ w nowym $wiecie i pomoc sie
nauczy¢ tego innym - mlodszym i starszym. Wszystko rzeczywiscie jako$
przyspiesza i wazne zapewne, aby jak najwiecej tego kapitalu spotecznego
jednak uratowaé, przy poteznej ekspansji kapitalu materialnego, nawet przy
swoistego rodzaju ostrym starciu tych kapitatéw. Nasze zycie zalezy od jed-
nego i drugiego w jakim$ stopniu, ale jednak kapitat spoteczny to szczeécie,
za ktorym jednak najbardziej tesknimy.
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The aim of the article is to show how pride arises in teachers” work and students’ learning process.
Therefore, school and the education process will be shown through the prism of emergence of one
social emotion: pride. In contrast, in some cases, pride is juxtaposed with another social emotion —sha-
me. The emphasis will be placed on pride as the emotion which refers to the diagnosis of social bonds
and leads to experiencing other emotions such as joy, happiness, satisfaction, etc. It is assumed that
frequent experiencing of pride leads to increased self-esteem. I will refer to the concept of Theodore
D. Kemper, i.e. a theoretical frame which assumes that emotions arise on the basis of social relations
and pride is a result of satisfaction emerging due to the growth of our status. I will moreover invoke
the theory of Thomas Scheff, who indicates e.g. that pride as an emotion customizes our behaviors
without supervision and control. From a sociological perspective and under an interpretative appro-
ach, pride will be treated as a social emotion. The article sums up reflections based on qualitative
research conducted by the author in the years 2006-2014.
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Wstep

Wspélczesny nauczyciel dziatajgc w warunkach cigglej zmiany, aby efek-
tywnie funkcjonowacd w szkole, a w szczegolnosci w klasie szkolnej, musiat
wypracowac¢ pewne mechanizmy pozwalajace odczuwaé zadowolenie i sa-
tysfakcje z pracy. Obecnie w polskiej szkole brakuje w zasadzie efektywne-
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go systemu motywowania nauczyciela, dlatego tak wazna role w procesie
motywowania odgrywaja odczuwane przez jednostke emocje, w tym emocja
dumy.

Duma jako jedna z istotniejszych emocji spotecznych' wplywa w znacza-
cy sposob nie tylko na zachowanie i prace nauczycieli, ale takze uczniéw,
stanowigc wazny element zaréwno procesu edukacji, jak réwniez socjalizacji.

Celem niniejszego artykutu jest wskazanie na emocje dumy jako te, ktora
odnosi sie do diagnozy stanu wiezi spolecznej oraz czesto odczuwana pro-
wadzi do wzrostu samooceny. Pokazany zostanie wplyw odczuwania emocji
dumy na wzrost zadowolenia z pracy nauczyciela.

Duma bedzie traktowana jako emocja spoteczna, w mys$l perspektywy so-
cjologicznej i podejscia interpretatywnego.

Miejscem pracy nauczyciela jest szkola, rozumiana najczeéciej jako pla-
cowka oswiatowa o charakterze edukacyjnym. Jednak szkota to takze, a moze
przede wszystkim, uczniowie, ktérzy spedzaja w jej murach od 5 do nawet 9
godzin dziennie. Dzieci i mtodziez nie tylko zdobywaja w niej szeroko rozu-
miang wiedze, ale takze odczuwaja wiele emocji - od radosci, zadowolenia,
podziwu i dumy, poprzez rozczarowanie, strach, gniew, wsciektos¢, prze-
razenie, po zazenowanie, wstyd, wstret, zal, nude i mitoé¢ (zob. Plutchnik,
1980). Istotny wplyw na ksztaltowanie i pojawianie sie okreslonych emocji
maja réwiesnicy, ale takze nauczyciele. To ich zachowanie i dziatania wply-
Wwaja na pojawienie sie u ucznia emocji spotecznych dumy lub wstydu. Dla-
tego interesujaca bedzie odpowiedZ na pytanie o emocje pojawiajace sie
u uczniéw w toku ich edukagji.

Podstawe teoretyczng stanowi przede wszystkim koncepcja Theodore
D. Kempera?, zakladajaca, ze emocje powstaja na bazie relacji spotecznych,
a duma jest efektem powstania satysfakcji na skutek wzrostu naszego statu-
su oraz teoria Thomasa Scheffa®, wskazujaca miedzy innymi na dume jako
emocje zapewniajgca regulacje naszych zachowan bez koniecznosci nadzoru
i kontroli.

! Zob. T. Scheff, Shame and Conformity: The Deference Emotion System, American Sociological
Review, 1988, 53, s. 395-406; Microsociology. Discurse, emotion, and social structure, Chicago 1990;
Shame and the social bond, and human reality, New York 2000.

2 T. Kemper, A Social Interactional Theory of Emotions, New York 1978; How many emotions
are there? Wedding the social and autonomic components, American Journal of Sociology, 1987, 93,
s. 263-289; Predicting Emotions from Social Relations, Social Psychology Quarterly, 1991, 54, s. 330-
342; Modele spoteczne w wyjasnianiu emocji, [w:] Psychologia emocji, red. M. Lewis, .M. Haviland-
Jones, Gdansk 2005; Power, status, and emotions, [w:] Emotions a social science reader, red. M. Greco,
P. Stenner, London - New York 2008.

3 T. Scheff, Shame and Conformity, s. 395-406; Microsociology. Discurse, emotion; Shame and the
social bond; Shame and self in society, Symbolic Interaction, 2003, 26, s. 239-262.
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Duma w koncepcji Thomasa Scheffa

Jak pisza Turner i Stets*, Thomas Scheff ,1aczy idee tradycji interakcjoni-
zmu symbolicznego i psychoanalizy w ogolna teorie emocji”. Centralne miej-
sce zajmuje tu pojecie dumy oraz wstydu powstajace z zaklopotania i zaze-
nowania. Scheff korzystal miedzy innymi z prac Cooleya, Goffmana, Freuda,
Lewis i Adlera, gdzie na idei wstydu bazuje dazenie do prestizu i poczucie
nizszosci, Horney, dla ktérej duma i wstyd byly kluczem do zrozumienia za-
chowan normalnych i neurotycznych, oraz Keltner i Buswell, wskazujacych
na to, ze wstyd uwidacznia si¢ w innej mimice. Jest to zazenowanie ukrywa-
ne (przykrywane) $miechem’®. Wstyd w koncepcji Scheffa stanowi pierwsza
i najwazniejsza emocje spoleczng powstajagca w momencie zagrozenia wiezi
spolecznej®. Definicja ta stara sie integrowac jazn (reakcje emocjonalne) i spo-
teczeristwo (wiezi spoteczne)’. Emocje sa elementem jazni odzwierciedlonej
i podstawa kontroli spotecznej. Duma pojawia si¢ wowczas, gdy przestrzega-
my norm spolecznych. Kiedy tego nie robimy - pojawia sie wstyd. Poniewaz
dazymy do odczuwania emocji pozytywnych, jak na przyklad duma, to skut-
kiem jest konformizm spolteczny i wysoki stopien stabilnosci spotecznej. Za-
tem, duma i wstyd zapewniajg spoteczna regulacje zachowan, bez konieczno-
Sci zewnetrznego nadzoru®. Pojawienie sie wstydu i dumy zalezy od jakosci
relacji spotecznych. Wstyd jest rezultatem negatywnych sankcji spotecznych,
a duma - wynikiem wzajemnej akceptacji i szacunku’. Duma to emocja wtor-
na nadbudowana na emocjach pozytywnych i wchodzaca w sklad ,rodziny
emocji zadowolenia”™.

Do wiezi spolecznej odnosza sie dwie emocje: duma i wstyd. To one in-
formuja o stanie wiezi spotecznej'’. Duma i wstyd sa podstawowymi spotecz-
nymi emocjami. Duma jest pozytywna emocja, ktéra sprawia, ze jednostki
dostrajaja sie do swoich wzajemnych reakcji (przyjmujac role innego)™. Jest
sygnalem nienaruszonej wiezi, a wstyd stanowi sygnal wiezi zagrozonej lub
naruszonej w jaki$ sposob. Jesli idea wiezi spolecznej jest obecnie sttumiona,
podobnie beda sttumione te dwa rodzaje emocji. Czesto uzywa sie pewnego

* J. Turner, J. Stets, Socjologia emocji, Warszawa 2009, s. 174.

5 Zob. T. Scheff, Microsociology. Discurse, emotion; Shame and the social bond; Shame and self
in society, s. 239-262.

6 T. Scheff, Shame and the social bond, s. 84.

7 Zob. T. Scheff, Microsociology. Discurse, emotion.

8 Zob. tamze.

% ]. Stets, Identity Theory and Emotions, [w:] Handbook of the Sociology of Emotions, red.
J.E. Stets, ].H. Turner, New York 2006.

10 D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznan 1997.

1 Por. T. Scheff, Microsociology. Discurse, emotion, s. 12.

2 Zob. . Turner, J. Stets, Socjologia emocji, s. 174.
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kodu jezykowego by wyrazi¢ lub ukry¢ okreslone emocje: ,czulem sie nie-
pewnie”, ,czulem sie dziwnie”, ,czulem sie niekomfortowo” i tym podob-
nie. We wspolczesnych spoleczefistwach zaprzeczenie wstydu jest zinstytu-
cjonalizowane w jezyku. Wstyd i duma sa ciggltymi sygnatami stanu wiezi,
ciggtym odczytywaniem temperatury relacji miedzyludzkich. Kiedy jednost-
ki doswiadczajgq braku powazania i szacunku ze strony innych, same siebie
oceniaja negatywnie i doswiadczaja w ten sposéb wstydu. Jezeli wstyd jest
u$wiadamiany, moze prowadzi¢ do zdrowej rekonstrukcji wiezi spotecznej,
jezeli natomiast nie jest uswiadamiany na skutek tlumienia, czy wypierania,
to uruchamia cykl wstydu i ztosci, ktéry z kolei moze doprowadzi¢ do silnego
zakl6cenia wiezi spotecznych®.

Na koniec warto wspomnie¢, za Scheffem, ze znaczenia wszystkich ludz-
kich ekspresji maja charakter kontekstualny. Znaczenie ludzkiej ekspresji nie
jest raz na zawsze ustalone; ekspresja wskazuje tylko relacje pomiedzy soba
i kontekstem w ktérym wystepuje'.

Duma w wymiarach wladzy i statusu
w teorii Theodore D. Kempera®

Theodore Kemper jest jednym z wczesnych pionieréw socjologii emo-
¢ji, pierwotnie rozwijajacym ,spoleczno-interakcyjng teorie emocji” oraz
teorie bazujaca na procesach biologicznych'. Pézniej rozpoczat wspotprace
z Randallem Collinsem, aby stworzy¢ nowa teorie opierajaca sie na wladzy
i statusie. Kemper wychodzi z zalozenia, ze emocje powstaja na bazie relacji
spotecznych. Jednakze, w opisie tych relacji ogranicza si¢ do dwoéch wymia-
réow: ,wladzy” i ,statusu”, uznajac je za optymalne i takie, za pomoca kto-
rych mozna opisa¢ oraz scharakteryzowac wszelkie zwigzki interpersonalne.
Wedlug niego, zmiany wzglednej wiadzy i statusu (prestizu) jednostek maja
wplyw na wzbudzanie negatywnych i pozytywnych emocji”.

Wiladze rozumie, za Weberem, jako stan w relacjach miedzyludzkich,
w ktérym jeden aktor spoteczny zmusza drugiego do zrobienia czego$, na co
ten drugi nie ma ochoty. Srodki, jakimi dysponuje osoba posiadajaca wladze
to grozby, rzeczywiste uzycie sily, pozbawienie pewnych débr materialnych,

® Tamze, s. 175; T. Scheff, Microsociology. Discurse, emotion, s. 15.

14 T. Scheff, Microsociology. Discutrse, emotion, s. 37-38 i 51.

1> Wiecej na temat teorii Theodore’a Kempera czytelnik znajdzie w artykule Beaty Paw-
towskiej, Emocje spoteczne w teorii Theodore’a Kempera, opublikowanym w ksigzce: Krzysztof
Konecki, Beata Pawlowska (red.), Emocje w zZyciu codziennym. Analiza kulturowych, spotecznych
i organizacyjnych uwarunkowan ujawniania i kierowania emocjami, £.6dz 2014.

16 J. Turner, ]. Stets, Socjologia emocji, s. 240.

7 Zob. T. Kemper, Power, status, and emotions, [w:] Emotions.



Duma w procesie edukacji. Interakcyjna analiza przyczyn i konsekwencji pojawiania sie dumy 259

symbolicznych lub przezy¢, klamstwo, oszustwo i manipulacja. O wiladzy
mozna moéwic jako o procesie powodujacym takie zaprojektowanie swoich
aktualnych i przyszlych dzialan, w konsekwencji ktérych powstaje che¢ zwy-
ciestwa.

Status natomiast rozumiany jest jako pewien stan w relacjach spotecz-
nych, ktéry dotyczy dobrowolnego zastosowania sie do intereséw i wymo-
goéw innej osoby. Status jednego aktora nadawany jest przez drugiego po-
przez akty uznania wartoéci tego pierwszego. Ma on, podobnie jak wladza,
charakter procesu. Przejawami uznania statusu jest okazywanie troski, sym-
patii, wsparcia, nagradzania, szacunku, przyjazni i w koricu mitosci.

Wszelkie zmiany w relacjach spotecznych moga by¢ rozumiane jako
wzajemne zmiany wiadzy i statusu aktoréow wobec siebie. Prowadza one do
zmian w ekspresji kazdego z nich oraz w strukturze relacji poprzez oznacze-
nie dziatania na indywidualnym, jednostkowym poziomie wiladzy i statusu.
Zatem, Kemper postuluje, ze jezeli chcemy zrozumie¢ wystepowanie wielu
ludzkich emocji, musimy zbada¢ strukture oraz proces wladzy i statusu w re-
lacjach miedzy aktorami spotecznymi. Podejécie to obejmuje zaréwno emocje
negatywne, jak: ztoé¢, depresja, poczucie winy, wstyd, niepokdj, ale tez emo-
cje pozytywne, jak: szczescie, troska, duma, prawosc i mitos¢'.

Kemper prowadzac analizy socjologicznych modeli i podejs¢ do badania
emocji, wskazuje na kilka gtéwnych teoretycznych uje¢ emocji, ktére moga
inspirowac nas do dalszych badan. Z punku widzenia problematyki niniej-
szego artykulu istotne jest stwierdzenie, ze emocje oparte sa na relacjach spo-
tecznych® i zalezne od statusu oraz wiladzy. Teoria ta sugeruje, ze znaczna
liczba ludzkich emocji moze by¢ rozumiana jako reakcje na posiadana wta-
dze i/lub status oraz ich implikacje w r6znych sytuacjach. W tym kontekscie
Kemper analizuje takie emocje, jak poczucie bezpieczenistwa, lek, poczucie
winy, szczescie, wstyd, zaklopotanie, depresja, optymizm i pesymizm, a na-
wet miloé¢. Sugeruje, ze do powstania poczucia winy, wstydu, leku i depresji
jako charakterystycznych nastrojéw oraz sktonnosci dochodzi w procesie so-
cjalizacji i zalezy to od rodzaju (typu) stosowanej kary w wymiarze wladzy
i statusu (karanie fizyczne - ukierunkowane na wtadze lub karanie psychicz-
ne - ukierunkowane na status, np. zawstydzenie), od proporcjonalnosci kary
(czy kara jest adekwatna do petnionego czynu), od samego aktu karania oraz
czy osoba karzaca jest glownym Zrédlem emocji (uczucia, np. mitosci) lub
statusu®. Kemper tym samym udowadnia, jak bardzo negatywne emocje sa
wynikiem uspotecznienia. Czytamy:

18 Zob. tamze, s. 128.

1 T. Kemper, A Social Interactional Theory.

20 Zob. tamze; K. Strongman, The psychology of emotions. Fifth edition. From everyday life to
theory, Chichester 2003, s. 267.
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Przesledzenie kilku wersji owego modelu przynosi w efekcie zestaw o$miu hipotez
wyjsciowych, dotyczacych tego, jak kazda z negatywnych emocji podlega socjalizacji
w postaci charakterystycznej cechy osobowosci oraz jaki jest typowy sposéb radzenia
sobie, kiedy wzbudzeniu ulega negatywna emocja. Na przyklad kara ukierunkowana
na status proporcjonalnie do powagi czynu poddaje socjalizacji wstyd jako emocje
charakterystyczng. Jesli karzacy stanowi réwniez gtéwne Zrédio uczucia (rodzic), to
przystosowanie bedzie ukierunkowane na kompensacje wobec tych 0séb, w stosunku
do ktérych czlowiek zachowat sie w sposéb zastugujacy na wstyd. Jezeli karzacy nie
kontroluje swoich uczué, to sposobem radzenia sobie bedzie przypuszczalnie charak-
terystyczny superkrytyczny perfekcjonizm?.

Cytat ten pokazuje, jak socjalizacja wplywa na okazywanie emocji oraz
jak prowadzi to do wyksztalcenia sie okreslonych cech osobowosci.

Na podstawie wynikéw uzyskanych w rezultacie prowadzonych przez
siebie badar i eksperymentéw laboratoryjnych dotyczacych emocji, poziomu
wladzy i statusu w relacjach spotecznych, Kemper® stwierdzil, ze obszerna
klasa ludzkich emocji stanowi rzeczywisty, przewidywany, wyobrazony lub
zapamietany rezultat relacji spotecznych. Rozpatrywac je mozna na czterech
wymiarach®. Zwazywszy na problematyke artykulu, najbardziej interesuja-
cy jest wymiar trzeci, nazwany ,status Ja”. Wzrost statusu, na jaki naszym
zdaniem zastugujemy, prowadzi do satysfakcji i w konsekwencji powsta-
nia poczucia szczescia, dumy (jezeli sami byliSmy czynnikiem sprawczym),
wdziecznosci (jezeli czynnikiem sprawczym byl kto$ inny). Wzrost statusu
przekraczajacy nasze oczekiwania powoduje rados¢ lub wstyd. Spadek sta-
tusu wzbudza gniew (jezeli sprawca byt ktos inny) lub wstyd (jezeli spraw-
ca byliSmy my sami). Jezeli sytuacja taka uznana zostanie za nieodwracalna,
moze to prowadzi¢ do powstania depresji.

Powstajace emocje oparte sa na wczeéniejszym doswiadczeniu dotycza-
cym kontaktéw miedzyludzkich i postrzeganiu ich w kategoriach wiladzy
oraz statusu. Takie kontakty moga budzi¢ optymizm lub pesymizm oraz
okresla¢ poziom zaufania lub brak zaufania.

Nalezy pamieta¢, ze postrzeganie wladzy i statusu, a w konsekwencji po-
wstanie okreslonej relacji i emocji bedzie zaleze¢ od kilku czynnikéw, ze na
przyklad:

1) specyficzna kultura okreéla indywidualny poziom wtadzy i statusu
oraz jego postrzeganie?;

2 T. Kemper, Modele spoteczne w wyjasnianiu emocji, [w:] Psychologia, s. 75.

2 T. Kemper, A Social Interactional Theory.

# Por. T. Kemper, Modele spoteczne w wyjasnianiu emocji, [w:] Psychologia.

* Warto wskaza¢ w tym miejscu na badania G. Hofstede nad postrzeganiem wsréd pra-
cownikow dystansu wladzy definiowanego przez niego jako zakres oczekiwar i akceptacji dla
nierdwnego rozktadu wladzy, wyrazany przez mniej wplywowych (podwtadnych) cztonkéw instytucji
lub organizacji (G. Hofstede, Kultury i organizacje, Warszawa 2000, s. 67; por. takze Ch. Robert
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2) pozycja spoleczna réznie jest postrzegana w ré6znym czasie;

3) specyficzne organizacje spoleczne moga wyznaczac ré6zne wzory za-
chowan emocjonalnych poprzez przypisywanie im réznych statuséw.

Wiadza i status facznie tworza zrab relacji spotecznych, bedacy u pod-
noéza wszystkich interakcji spotecznych. Dostarczaja jednostce mniejsza lub
wiekszos¢ iloé¢ zasobow emocjonalnych o wzglednie trwalym charakterze.

Duma w koncepcji Kempera jest wynikiem powstania satysfakcji na sku-
tek wzrostu naszego statusu i /lub wladzy na jaki(g) naszym zdaniem zastu-
zyliémy na skutek dzialar podjetych przez nas samych lub dziatan podjetych
przez kogos innego®.

Metodologia badan

Przyjeta metodologia badan (jakosciowych) odzwierciedla schematy
myslowe aktorow spotecznych i pozwala spojrze¢ na codzienng nature in-
terakcji®.

Zawarte w artykule przemyslenia sa wynikiem: 1) wielokrotnych obser-
wagji uczestniczacych i quasi-uczestniczacych prowadzonych przez autorke
w latach 2006-2014 na terenie szkét podstawowych i gimnazjéw z aglomeracji
t6dzkiej; 2) analiz wywiadéw swobodnych mato ustrukturalizowanych oraz
ustrukturalizowanych prowadzonych przez autorke z obecnymi nauczycie-
lami, emerytowanymi nauczycielami, rodzicami, dyrektorami szkét i pozo-
stalymi pracownikami szkét; 3) analiz dokumentéw zastanych i stron inter-
netowych badanych szkoét; 4) analiz wywiadéw dotyczacych dotychczasowej
edukacji przeprowadzonych z bytymi uczniami, a obecnymi studentami stu-
diéw stacjonarnych kierunku analityka spoteczna w latach 2014-2016.

Nalezy podkresli¢, ze obserwacje zajely lacznie kilkanascie miesiecy.
W miare mozliwosci autorka pragneta uczestniczy¢ we wszystkich waz-
niejszych wydarzeniach majacych miejsce w zyciu szkoly. Wymieni¢ na-
lezy udzial w: zajeciach lekcyjnych, pozalekcyjnych zajeciach oferowanych
w szkole w ramach dwoéch dodatkowych godzin pracy nauczyciela (kofa za-
interesowarn, zajecia wyréwnawcze), przerw pomiedzy lekcjami, zajec¢ swie-
tlicowych, akademiach szkolnych, zebran i spotkani nauczycieli z rodzicami,
zebran rodzicow w ramach zebran Rady Szkoty i/lub Rady Rodzicéw oraz

i in., Empowerment and Continuous Improvement in the United States, Mexico, Poland, and India:
Predicting Fit on the Basis of the Dimensions of Power Distance and Individualism, Journal of Applied
Psychology, 2000, 85, 5, s. 644).

% B. Pawtowska, Emocje spoteczne w pracy nauczyciela i przedstawiciela handlowego, £.6dz 2013,
s.198.

% Zob. E. Goffman, Instytucje totalne. O pacjentach szpitali psychiatrycznych i mieszkaricach
innych instytucji totalnych, Sopot 2011, s. 8.
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zebrar samych nauczycieli (rad pedagogicznych). Bardzo waznym elemen-
tem wszystkich obserwacji byly nieformalne rozmowy prowadzone z rodzi-
cami (m.in. przed lub/i po zebraniach z nauczycielami, w czasie kiedy rodzice
oczekiwali na swoje dzieci po skoriczonych lekcjach), nauczycielami, wozny-
mi i personelem administracyjnym (m.in. podczas przerw), uczniami (m.in.
podczas przerw i godzin wychowawczych) i dyrektorami placéwek (m.in.
przed lub/i po akademiach, zebraniach). Pozwolily one na konstruowanie
pytan do wywiadu swobodnego, ale takze na weryfikacje danych uzyskiwa-
nych w wywiadach. W sumie autorka przeprowadzita 93 wywiady z obecny-
mi nauczycielami, w tym dyrektorami szkot, 18 wywiadéw z nauczycielami
emerytowanymi, 19 wywiadéw z rodzicami uczniéw, 14 wywiadéw z szero-
ko rozumianym personelem administracyjnym. Sredni czas trwania jednego
wywiadu wynosit 39 minut. W wywiadach staralam sie zwréci¢ uwage na
istotne elementy wystepujace w pracy nauczyciela, ze szczegélnym wskaza-
niem na momenty trudne (negatywne) i przyjemne (pozytywne). Ekspresja
emocjonalna obserwowana byta podczas zaje¢ lekcyjnych. Nastepnie, bezpo-
$rednio po lekcji, rozmawiatam z nauczycielem o powstalych w czasie zaje¢
lekcyjnych emocjach, przez co mial(a) on(a) mozliwos¢ odniesienia sie do za-
obserwowanych przez badacza faktow.

Zdaje sobie sprawe z ograniczeni wynikajacych z zakresu moich badan,
w tym z zebranego materialu badawczego. Zastosowane w badaniu meto-
dy jakosciowe w zakresie wybranych technik badawczych stworzyly moz-
liwos¢ nawigzania dluzszego i blizszego kontaktu z badanymi. Technika
wywiadu poglebionego dala szanse stworzenia okolicznosci zblizonych do
swobodnej rozmowy z badanym na interesujgce mnie tematy”. Ponadto,
obserwacja jako technika popularna wsréd socjologéw organizacji*® po-
zwolila na weryfikacje informacji udzielanych przez badanych i przedar-
cia sie przez deklaratywna warstwe danych uzyskanych droga wywiadu®.
Obserwacja umozliwita mi niejako ,na zywo” przekonanie si¢ 0 emocjach
towarzyszacych wystepowaniu sytuacji stresowych, a takze sformutowanie
dalszych pytan wobec badanych. Dtuzszy kontakt zar6wno z nauczyciela-
mi, jak réwniez z uczniami sprawil, Ze po jakims$ czasie moja osoba badacza
»,wtapiala si¢” w grupe klasowa i przestawatla by¢ obiektem zainteresowa-
nia ze strony uczniéw, co mialto istotne znaczenie dla jakosci uzyskanych
w ten spos6b danych.

# Por. J. Lutyniski, za: I. Przybytowska, Wywiad swobodny ze standaryzowanq listq poszukiwa-
nych informacji i mozliwosci jego zastosowania w badaniach socjologicznych, Przeglad Socjologiczny,
1978, XXX; K. Konecki, Studia z metodologii badat jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warszawa 2000.

% K. Doktér, Przedsigbiorstwo przemystowe. Studium socjologiczne Zaktadow Przemystu Metalo-
wego ,, Cegielski”, Warszawa 1964; K. Konecki, W japoriskiej fabryce, £6dz 1992 i in.

» Por. B. Pawlowska, Emocje spoteczne w pracy nauczyciela.



Duma w procesie edukacji. Interakcyjna analiza przyczyn i konsekwencji pojawiania sie dumy — 263

Na uwage zastuguje réowniez fakt, ze podstawe (inspiracje) badan stano-
wily takze nieformalne rozmowy z nauczycielami i rodzicami, ktére poprze-
dzaty oraz nastepowaly po obserwacjach i wywiadach.

Badania mialy charakter badarn terenowych i zostaty oparte na dwéch po-
dejsciach metodologicznych, to jest etnografii (przede wszystkim etnografii
analitycznej) oraz teorii ugruntowanej. Etnografia analityczna pozwolila na
gromadzenie danych empirycznych w naturalnym, codziennym i podstawo-
wym kontekscie, w ktérym zachodzity analizowane zjawiska®. W celu pogte-
bienia wgladu w badang rzeczywisto$¢ ograniczono liczbe przypadkow do
trzech szkél, a wywiady przeprowadzono takze z nauczycielami obecnymi
i emerytowanymi pracujacymi takze w innych placéwkach oswiatowych™.
Metodologia teorii ugruntowanej porzadkowata proces badawczy i wyzna-
czala strategie pracy z danymi. Zostala ona dobrze opisana w literaturze
przedmiotu, dlatego jej doktadny opis zostanie pominiety w niniejszym opra-
cowaniu®.

Duma jako motywator w pracy nauczyciela

Duma jest jedna z emocji pochodnych dla psychologéw i podstawowa
emocja spoteczng dla socjologéw. Emocja dumy odnosi si¢e do diagnozy stanu
wiezi spolecznej. Informuje o nienaruszonym jej charakterze. Jak juz zostato
zaznaczone powyzej, duma jest emocja pozytywna, ktéra sprawia, ze jednost-
ki dostrajaja sie do swoich wzajemnych reakgji.

W wywiadach swobodnych rozméwcy chetnie dzielili sie sytuacjami,
w ktérych pojawiala sie emocja dumy. Bardzo czesto w narracji uczucie to
nazywano wprost. Czasami rozméwcy méwili o szczeéciu, zadowoleniu, ra-
dosci, satysfakgji. Jest to grupa emocji pokrewnych do dumy. Mozna powie-
dzieé, ze kazdemu z tych uczué towarzyszy duma. Zawsze kiedy pojawiala
si¢ narracja zwigzana z emocja dumy, pojawiala sie informacja o wzroscie

% Zob. M. Hammersley, P. Atkinson, Ethnography: Principles in Practice, New York 2007;
M.]. Deegan, The Chicago School of Ethnography, [w:] Handbook of Ethnography, red. P. Atkinson,
A. Coffey, S. Delamont, J. Lofland, L. Lofland, Thousand Oaks 2001.

31 Zob. M. Burawoy, The Extended Case Method, Sociological Theory, 1998, 16(1).

32 Zob. B.G. Glaser, A.L. Strauss, The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative
Research, Chicago 1967; Odkrywanie teorii ugruntowanej. Strategie badania jakosciowego, Krakow
2009; A.L. Strauss, J. Corbin, Grounded Theory in Practice, Thousand Oaks 1997; K. Charmaz,
Constructing Grounded Theory: A Practical Guide Through Qualitative Analysis, London - Thou-
sand Oaks - New Delhi 2006; Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakoscio-
wej, Warszawa 2009; K. Konecki, Studia z metodologii badati jakosciowych; M. Gorzko, Procedury
i emergencja. O metodologii klasycznych odmian teorii ugruntowanej, Szczecin 2008.
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zadowolenia z pracy. Nalezy zatem uznad, ze uczucie dumy jest emocja bez-
posrednio wplywajaca na wzrost motywacji do dziatania. Prowadzi ono do
pojawiania sie satysfakcji z pracy, a to - do wzrostu motywacji i wzrostu da-
zen jednostki do osiggniec.

W moich badaniach emocja dumy pojawila sie w trzech gléwnych kontek-
stach. Pierwszy zwiazany jest z duma z przynaleznosci do organizacji i/lub
grupy zawodowej. Rozmoéwcy wprost wskazywali na dume badz satysfakcje
z pracy wlasnie w takiej a nie innej szkole lub zawodzie nauczyciela.

(...) dosyc, dosyc taki no w miare, jesli chodzi o te gradacje, prestiz tego zawodu,
no w miare, nie jest jakis tam, ale w miare, w miare satysfakcjonujgcy (kobieta, lat 27,
obecny nauczyciel).

mito jest pracowac w najlepszej szkole w miescie (kobieta, lat 54, obecny na-
uczyciel).

Drugi wymiar odnosi si¢ do osiagnie¢ i wymiernych sukceséw w pracy
(np. otrzymywanie nagréd i odznak).

Musze Pani jeszcze nieskromnie (lekki usmiech, zaczerwienienie) powiedziec,
ze za swyq prace pedagogiczng i spoteczng odznaczona zostatam Srebrnym i Ztotym
Krzyzem Zastugi. Otrzymatam kilka odznak regionalnych, ktérych nazw w tej chwili
nie pamietam oraz prestizowq Nagrode Ministra Oswiaty i Wychowania (kobieta,
lat 84, emerytowany nauczyciel).

Dumna jestem ze swoich osiggnigc. Prowadzitam wiele lekcji pokazowych.
W tamtym czasie bylam najlepsza w todzi. Nalezatam do elitarnego Klubu Na-
uczycieli Tworczych. Dostawatam wiele nagrod Kuratora Oswiaty, a nawet nagro-
de pierwszego stopnia Ministra Oswiaty i Wychowania. Kazda nagroda pobudzata.
Jeszcze bardziej cheiato mi sig zarywac noce i przygotowywac pomoce. Kazde zajecia
byty inne. Nigdy nie popadtam w rutyne. To tez uwazam za sukces (kobieta, 64 lata,
emerytowany nauczyciel).

Jedna nauczycielka opowiadala o sytuacji, w ktérej po zakonczeniu lek-
¢ji pokazowej, jaka prowadzila dla grupy dyrektoréw, wizytatoréw i na-
uczycieli innych szkét, zostata publicznie pochwalona. Pochwata ta wypo-
wiedziana zostala przez dyrektora innej placowki oswiatowej. Wydarzenie
to spowodowalo u niej duza satysfakcje oraz dume. Z zaprezentowanego
ponizej fragmentu wypowiedzi wyraznie widaé, ze wzrosta samoocena
i motywacja do pracy.
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(...) jeden z dyrektoréw powiedziat: o, chetnie chcialbym miec takq samq ma-
tematyczke u siebie. Wtenczas poczutam yyy, poczutam, ze moge by¢ akceptowana
naprawde. Bo to, Ze twoj szef tak na ciebie patrzy a nie inaczej, to inna rzecz. On cie
widzi na co dzien, zna twoje bledy, zna twoje zalety. To inaczej. A przyjezdza ktos
z zewnqtrz i widzi cie w akcji, widzi cig w czasie pracy, tylko w pracy i ze potrafi sig
cztowiek tak pokazac, ze no yyy chcieliby miec takq nauczycielke. To byto dla mnie
yyy mite byto. (...) wtenczas uwierzytam, ze to co ja robie, ten styl prowadzenia lekcji
to jest takie yyy dobre. Az chce ci sie chciec. Wtenczas czutam sig dowartosciowana
(kobieta, lat 46, obecny nauczyciel).

Nalezy zauwazy¢, ze cale zdarzenie mialo charakter publiczny, co
z pewnoscia takze przyczynilo sie do pojawienia sie emocji dumy i wzro-
stu samooceny. Pozwolilo na podtrzymanie pozytywnego wizerunku sa-
mego siebie. Zgodnie z teorig poréwnan spolecznych Leona Festingera®,
ludzie majq potrzebe oceniania siebie, w celu uzyskania trafnego obrazu
wlasnego ja. Wykorzystujac kryteria obiektywne (pochwata), nauczycielka
ocenita swoje zdolnosci i mocne strony. Dokonata poréwnania z innymi ma-
tematyczkami. Mogta uzna¢, ze skoro chwalacy dyrektor chcialby mie¢ taka
nauczycielke jak ona u siebie, to pozostale pracujace w innej placoéwce ma-
tematyczki musza by¢ od niej gorsze. Nastapit takze wzrost statusu w mysl
omowionej koncepcji Kempera.

Trzeci i najciekawszy, moim zdaniem, wymiar zwigzany jest z osiagnie-
ciami innych o0séb, na ktére bezposrednio lub posrednio jednostka miata
wplyw. Zatem, uczucie dumy oparte jest posrednio na sukcesach innych
(jak np. rodzic dumny z osiggnie¢ swoich dzieci). Ten wymiar najwyraz-
niej zaznaczyl sie w wypowiedziach nauczycieli. Badani uznawali sukcesy
swoich uczniéw za swoje i czuli z tego powodu dume. Nie zwracali uwagi
na inne czynniki mogace przyczynié¢ sie¢ do sukcesu ucznia. Uznawali, ze
ich wlasna praca, wlasnie ich wklad w nauczanie byl na tyle duzy, ze uczeri
osiagnat dobre rezultaty w konkursach i olimpiadach.

Oczywiscie, postronny obserwator z tatwoscia zauwazy wiele innych
czynnikdw mogacych wpltywaé na wyniki ucznia. Zaliczy¢ do nich mozemy
samodzielng prace ucznia, samodzielne zdobywanie i poszerzanie wiedzy
w danym zakresie, prace rodzicow z uczniem, uczestniczenie w zajeciach
dodatkowych jak kota zainteresowan, czy korepetycje. Jednakze, nauczycie-
le osiagniecia uczniéw taczyli bezposrednio z wlasng praca. Moze wynika¢
to z faktu, ze praca nauczyciela jest mato wymierna. Oceniajac wklad pracy,
przygotowanie do lekgji, trudno jednak oceni¢, ktéry nauczyciel uczy lepiej.

% L. Festinger, A theory of social comparison processes, Human Relations, 1954, 7, s. 117-140.
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Dlatego, jednym z elementéw oceny pracy nauczyciela jest wskaznik przyro-
stu wiedzy uczniéw.

Dzieci rozpoczynajace nauke na danym poziomie edukacji (szkota pod-
stawowa, gimnazjum, liceum itp.) s3 poddawane serii testow majacych oce-
ni¢ ich poziom wiedzy na wejsciu. Nastepnie taki sam sprawdzian kom-
petencyjny (egzamin) pisza na wyjsciu ze szkoly. Poréwnuje sie wyniki
i otrzymuje wskaznik przyrostu wiedzy (EWD?). Czym jest on wyzszy, tym
uznaje sie, ze dana szkola, dany nauczyciel lepiej uczy. I ponownie zapo-
mina sie tutaj o kilku istotnych zmiennych mogacych wptywac i zaburza¢
wysokos¢ wskaznika. Niektore z nich wymienione zostaly powyzej (zain-
teresowania ucznia, praca rodzicéw, korepetycje), ale dochodza tu takie
zmienne, jak srodowisko wychowawcze, moda na uczenie si¢ lub na nie-
uczenie sie®, posiadana na wejsciu wyzsza niz przecietna wiedza uczniow.
W tym ostatnim przypadku przyrost wiedzy moze by¢ de facto mniejszy, po-
mimo wysokiego poziomu nauczania i duzego wkladu nauczyciela w pro-
ces edukagji. Istotny jest fakt, ze nauczyciele podzielaja poglad o bezzasad-
nosci stosowania tego typu wskaznikow.

Praca nauczyciela tqczy sie z przezywaniem przeroznych emocji — od radosci wy-
nikajgcej z tego, ze na przyktad eeee mozna kogos nauczy¢ eeee do frustracji, kiedy sie
okazuje, ze wysitek wtozony w edukacje jakiej$ klasy czy konkretnej osoby wiasciwie
nie przynosi efektow. Te prace przede wszystkim charakteryzuje to, Ze musimy cie-
szy¢ sig z matych sukceséw wiasnych uczniow, takich, ktore dla nich sq ogromne, ale
powiedzmy jesli chodzi o brutalne szkolne statystyki i na przyktad (eee) EWD tak,
czyli ten taki system oceny jakosci pracy szkoty no one bedq powiedzmy niskie tak,
natomiast nauczyciel indywidualnie cieszy sie z tego, Ze jego uczen zamiast 30% na
maturze dostaje 55. W skali Polski czy todzi nie jest to jakis rewelacyjny wynik, ale
dla konkretnego dziecka jest on bardzo wysoki tak. Takze emocje sq rzeczywiscie zwig-
zane z pracq takie skrajne bym powiedziata — od radosci do frustracji (kobieta, lat 44,
nauczyciel jezyka polskiego, szkota érednia).

Naturalne jest, ze rodzic cieszy sie z pozytywnych osiggnie¢ swojego
dziecka. Kazdy z nas ma tendencje do przypisywania sobie zastug, nawet
takich, na ktore mial niewielki wptyw. Zachowanie takie podtrzymuje sa-
moocene oraz wplywa na jakos¢ interakcji spotecznych. Sukces innych,

* Metoda EWD to zestaw technik statystycznych pozwalajacych zmierzy¢ wkiad szkoty
w wyniki nauczania. Wiecej na temat EWD czytelnik znajdzie np. w rozdziale czwartym Rapor-
tu o stanie edukacji 2014 - Egzaminy zewnetrzne w polityce i praktyce edukacyjnej, red. R. Dolata,
M. Sitek, Warszawa 2015.

¥ Moda na nieuczenie si¢ najczesciej obserwowana byta w gimnazjach. Nauczyciele w wy-
wiadach podkreslali, ze najtrudniej uczy sie w klasie drugiej gimnazjum ze wzgledu na fakt
braku zainteresowania nauka ze strony uczniéw.
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w ktérym mieliémy cho¢ czeéciowy udzial, cieszy, buduje dodatni afekt. Jest
to pozytywne zjawisko w kontekscie interakcyjnym. Pozwala nam odczu-
wac pozytywne emocje w wiekszej liczbie sytuacji. Powoduje, ze stajemy
sie osobami zadowolonymi. Rosnie nasza samoocena, co znowu przeklada
sie na jakos¢ relacji spolecznych. Badani nauczyciele moéwili o odczuwanej
dumie z powodu zainteresowania uczniéw przedmiotem oraz drobnych
i spektakularnych sukcesach uczniow.

Sukcesem byly czotowe miejsca uczniow w konkursach jezyka rosyjskiego. Dum-
na jestem z tego, ze kilka moich uczennic ukoriczyto filologie rosyjskq. Jedna uczenni-
ca studiowata nawet w Rosji, w St. Petersburgu. To mite (kobieta, lat 67, emeryto-
wany nauczyciel).

Trudno obiektywnie stwierdzi¢, czy wybér kierunku studiow przez
uczennice podyktowany byl rzeczywistym zainteresowaniem przedmio-
tem, rozbudzonym przez nauczycielke, czy wyborem zasugerowanym
przez rodzicéw, znajomych, czy tez kwestig przypadku. Jednak uzasadnie-
nie sukcesu przyjete przez nauczycielke wskazuje na che¢ utrzymania sche-
matu Ja i wiaze sie ze wzrostem statusu, co przeklada si¢ na odczuwanie
dumy.

Nigdy nie musiatam podnies¢ gtosu, a na moich lekcjach panowato skupienie i ci-
sza. O tym jak umiatam, cho¢ brzmi to nieskromnie (styszalna duma w glosie),
zainteresowac uczniow swoim przedmiotem Swiadczy to, zZe kilkunastu z nich ukon-
czylo studia polonistyczne (kobieta, lat 84, emerytowany nauczyciel).

Poza checig utrzymania schematu Ja, mamy tu do czynienia z atrybucja
wewnetrzng oraz refleksja nad przyczynami. Nauczycielka taczy cisze wyste-
pujaca na lekcji z umiejetnoscia zainteresowania uczniéw przedmiotem oraz
z wysoka oceng wlasnej pracy zawodowej. Ponownie, trudno zweryfikowac
interpretacje zachowan uczniéw przytoczong przez emerytowana nauczy-
cielke. Jednakze mozliwa interpretacja takiego zachowania mtodziezy jest
pojawienie sie u uczniéw emocji strachu wynikajacego z wysokiego poziomu
wladzy nauczycielki.

To jest wdzigczna praca. Widac osiggniecie swoich celow. Mozna zaobserwowac
przelozenie swojej pracy na osiggniecia ucznia. Moge cieszyc sie sukcesem dziecka jak
swoim. Jestem duma ze swoich uczniow (kobieta, lat 37, nauczyciel).

Najczesciej duma jest reakcja pojawiajaca sie woéwczas, kiedy pracowni-
kowi uda sie zrobi¢ lub osiggna¢ co$ zamierzonego. Rozméwcy wskazywa-
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li na to uczucie dumy, uémiech oraz rados¢. Opowiadali o podejmowaniu
w takiej sytuacji zachowania majgcego na celu chwalenie sie swoim sukce-
sem i swoimi osiggnieciami. Duma pojawia sie jako reakcja na awans oraz
jako efekt kontaktu ze wspétpracownikami. W innych sytuacjach rozméwcy
wskazywali na satysfakcje i/lub zadowolenie jako emocje towarzyszace ich
zachowaniom w pracy. Przy czym, nalezy zauwazy¢, ze satysfakcja i zado-
wolenie to emocje towarzyszace emocji dumy.

W wiekszosci koncepcji dotyczacych emocji dumy nacisk kladzie sie
na czynniki prowadzace do powstania tego uczucia. Badacze zastanawia-
ja sie jakie emocje, jakie sytuacje i jakie warunki moga wywola¢ uczucie
dumy. Kfada nacisk na interakcje jako element wywolujacy pojawienie sie
jej. W niniejszych rozwazaniach proponuje poczynié¢ krok dalej i zastanowic
sie, jak uczucie dumy wplywa na zachowanie, percepcje siebie oraz posta-
we jednostki. Okazuje sie, ze uczucie dumy moze by¢ kotem napedowym
powstania kolejnych pozytywnych emocji oraz moze prowadzi¢ do pod-
wyzszenia samooceny jednostki. Najczesciej duma implikuje pojawienie sie
emocji radosci i odwrotnie: rado$¢ moze poprzedzac pojawienie sie dumy.
Czynnikami wywotujacymi dume sa kolejno:

- podtrzymywanie przez ucznia kontaktu z nauczycielem po skoriczeniu
edukacji w danej szkole;

- wybor przez ucznia kierunku studiéw zgodnego z nauczanym przez
nauczyciela przedmiotem;

- mozliwos¢ ,,chwalenia si¢” uczniem, osiggniecia uczniow;

Cieszymy si¢ z kazdego najmniejszego sukcesu. Ja w swojej pracy zawodowej mam
wielu uczniow, ktorzy poszli na kierunki studiow, moich studiéw. Tak, ze no mysle,
ze jest to kilka takich osob, sq osoby, ktore zajmujq sig teatrem, zajmujq sie filmem,
zajmujq sie dziennikarstwem. Mysle, Ze jest to pewnego rodzaju sukces réwniez dla
mnie, bo przychodzq i opowiadajq o tym. Jest to naprawde bardzo mite dla nauczyciela
i mysle, ze nawet jak znajdzie si¢ raz na jakis czas uczen, ktory, ktorym mozna sie
pochwalié, ktory ma mite wspomnienia ze szkolq, z danym przedmiotem to jest to taka
peretka, ktora daje nauczycielowi takich skrzydet, uskrzydla i jest satysfakcjg pewnego
rodzaju, tak. Nie dyplom, nie nagroda dyrektora, nie prezydenta, ale wtasnie takie
efekty, ktore ptynq od dzieci. Absolwenci, ktorzy nas licznie odwiedzajg w szkotach sq
tez pewnego rodzaju no takim, takim uskrzydleniem, ze warto pracowac, Ze warto sig
poswigcac dzieciom, warto sie angazowaé w ich sprawy czasami rodzinne (kobieta,
lat 45 lat, obecny nauczyciel);

- wdziecznoé¢ ptynaca od uczniow;
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- oznaki sympatii okazywane przez uczniéw (gtéwnie dotyczy to nauczy-
cieli klas mtodszych);

Widzigcznos¢ dzieci ich radosc i to, ze wiem ze lubig mnie, Ze Igng do mnie i sa-
tysfakcija jezeli jednak uda sig ich czegos nauczyé. Tak to bardzo wdzigczna jest taka
praca (...) jak mowig najbardziej te efekty widac pod koniec roku, kiedy faktycznie te
dzieci sig przytulajg, nie cheq odchodzié. Ciesze sie, ze wybratam ten zawdd (kobieta,
lat 43, obecny nauczyciel);

- wywolywanie pozytywnych emocji u uczniéw i ich rodzicéw;
- pozytywne nastawienie do pracy.

Widze po prostu ze sq usmiechnigte dzieciaki, zadowoleni rodzice, to ja tez jestem
zadowolona z efektow swojej pracy. Mysle, ze to jest wtasnie zaleta tej pracy. Ta
rados¢ moja, dzieciakow i rodzicow. Chce mi sig wtedy pracowaé (kobieta, lat 44,
obecny nauczyciel).

Nauczyciele staraja sie¢ docenia¢ osiggniecia swoich uczniéw i jest to dla
nich wymierny wskaznik ich efektywnosci. Obecni oraz byli uczniowie nie-
$wiadomie przyczyniaja sie¢ do wzrostu zadowolenia i satysfakcji z pracy na-
uczyciela. Sa miernikiem sukcesu nauczyciela. Moze to dodatnio wptywac
na powstanie i trwanie interakcji spotecznych. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
duma jednej osoby moze powodowac zazdros¢ innej, co bedzie z kolei nega-
tywnie wplywac na rodzaj i forme interakgji.

Takim najbardziej pozytywem jest to, Ze przychodzq absolwenci, ktdérzy czasem
skoriczyli bardzo dawno szkote. Przychodzq, wyczekujq tego dnia otwartego, kiedy
mozna przyjsé, przychodzq zawsze bardzo licznie i jest to mysle w takim Srodo-
wisku nauczycielskim taki bardzo duzy pozytyw, gdzie kolezanki i koledzy patrzq
krzywym okiem czasami wtasnie, ze do danej osoby przychodzi tak duzo osob, a do
innych mniej. MoZe to tez jest takie Smieszne, ale no niestety tak jest w srodowisku
nauczycielskim, tez jest zazdrosc, zZe ktos jest bardziej lubiany, a ktos mniej lubia-
ny, ktos bardziej wspominany, mniej wspominany (kobieta, lat 45 lat, obecny
nauczyciel).

W kontekscie niniejszych badat mozna wskaza¢, ze uczucie dumy wply-
wa na wzrost motywacji do dziatania i pracy. Zatem, pracodawcy powinni
starac sie kreowac¢ sytuacje, w ktérych pracownicy beda mogli uczestniczy¢
w sytuacjach umozliwiajacych pojawienie sie uczucia dumy. Model przyczyn
i konsekwencji pojawiania si¢ emocji dumy prezentuje rycina 1.
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Ryc. 1. Model przyczyn i konsekwencji pojawiania si¢ emocji dumy

(zrédto: opracowanie wiasne)

Szkola w retrospektywnej perspektywie uczniow

Jak zostalo wspomniane na poczatku artykutu, szkota to przede wszyst-
kim jej uczniowie. Bez nich nie byloby szkoty. Dlatego, moim zdaniem, warto
zobaczy¢ jakie emocje przezywane w szkolnych murach zostajg zapamietane.
Tym samym, mozna przyjac zatozenie, ze wpltywajq one na pdzniejsza tozsa-
mosc jednostki i podejmowane przez nig dziatania.

W tym celu poprositam studentéw (31 osoéb) drugiego roku analityki
spolecznej, studiujacych w trybie dziennym, o przeprowadzenie wywiadow
swobodnych dotyczacych ich edukacji. Studenci przeprowadzali wywiady
wzajemnie miedzy sobg, oparte na krétkich dyspozycjach dotyczacych kolej-
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nych etapow edukacji z uwzglednieniem (wskazaniem) emocji pojawiajacych
sie¢ w toku ich edukacji. Nastepnie wywiady zostaly spisane i zakodowane
zgodnie z paradygmatem kodowania otwartego, a nastepnie zogniskowa-
nego. Autorka zdaje sobie sprawe z jednorodnego doboru respondentéw,
ktorych stanowia studenci zaledwie jednego kierunku. Uwzgledniajac jed-
nak fakt zastosowania techniki jakoSciowej, proponuje krétkie przesledzenie
wstepnych wynikéw tego badania.

Wszystkie wywiady zostaly wyraZnie podzielone na etapy szkolne (szko-
ta podstawowa, gimnazjum, szkola érednia, kilkakrotnie pojawilo sie takze
przedszkole). Swiadczy¢ moze to o zréznicowanym charakterze emocji poja-
wiajacych sie na réznych szczeblach edukacji, jak réwniez o zmianie statusu
podczas przejscia i stanowieniu punktu zwrotnego w trajektorii jednostki.
We wszystkich opisach mozna odnalez¢ informacje o istotnosci zmiany szko-
ty oraz towarzyszacych tym zmianom emocjom: leku, strachu, niepokoju.

Oczywiscie, gdy juz nadszedt ten pierwszy dzien, w ktérym bytem tez petny obaw
i strachu przed tym, co nieznane i przed tym jak bedg odbierac mojq osobe inni (mez-
czyzna, lat 23 - etap szkoly podstawowej).

Analizujac emocje towarzyszace poszczeg6lnym etapom edukacji, mozna
powiedzied, ze najwiecej emocji pozytywnych towarzyszy edukacji na etapie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Edukacja w klasach 1-3 z reguty budzi
rados¢, ciekawo$é, zaangazowanie.

Chodzenie do szkoty podstawowej bardzo mi sig podobato, te wszystkie prace domo-
we, dodatkowe zajecia, kiedy wracatam do domu pierwszq rzeczq jakq sie zajmowatam
po byto odrabianie pracy domowej (kobieta, lat 21 - etap szkotly podstawowe;j).

Najistotniejsza z punktu widzenia problematyki artykulu jest emocja
dumy i zwigzane z nig poczucie satysfakgcji. Jest ona wynikiem dziatania od-
czytywanego przez ucznia jako osiggniecie sukcesu. Wymiar sukcesu okre-
$lany jest indywidualnie przez ucznia, choc¢ jest wzmacniany, kiedy dziatanie
ma charakter publiczny (np. pochwata przy calej klasie, odbiér nagrody na
oczach uczniow calej szkoly itp.).

Pojawito si¢ uczucie samozadowolenia, a moze nawet dumy, kiedy zostatem
pochwalony przez swojq przedszkolanke, ze umiem czytac najlepiej z calej grupy
(...)- W pigtej klasie podstawowki — wystep w gminnych zawodach - pierwsze miej-
sce w biegu na 60 m i skoku w dal. Mysle, ze wtedy poczutem cos na ksztatt nawet
i dumy. Osiggnigcie moze i dla niektorych niewielkie, dla mnie jednak wymierna na-
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groda za aktywnosc na zajeciach WF-u. Szosta klasa, kolejny wystep, tym razem na
zakoriczenie roku i moje pozegnanie ze szkolq podstawowgq. Glowna rola w jednym
z dwoch przedstawien, nie czutem zupetnie stresu, wyluzowany odegratem swojq
rolg, po reakcji publicznoéci wywnioskowatem ze nic nie spartolitem. Bylo to kolejne
uczucie zadowolenia, a przynajmniej kolejne, ktére pamigtam (mezczyzna, lat 21 -
etap przedszkolny oraz szkotly podstawowej).

Emocja dumy wzmacniana jest rowniez przez zachowanie znaczacych in-
nych. Wazna role w procesie odczuwania emocji dumy odgrywaja rodzice, kt6-
rzy moga pojawiajaca sie emocje wzmocnic lub wygasic¢ w procesie interakgji.

Moj tato zawsze powtarza do mnie i siostry, ze my jestesmy inteligentne, co po-
woduje zawsze dume. (...) Pod koniec klasy III pisalismy tak zwane probne trzecio-
tesciki, z ktorych dostatam same piqtki, testy z ubiegtych lat byto ich okoto 5. Bytam
bardzo szczesliwa, mato 0sob dostato ze wszystkich pigtki, zostatam pochwalona na
wywiadowce, rodzice byli bardzo dumni i ja czutam, ze w koricu pokazatam na co
mnie stac i ze dostang nagrode i wyjde po nig na zakoriczeniu roku szkolnego (kobie-
ta, lat 21 - etap szkoly podstawowej).

Emocja dumy pojawia sie rowniez w wyniku rozwigzanego z korzyscia
dla ucznia konfliktu z nauczycielem. Studenci pisali o ,wygranej z nauczycie-
lem” i odczuwanej satysfakgcji.

Warto zaznaczy¢, ze emocja dumy moze mie¢ charakter zbiorowy i w opi-
sie retrospektywnym niejednokrotnie studenci wskazywali na klase szkolna
jako podmiot zbiorowy jednoczes$nie odczuwajacy przezywana przez jed-
nostke emocje dumy.

Dzigki temu czulismy jako klasa dume i wyzszos¢ nad innymi pigtymi klasami,
nie wspominajgc juz o klasach nizszych (mezczyzna, lat 20 - etap szkoly podsta-
wowej).

W pisemnych wypowiedziach studentéw analityki spotecznej w narra-
cjach zaznacza si¢ negatywne zabarwienie emocjonalne. We wspomnieniach
edukacji najwiecej méwiono o konfliktach z nauczycielami (rozwigzanych
pozytywnie, gdzie nauczyciel potrafil rozwigzac sytuacje konfliktowa zy-
skujac szacunek i autorytet lub rozwigzanych negatywnie, gdzie nauczyciel
stawal sie przedmiotem kpin i zartéw, wywolywal zachowania agresywne,
w tym odwetowe, lub budzit lek i niepokéj potegujac brak szacunku, ztos¢
i eskalacje konfliktu) oraz poczuciu niesprawiedliwosci. Opis dumy, radosci
i satysfakcji pojawia sie rzadko i najczesciej zwigzany jest z interakcja z rowie-
$nikami, a nie wynika z pozytywnych dziatari nauczyciela.
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Podsumowanie

W rezultacie przeprowadzonych badari mozna stwierdzi¢, ze wystepuja
istotne rozbieznosci w postrzeganiu szkoty pomiedzy nauczycielami a ucznia-
mi. Nauczyciele w wywiadach podkreslali glownie pozytywne aspekty pracy
w szkole. Przedstawiali siebie jako osoby chcace nie tylko przekazac¢ wiedze,
ale takze poméc uczniom w rozwigzaniu réznych probleméw, w tym pro-
bleméw rodzinnych. Niestety, uczniowie w wiekszosci nie podzielaja tego
pogladu. Nauczycieli postrzegaja czesto jako symbol represji i opresji, jako
jednostki wywolujace stres, strach, przerazenie, obawe i nie zwracajgce uwa-
gi na problemy uczniéw. Z pewnoscia, interesujace bedzie poglebienie tych
badar i uzyskanie danych od wiekszej liczby bytych uczniow.

Odnoszac sie do emocji dumy, jako tej stanowigcej o podtrzymywaniu
wiezi spolecznej oraz zwiekszajacej samoocene jednostki, mozna stwierdzi¢,
ze odczuwanie dumy bez watpienia wplywa na wzrost satysfakcji z pracy,
powodujac intensyfikacje wysitku pracownika oraz wzrost dziatan podejmo-
wanych w celu realizacji zamierzen.
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Rozwazajac pojecie oraz istote doswiadczenia hermeneutycznego,
H.-G. Gadamer wskazuje trzy czynniki:

- rozwazang przez Arystotelesa jednosc i ogélnos¢ doswiadczenia,

- analizowany przez Hegla dialektyczny charakter wszelkiego doswiad-
czenia,

- dokonujacy sie w doswiadczeniu bolesny i nieprzyjemny proces wgla-
du i zrozumienia, jako uswiadomienie sobie granic i skoriczonosci ludzkie-
go bytu, powigzany z otwartosciag na nowe doswiadczenie, szczegdlnie zas
na doswiadczenie innego. , Najlepszym $wiadkiem na potwierdzenie tego
trzeciego momentu istoty dos§wiadczenia (...) - pisze Gadamer - bylby Aj-

”1

schylos™!.

" Bezposérednim impulsem oraz inspiracja do podjecia tematu stata sie lektura ksiazki J. Biir-
manna, Gestaltpidagogik und Personlichkeitsentwicklung. Theoretische Grundlagen und praktische An-
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Jednosé i og6lnosé doswiadczenia

Jak zauwaza Gadamer, Arystotelesa interesuje w do$wiadczeniu kwestia
procesualnego tworzenia poje¢, zdobywanie w jego wyniku wiedzy i uzyska-
nie prawdy ogodlnej. Ogolnos¢ stanowi warunek sine qua non poznania nauko-
wego, konieczng przestanke umozliwiajaca poznanie na podstawie obserwa-
qji i wnioskowania.

Jaka to og6Inosé? Dotyczy ona oczywiscie nie poddanych odréznieniu wspdélnych ele-
mentéw wielu pojedynczych obserwacji. Na ich zapamietaniu opiera sie¢ mozliwos¢
przewidywania o jakims$ stopniu pewnosci?.

Dla Gadamera doswiadczenie istnieje tylko w indywidualnej, jednostko-
wej obserwacji. Cztowiek posiadajac zdolnoé¢ do uogélnienia tresci pojedyn-
czego doswiadczenia, w zasadniczym znaczeniu odnosi je zawsze do drogi
wlasnego zycia, do wlasnego sposobu egzystencji.

Elementem konstytutywnym doswiadczenia jest réwniez to, ze obowia-
zuje ono, zachowuje swoja moc, tak dlugo, dopoki nie zostanie zmienione,
czy niekiedy wrecz uniewaznione, zanegowane przez rezultaty nowego do-
Swiadczenia®.

Zawiera si¢ w tym - pisze Gadamer - zasadnicza otwarto$¢ doswiadczenia na nowe
doswiadczenie - nie tylko w tym ogélnym sensie, ze bledy sa korygowane; raczej
zgodnie ze swgq istota wymaga ono ciagltego potwierdzania i dlatego z koniecznosci
staje sie czyms$ innym, gdy brak jest tego potwierdzenia (ubi reperitur instantia contra-
dictoria)*.

Owa ,,0g06Inos¢ doswiadczenia” charakteryzuje u Arystotelesa, zdaniem
Gadamera, pojecie indukcji. Z wielu pojedynczych spostrzezen, poprzez
zapamietanie i sumowanie wielu szczegoétéw, wytania sie jednosé czegos
ogolnego.

Wydaje sie - zauwaza Arystoteles - ze doswiadczenie jest czyms$ podobnym do wie-
dzy i umiejetnosci, ale w rzeczywistosci wiedza naukowa i umiejetnosci praktyczne

sitze eines personlichen bedeutsamen Lernens, Klinkhardt 1992. Dla autora perspektywa ogladu
struktury doswiadczenia w ujeciu H.-G. Gadamera oraz jej znaczenia jest specyficzny charakter
procesu zachodzacego w Pedagogice Gestalt oraz Terapii Getsalt (s. 203-227). Jak pisze: ,Ich
mochte darauf abschlieffend eingehen, um dann einige Gesichtspunkte aufzuzeigen, die auch
fiir gestaltpddagogische (und -therapeutische) Lernprozesse von Bedeutung sind” (s. 219).

! H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przekl. B. Baran, Krakéw
1993, s. 332.

2 Tamze, s. 327.

3 J. Birmann, Gestaltpidagogik und Personlichkeitsentwicklung, s. 208.

4 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 328.
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wyplywaja u ludzi z doswiadczenia. (...) Wiedza praktyczna rodzi si¢ wtedy, gdy
z wielu postrzezen doswiadczalnych tworzy sie ogélny sad o podobnych rzeczach.
(...) Doswiadczenie jest poznaniem poszczegdlnych przypadkéw. A wiedza jest po-
znaniem ogotu®.

Doswiadczenie, jego 0golnos¢, jego wklad w tworzenie poje¢, stanowi po-
niekad dla Arystotelesa, jak to objasnia Gadamer, jednos¢ naukowego pojecia
lub zasady. Zarazem jednak , doswiadczenie istnieje zawsze tylko w jednost-
kowej obserwacji. Nie jest poznawane jako juz z géry ogoélne”®.

Sposob tworzenia poje¢, wyrazony w Arystotelesowskim obrazie ,ucie-
kajacego wojska”’, poddaje Gadamer zasadniczej reinterpretacji. Jego zda-
niem, obraz greckiego filozofa ilustruje narodziny do$wiadczenia jako mo-
mentu, ktory nie jest zalezny od czynnikéw zewnetrznych, ale stanowi proces
nieprzewidywalny, spontaniczng, otwarta interakcje. Proces nabywania do-
$wiadczenia dokonuje sie zatem bez uprzedniego, gotowego scenariusza®.
Jest on ponadto zawsze powiazany z ontologicznie pierwotna, jak to ujmuje
Gadamer, og6lnoscig pojecia oraz konkretnoscia sytuacji, okre§lonym mo-
mentem.

Doswiadczenie sensu stricto naukowe zorientowane jest na odkrywanie
i formulowanie twierdzenn ogélnych, zasad obiektywizujacych okreslone
dane. ,Doswiadczenie nie jest sama nauka, ale stanowi jej konieczng prze-
slanke. Musi sie juz wcze$niej potwierdzié, tj. poszczegdlne obserwacje
musza dawaé¢ w prawidlowy sposéb to samo”. Zachodzi jednak, jak za-
uwaza Gadamer, powolujac sie na Diltheya, konflikt miedzy nauka a filo-
zofig zycia'’. Pewnos¢ nauki zasadza sie na systematyzowaniu procesow
poznawczych, jest rezultatem krytycznej metodologii, wychwytuje to co re-
prezentatywne w $wiecie i przedmiotach, to co jednoznacznie pewne i nie-
powatpiewalne!.

> Arystoteles, Metafizyka, przekl. K. Lesniak, Warszawa 1983, ks. I, 981a.

¢ H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 328.

7 Gadamer pisze: ,Logike tego procesu przedstawia Arystoteles bardzo pieknym
obrazem. Poréwnuje wielos¢ czynionych obserwacji z uciekajacym wojskiem. Réwniez one
uchodzg, to znaczy nie zatrzymuja sie. Gdy jednak posréd tej powszechnej ucieczki jakas
obserwacja potwierdzi sie w powtérnym doswiadczeniu, wéwczas zatrzymuje sie. Nastepuje
wtedy niejako pierwszy wytom w powszechnej ucieczce. Gdy dotacza inne, to w koncu cate
uciekajace wojsko sie zatrzyma i znéw bedzie stucha¢ jednego dowédcy. Spdjne opanowanie
caloéci uzmystawia tu nature nauk. Obraz ten ma pokazywaé, jak w ogdéle moze dojs¢ do
zaistnienia nauki, tj. prawdy og6lnej, ktéra przeciez nie moze zaleze¢ od przypadkowych ob-
serwadji, lecz winna obowigzywac jako naprawde ogoélna”. H.-G. Gadamer, Prawda i metoda,
s. 328 - 329.

8 J. Burmann, Gestaltpidagogik und Personlichkeitsentwicklung, s. 210.

9 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 327.

10 Tamze, s. 227.
1 Tamze, s. 234.
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Obok tego znajduje sie jednak jeszcze to, co Gadamer nazywa, w §lad za
fenomenologiczno-egzystencjalnym nurtem myslenia, przede wszystkim zas
za Edmundem Husserlem, , §wiatem zycia”.

Przeciwstawiajac sie pojeciu $wiata obejmujacemu uniwersum tego, co obiektywizo-
walne przez nauki, Husserl - pisze Gadamer - nazywa to fenomenologiczne pojecie
Swiata ,$wiatem zycia”, tj. $wiatem, w ktérym zyjemy w naturalnym nastawieniu
i ktory nigdy nie staje si¢ dla nas jako taki przedmiotem, lecz stanowi juz z géry dane
podloze wszelkiego doswiadczenia. (...) Jako horyzontu 6w ,$wiat” jest istotowo od-
niesiony do subiektywnosci, a odniesienie to oznacza zarazem, ze istnieje on ,, w stru-
mieniu chwil”. Swiat Zycia istnieje w ruchu stalej wzglednosci obowiazywania'2.

Dla Gadamera Husserlowski ,$wiat zycia” oddaje prawde o dziejowosci
do$wiadczenia, wyraza wspdlnotowos¢ ludzkiego doswiadczenia, ale przede
wszystkim jego rys osobowy. Istotnym za$ znamieniem tej osobowej optyki
jest dgznos¢ podmiotu do zrozumienia $wiata i samozrozumienia. Rzeczy-
wistoé¢ bycia wyznacza ruch mysli; oczywistoéé, konkretnos¢ zyciowego
kontekstu, subiektywne ogarniecie zyciowej sytuacji, egzystencjalnego ,tu
i teraz” i stapia sie nastepnie, jak to ujmuje Gadamer, z horyzontem tresci
tradycji historyczno-kulturowe;.

W procesie rozumienia nastepuje rzeczywiscie stopienie sie horyzontéw, ktére wraz
z zaprojektowaniem horyzontu historycznego zarazem go znosi. Kontrolowany pro-
ces takiego stapiania sie okresliliémy jako zadanie efektywnodziejowej §wiadomosci®.

Dialektyczny charakter oraz negatywnos¢é doswiadczenia

Dialektyczny charakter struktury doswiadczenia, polegajacy na sui generis
odwroéceniu §wiadomosci, na zanegowaniu, zakwestionowaniu subiektyw-
nej pewnosci, eksplanuje Gadamer opierajac sie na mysli Hegla, w ktérej do-
$wiadczenie jest uwazane za samorealizacje sceptycyzmu'.

W istocie (...) doswiadczenie jest zawsze doswiadczeniem negatywnym. (...) W obliczu
do$wiadczenia, jakie sie robi z jakim$ innym przedmiotem, zmienia sie jedno i drugie,
nasza wiedza i jej przedmiot. Wiemy teraz inaczej i lepiej, a to oznacza: sam przedmiot
,nie wytrzymuje”. Nowy przedmiot zawiera prawde o starym. (...) Tym samym za$
pojecie doswiadczenie o ktére tu chodzi, ujawnia pewien jakosciowo nowy moment.
Nie oznacza tylko do$wiadczenia w sensie nauk, jakich ono o tym lub owym dostar-
cza. Oznacza doSwiadczenie w catosci. Jest to owo doswiadczenie, ktére musi by¢ ciggle
nabywane i ktérego nikt nie moze unikna¢. Doswiadczenie jest tu czyms, co nalezy do

2 Tamze, s. 241.
13 Tamze, s. 290-291.
4 Tamze, s. 330.
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dziejowej istoty cztowieka. (...) Doswiadczenie w tym sensie zaklada (...) z konieczno-
sci wiele zawiedzionych oczekiwar jako jedyna droge nabywania doswiadczenia. (...)
Kazde doswiadczenie, ktére zastuguje na to miano, przekreéla jakie$ oczekiwanie. Tak
wiec jako swdj istotowy moment dziejowy byt czlowieka zawiera zasadnicza negatyw-
nos¢, ktéra wystepuje w istotowej relacji doswiadczenia i zrozumienia®.

Analizowany przez Hegla dialektyczno-negatywny proces doswiadcze-
nia - zauwaza Gadamer - ukazuje w konsekwencji zmiane wiedzy o $wiecie,
ale i zmiane podmiotu o sobie, zmiane samo$wiadmosci.

Doswiadczony jawi sie raczej jako radykalnie niedogmatyczny, jako ktos, kto z racji
tak wielu doswiadczen i nauki, jaka z nich wyciagnal, jest wlasnie szczegdlnie pre-
destynowany do tego, by robi¢ nowe doswiadczenia i na nich sie uczy¢. Dialektyka
doswiadczenia spelnia sie nie w zamykajacej wiedzy, lecz w owej otwartosci na do-
Swiadczenie, powodowanej przez samo doswiadczenie'.

Samos$wiadomos¢, samopoznanie okresla sie poprzez proces interakgji,
zachodzacy pomiedzy czlowiekiem i rzeczywistoscig, czlowiekiem i $wia-
tem, nade wszystko za§ pomiedzy osoba i osoba. Rezultatem nie jest tylko
poszerzona wiedza, ale nade wszystko jakosciowo nowy stopierr ontologicz-
nej pewnosci siebie, zaznaczajacy sie zwiekszonym poziomem autorefleksji
i samozrozumienia.

Zasada doswiadczenia zawiera nieskonczenie wazne okreslenie, ze aby przyjaé
i uznaé¢ za prawdziwa jakas tres¢, czlowiek musi sam przy tym by¢, a dokladniej ze
taka tres¢ ma on znajdowac jako pozostajaca w jednosci i zespolona z jego pewnoscig
samego siebie"”.

Proces doswiadczenia skupi zatem w sobie dwa aspekty poznawcze:
przedmiotowy i podmiotowy, osobowy.

Woglad i samozrozumienie
jako istotne momenty doswiadczenia

Dla Gadamera wtasciwe doswiadczenie to takie, ,w ktorym czltowiek
u$wiadamia sobie swa skonczonos¢”*®, swoje granice. Odwoluje si¢ w tym
kontekscie do Ajschylosa, a raczej do jego formuly uczenia sie przez cier-
pienie. Przez cierpienie, a wiec przez rozczarowania, zawiedzione nadzieje,

15 Tamze, s. 331-332.

16 Tamze, s. 332.

7 G.W.F. Hegel, Encyklopedia nauk filozoficznych, cyt.za: H.-G. Gadamer, Prawda i metoda,
s. 331.

18 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 333.
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przez zywione ztudzenia i bolesna akceptacje rzeczywistosci takiej, jaka ona
jest, przez uznanie granic ,wszelkiego przewidywania i niepewno$¢ wszel-
kich planow”?.

Dokonywana przez Gadamera deskrypcja nowej §wiadomosci doswiad-
czenia hermeneutycznego polega gléwnie na wydobyciu aspektu zmiany,
jaka zachodzi w relacji cztowieka do $wiata, na podkresleniu otwartosci oso-
by w tworzeniu i przezywaniu siebie w réznorakich ptaszczyznach wlasnej
podmiotowosci®. Gadamer zaznacza przy tym, ze jest to zawsze podmioto-
wos¢ charakteryzujaca sie wlasna dziejowoscig, dziejowoscia historycznie
jednorazowg, ale zakotwiczona w nurcie historii i tradycji. I tylko w takim
odniesieniu staje si¢ ona $wiadomoscia efektywnodziejowa*.

Wydobyte momenty struktury do$wiadczenia odnosi nastepnie Gadamer
do sensow tkwiacych w sposobach doswiadczenia ty.

Istnieje - pisze filozof - pewne doswiadczenie ty, ktére poszukuje typowosci w za-
chowaniach bliznich i na gruncie doswiadczenia potrafi te zachowania przewidziec.
Nazywany to doswiadczenie znajomoscia cztowieka. Rozumiemy innego tak, jak ro-
zumiemy jaki$ typowy proces w polu naszego do$wiadczenia, tj. mozemy si¢ nim
postuzyé. Zachowanie innego stuzy nam za srodek do naszych celéw jak wszelkie
pozostate srodki. Patrzac od strony moralnej, taki stosunek do innego jest czystym
egoizmem i przeczy moralnemu przeznaczeniu cztowieka®.

Istnieje tez wedlug Gadamera takie doS§wiadczenie i rozumienie ty, gdy

pomimo wciggniecia osoby w dos§wiadczenie ty, rozumienie ty jest swego rodzaju sa-
moodniesieniem. Rodzi je dialektyczny pozér, jaki niesie z soba dialektyka relacji ja
- ty. Relagja ja - ty nie jest bezposrednia, lecz stanowi stosunek refleksywny?>.

W rezultacie moze by¢ tak, ze

kazdy z partneréw tego stosunku przewyzsza innego na drodze refleksywnej. Uwa-
Za, ze roszczenie innego zna sam z siebie, a nawet lepiej rozumie innego niz on sam
siebie rozumie. Ty traci przez to bezposrednios¢, z jaka zwraca sie ku danej osobie.
Jest ono rozumiane, ale (...) jest antycypowane i uchwytywane refleksywnie ze sta-
nowiska innego®.

Rozumiejac innego, wychodzac z zalozenia, ze sie go zna, ,,odbiera mu sie

zasadnos¢ jego roszczen””. Ta, jak to nazywa Gadamer,
¥ Tamze.

20 Zob. J. Biirmann, Gestaltpidagogik und Persinlichkeitsentwicklung, s. 218.

2l H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 336.

2 Tamze, s. 334.

% Tamze, s. 335.

2 Tamze.

% Tamze.
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dialektyka troskliwosci daje w ten sposéb o sobie zna¢, gdyz przenika wszelkie mie-
dzyludzkie stosunki jako zreflektowana forma dgzenia do dominacji. Ambicja, by ro-
zumied innych juz z gory, pelni funkcje trzymania sie w istocie z dala od roszczenia
innego. Jest to dobrze znane ze stosunku pedagogicznego, tej autorytarnej formy tro-
skliwosci®.

Trzecim aspektem doswiadczenia ty jest doswiadczenie granicy zwigzane
z otwartoscig na drugiego i na tradycje. Chodzi o doswiadczenie drugiego
w pelnej prawdzie jego bytu, z prawem do jej wyrazenia, poniewaz

w relacjach miedzyludzkich - zauwaza Gadamer - chodzi o to, by ty doswiadcza¢
rzeczywiscie jako ty, tj. nie przeoczy¢ jego zagadniecia i pozwoli¢ mu co$ o sobie po-
wiedzieé. Zawiera si¢ w tym otwartos¢. (...) Bez takiej otwartosci na siebie nawzajem
nie ma rzetelnego zwigzku miedzy ludzmi?.

Ma to daleko idgce konsekwencje, poniewaz zmienia nie tylko stosunek
do drugiego, ale réwniez odniesienie do samego siebie. ,Otwartos¢ na innego
obejmuje (...) uznanie, ze musze w sobie przyjac co$ przeciw sobie...”?.

Znaczenie dla edukacji

Pytanie o znaczenie, o inspiracje koncepcji doswiadczenia hermeneu-
tycznego w rozumienia Gadamera dla edukacji wpisuje si¢ w problematyke
zwigzkéw miedzy pedagogika a filozofia, w zagadnienie obecnoéci filozoficz-
nych rozwazan i rozpoznan w teorii i praktyce edukacyjnej”.

Dla pedagogéw (i pedagogiki) istotne sg koneksje z filozofia, bo filozofia daje szanse
lepszego zrozumienia $wiata ludzi i ich mysli, idei, lepszego zrozumienia inspiracji
plynacych do refleksji o wychowaniu oraz do praktyki wychowania®.

Wydaje si¢, ze Gadamerowska teoria doswiadczenia hermeneutycznego
moze stanowi¢ bardzo istotny kontekst dla myélenia o edukacji. Idee autora
Prawdy i metody zakreslaja wizje rzeczywistosci oraz obraz natury ludzkiej,
obraz czlowieka, ktory dla refleksji i praktyki edukacyjnej ma przede wszyst-
kim to znaczenie, Ze 13czy, jak to trafnie ujmuje A. Folkierska, , dialektyke

% Tamze.

2 Tamze, s. 336.

% Tamze.

# Zob. na ten temat: Filozofia a pedagogika. Studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski,
Wroctaw 2005.

% T. Lewowicki, Filozofia i pedagogika - tradycja i wspétczesnosé zwigzkow inspirujgcych teorie
i praktyke edukacyjng, Colloquia Communia, 2003, 2, s. 18.
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myslenia z dialektycznym procesem zycia”®. Dotyczy to przede wszystkim
zalozenia o prymarnej wartosci relacji do $wiata i do drugiego (ty). To wza-
jemne odniesienie powinno by¢ nacechowane bezposrednioscia, otwartoscia
oraz gotowoscia do przyjecia rzeczywistosci, jak rowniez drugiego w calej
ontologicznej prawdzie. Niedopuszczalny jest w tym zakresie jakikolwiek
fragmentaryzm czy redukcjonizm. Zachodzilby on na przyktad woéwczas,
kiedy edukacyjna aktywno$¢ tracitaby z pola widzenia wage i znaczenie po-
szczegodlnych swiatow ludzkiego zycia, zakotwiczonych w podmiotowych ja
0sob, ktére w ramach wyznaczonych przez te §wiaty doswiadczaja niepo-
wtarzalnosci i jedynosci swojej egzystencji. Chroni to takze przed iluzorycz-
nym prze$wiadczeniem, ze mozna osiggnaé poznanie drugiego wbrew czy
tez pomimo jego samopoznania, niejako za niego, odbierajac mu poprzez tak
praktykowana , dialektyke troskliwosci (...) zasadnosc jego roszczen”*. Przy-
wraca natomiast szacunek i zrozumienie dla konstytuujacej $wiat subiektyw-
nosci, zyjacego tu i teraz czlowieka. To ukierunkowanie na $wiat osoby jest
nastawieniem personalistycznym. Jest to, jak sie wydaje, przestanka majaca
dla dziatar edukacyjnych zasadnicze znaczenie.

Chodzi bowiem o to, aby w podejmowanych aktywnosciach w relacji
nauczyciel - uczerr punktem wyjscia uczyni¢ ujmowane doswiadczenia tak,
jak one sie jawia, to znaczy w spos6b niezaposredniczony przez konstruk-
ty Swiadomosci, ktére niejednokrotnie znieksztalcaja, wykrzywiaja, falszuja,
upraszczajq calg relacje. Podmiot - uczen powinien by¢ zatem zakladany jako
kto$, dla ktérego jego obszar osobistego doswiadczenia ma istotne znaczenie,
sens i waznoéc. Staje sie¢ on tym samym partnerem, podmiotem apelujagcym
o rozumiejacy interpretacje swojej drogi zycia.

W tej perspektywie dopiero ujawnia sie Zrédlowa posta¢ edukacyjnego
poznania i dzialania. Ta Zrédlowq postacia jest zyciowa historia oraz kon-
tekst, przeszly i teraZniejszy, drugiego, zar6wno nauczyciela jak i ucznia.
Powazne potraktowanie owego $wiata zycia indywidualnego ja, uchwycenie
go nastepnie w perspektywie ponadjednostkowego my, w dalszej za$ kolej-
nosci poszerzenie o perspektywe dziejowego rozumienia czlowieka w ogole
sprawia, ze refleksja i dziatalno$¢ edukacyjna zyskuje zupelnie nowa dyna-
mike. W rezultacie, osiaggane w procesie edukacyjnej aktywnosci rozumie-
nie, konfrontowane z wyszczeg6lnionymi ptaszczyznami, staje sie procesem,
w ktérym przesztosé, w mysl koncepcji Gadamera, stapia sie z terazniejszo-
Scia. Specyficznag bowiem cecha, ontycznym wyréznikiem ludzkiego ja jest
to, Ze jest ono bezposrednio i Zywo zainteresowane wlasna biografia w jej
konkretnej jednostkowosci istnienia i przebiegu, stara sie dostrzega¢ w nim
jaki$ sens, badZ tez niejednokrotnie usilnie go poszukiwaé. Partykularnosc¢

3 A. Folkierska, Jaka filozofia, jaka pedagogika? [w:] Filozofia a pedagogika, s. 45.
2 H.-G., Gadamer, Prawda i metoda, s. 335.
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uswiadomienia sobie postaci i znaczenia wlasnej drogi zycia stanowi zara-
zem centralny wymiar wgladu, samozrozumienia i samopoznania, uznania
i akceptacji, jak méwi Gadamer, wlasnych granic. Mozna przyja¢, ze kazda
edukacyjna aktywnos¢, realizujaca sie poprzez wychowanie i ksztalcenie, po-
winna by¢ ukierunkowana na uzyskiwanie wgladu w antropologiczne gra-
nice. Odkrycie i uSwiadomienie sobie tychze granic jest zadaniem stojacym
przed uczniem, ale nade wszystko przed nauczycielem, jezeli chce on rozu-
miec ucznia i stuzy¢ mu pomocg w procesie pelniejszego samopoznania oraz
coraz dojrzalszej akceptacji wlasnego ja i wlasnej sytuacji zyciowej.

Aby lepiej wyrazi¢ na czym polega rozumienie tradycji, przesztosci oraz
rozumienie drugiego Gadamer formuluje postulat ,wstawienia sie w jakas
sytuacje”. Dla sfery edukacyjnej moze on stanowi¢ bardzo instruktywne
wskazanie.

Gdy wstawiamy sie np. w sytuacje innego czlowieka, to bedziemy go rozumie¢, tzn.
u$wiadamiaé sobie jego innosé, a nawet nieredukowalng indywidualnos¢ wlasnie
przez to, ze wstawiamy sie w jego sytuacje. Takie wstawienie si¢ nie polega ani na
weczuciu sie jednej indywidualnoéci w inng, ani na przylozeniu do innego wlasnej mia-
1y, lecz oznacza zawsze wzniesienie sie do wyzszej ogolnosci, ktéra przezwycieza nie
tylko wlasng szczeg6lnosé, ale tez szczegdlnosc innego®.

Droga Gadamerowskiej my$li to droga ujmowania ludzkiego doswiad-
czenia siebie, drugiego oraz rzeczywistosci w ich Zrédltowej postaci tak, jak
one sie prezentujg, niezaposredniczone przez apriorycznie przyjete, gotowe
formuty i konstrukty myslowe. Filozof prébuje wypracowac sposoby ujmo-
wania prawdziwej postaci zycia, jego uwarunkowan i granic. Formutowane
idee: otwartosci wszelkiego doswiadczenia, jego negatywnosci, to znaczy
mozliwosci zaprzeczenia dotychczasowej wiedzy i zyskiwania w wyniku
do$wiadczenia nowego jej poziomu, nade wszystko za$ zyskiwania nowe-
go jakosciowo momentu pewnoéci siebie oraz koniecznosci doswiadczania
drugiego w calej prawdzie jego bytu i egzystencjalnych ram, w jego niepo-
wtarzalnej, jednostkowej podmiotowosci, stanowi¢ moga dla procesow edu-
kacyjnych istotny kontekst, wazng perspektywe i punkt odniesienia.
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Conflict-related and disputable situations have been present in our lives since ancient times, when
people have become aware of the need to protect their rights and interests, sometimes at odds with
the aspirations of others. The conflict that emerges between people disturbs their relationships and
poses a threat to the proper functioning of people, bringing with them negative emotions. However, it
can be an opportunity for development, be treated as a change in interpersonal relationships and can
ultimately produce positive effects. Mediation offers a possibility of converting the negative aspects of
the conflict into constructive solutions.

Being voluntary, confidential, non-formal, out-of-court proceedings, it enables the parties to come to an
agreement, offering them the opportunity to actively participate in shaping the legal and social situation
and exercising their rights and interests in the spirit of consensus. In the mediation process, the parties
use the support of a professional, impartial, neutral mediator. The authors of the article promote the idea
of mediation with full conviction that it is a valuable and effective way for conflicted parties and third
parties and their relatives to reach a consensus on various issues, including family matters.

Key words: mediation, mediation proceedings, mediator, conflict, dispute resolution

Since ancient times, people have been coming across situations where
there is a difference of opinion or interests that causes conflicts between indi-
viduals and social groups.
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A conflict is a phenomenon that people experience on various levels of
their functioning. The characteristics of this phenomenon are influenced by
the frequency, intensity level, solutions adopted and consequences of conflict
situations.!

Everyday conflicts, related both to one’s family and one’s functioning
in the widely-understood society, school, peer, work and business environ-
ments, disrupt interpersonal relations and pose a threat to the correct func-
tioning of an individual.

When starting various types of interpersonal relationships (e.g. with one’s
colleagues, spouse, family and in professional contexts), an individual often
enters a world that is different from theirs with respect to values, interests
and objectives. The individual comes across other people’s actions that may
be contradictory or at variance with their own objectives.?

A conflict of interests leads to a situation where the parties that depend
on each other can only notice the differences that are impossible to recon-
cile. The conflict is accompanied by negative emotions; yet, it should also
be treated as a chance to grow and as a breakthrough in interpersonal rela-
tions. When it is created, it means that those involved perceive each other
as an obstacle in achieving their objectives, and as ones who have no pos-
itive features, cause dislike and anger.® Publications on the subject follow
C.W. Moore’s distinction into relationship, data, interest, structural and
value conflicts.* And yet, as noted by A. Zienkiewicz, not only can conflicts
antagonize but they can also bring individuals together, and above all they
reflect the dynamics of change and development in the community. They
can unite and have a constructive influence or fulfil destructive functions.®
Solving a conflict, looking at it from the other party’s perspective or simply
making an attempt to meet the conflicted party are all possible thanks to the
institution of mediation.

The idea of conflict resolution using alternative methods (alternative
dispute resolution - ADR®) originated in ancient times, whereas compensa-
tion and conflict resolution by means of negotiation and agreement between

1 S. Byra, Konflikt interpersonalny - istota i funkcje, [in:] Profesjonalny mediator. Zostan nim.
Poradnik metodyczny, Ed. A. Lewicka, Lublin 2008, p. 171.

2 Ibidem, p. 172.

* H. Karaszewska, Mediacja jako dobrowolny sposdb rozwigzywania konfliktéw w rodzinie, [in:] Ho-
ryzonty pedagogiki resocjalizacyjnej, Eds. A. Barczykowska, M. Muskata, Poznan 2017, p. 409-423.

* More: Ch.W. Moor, The Mediation Process. Practical Strategies for Resolving Conflict, Third
Edition, San Francisco 2003; M. Szczepanski, Propedeutyka konfliktu, [in:] Negocjacje wsrod waznych
zagrozen i ukrytych mozliwosci, Eds. W.]. Paluchowski, R. Kaczmarek, M. Skrzypczak, Wydawn-
ictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.

5 A. Zienkiewicz, Studium mediacji. Od teorii ku praktyce, Warszawa 2007, p. 21.

¢ Alternative ADR methods of conflict resolution mean “amicable and conciliatory ways of
solving conflicts and dispute based on the idea of striving after agreement and finding a com-
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the perpetrator and the victim, families, clans or tribal groups have been
known since before organized state structures appeared.” Jewish, Christian,
Buddhist, Islamic and Hindu cultures once worked out and continue to use
amicable methods of conflict resolution as part of the so-called arena of con-
flict.® ADR was created in the United Kingdom, and its assumptions were
intensively developed back in the late 19" and early 20" centuries in the
United States. In the 1970s, the potential of alternative methods started to be
also used in France, Italy, Spain, and Central and Eastern Europe. In Poland,
ADR flourished especially in the 1990s.” From the formal point of view, al-
ternative methods of dispute resolution can be divided into primary and
derivative. Med-arb, arb-med, neutral fact finding, med.-fact finding, ear-
ly neutral evaluation, neutral /confidential listener, litigation management,
corporate ombudsman and Multi-Steps ADR all belong to mixed (deriva-
tive) forms. Among the primary forms, mediation is the most distinctive
one, and apart from it, negotiations, conciliation and arbitration are distin-
guished.’

Since time immemorial, mediation has been perceived as a constructive
form of solving conflicts in many cultures. It has been used not only in the
process of arriving at a compromise in religious disputes, but also in secular
conflicts."

Mediation is defined as a process or form of intervention in a dispute and
its objective is to help people communicate. The “mediation” term comes
from the Greek word “medos”, meaning intermediary, neutral and not be-
longing to any of the parties. In Latin, the word “mediatio” means agency,
i.e. a procedure of intermediating in a dispute that should lead the conflicted
parties to an agreement.”? On the other hand, the Italian word “mediare” is
translated as intermediating in a dispute.

promise to solve a conflict situation” after: A. Kalisz, A. Zienkiewicz, Mediacja sqdowa i pozasqdo-
wa. Zarys wyktadu, Warszawa 2009, p. 26.

7 A. Matysiak-Blaszczyk, ]. Rajewska de Mezer, Mediacja jako szansa pojednania sprawcy i ofi-
ary przestepstwa w sprawach z zakresu prawa karnego, Studia Edukacyjne, 2016, 39, p. 171.

8 S.M. Kulag (Ed.), Mediacja jako alternatywa dla sqdu, a usprawnienie pracy wymiaru sprawied-
liwosci. Uwagi na tle instytucji mediacji w systemie prawa polskiego, Brzes¢ 2007, p. 88 and n.

 More: H. Przybyta-Basista, Mediacje rodzinne w konflikcie rozwodowym. Gotowos¢ i opor mat-
Zonkow a efektywnos¢ procesu mediacji, Katowice 2006, p. 17; A. Kalisz, A. Zienkiewicz, Mediacja
sgdowa i pozasqdowa, p. 28 and n.

10 See: A. Mo, Pojecie i znaczenie alternatywnych metod rozstrzygania sporow, Przeglad Prawa
Handlowego, 2001, 12, p. 31; M. Romanowska, Miejsce mediacji wsréd ADR w Wielkiej Brytanii
i Polsce, ADR, 2010, 1, p. 95.

" E. Grudziewska, A. Lewicka-Zelent, Kompetencje mediacyjne w profesji pracownika socjalne-
go, Warszawa 2015, p. 25.

12 E. Smoktunowicz, Wielka encyklopedia prawa, Biatystok - Warszawa 2000, p. 440.

¥ See: M. Bobrowicz, Mediacje gospodarcze - jak mediowac i przekonywac, Warszawa 2004,
p. 13; Stownik jezyka polskiego PWWN, Warszawa 2006.
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Mediation is often called a procedure of conflict resolution where the me-
diator accompanies the participants/parties in the process of arrangements
by helping them facilitate communication, defining contentious issues, stat-
ing the needs and interests of each party, and - if they are willing - working
out a mutually conscious and satisfying agreement. Mediation is used in ju-
venile, penal and civil cases. It can thus be applied in a conflict situation that
occurred as a result of committing a punishable act, crime, or conflict in the
family (e.g. divorce, problems with regulating contacts between parents and
their child), as well as in a conflict situation that occurred in a peer group, at
school or at work. As mediation is used in such a variety of situations, one
can say that it creates a possibility of reaching an agreement by the conflict-
ed individuals. It is not a form of therapy or meeting during which the me-
diator hands ready-made solutions to the parties; it can, however, allow the
conflicted parties to hear and listen to the needs of each of them. Mediation
is not equivalent to counselling or arbitration, either; nor does it serve as
a panacea to solve every conflict. It creates an opportunity for an individual
to present the problem from their own perspective and decide on the case,
and at the same time take on responsibility for their own actions and deci-
sions. It makes it possible to notice the perspective of the other party, and
above all understand it. Mediation also allows the parties to minimize their
fear of the behaviour of the party that they are at conflict with. It also makes
it possible for an individual to understand the damage caused and forgive
the harm experienced. It is also an opportunity to improve disrupted rela-
tions, or even rebuild them and reach compensation faster than in case of
court proceedings. Mediation respects the interests of both parties, and the
solutions are actively worked out by the conflicted individuals themselves.'*
According to Ch.W. Moore, mediation can be understood as a method of
restoring relations of trust and mutual respect between the parties and as
an intervention of a third person who is not involved in the conflict, is ac-
cepted and is not entitled to make decisions related to solving the dispute.’
The process of mediation can decrease tension and anger levels, and clarify
misunderstandings that were the basis of the conflict that occurred. “It was
proved that not only does mediation make it possible to calmly agree on
the rules of further co-existence, but, most importantly, it also allows the
members of one family to stay in contact”.’® The Recommendation No R (98)
of the Committee of Ministers of the Council of Europe passed on 21 Jan-

14 H. Karaszewska, Mediacja jako dobrowolny sposob, p. 416.

" Ch.W. Moor, The Mediation Process, p. 15.

6 M. Romanowska, Miejsce mediacji, p. 110-111 quoted after: A. Bielinski, A. Kaftanska, Kil-
ka uvwag na temat mediacji rodzinnych, Kwartalnik ADR, 2011, 3, p. 25.
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uary 1998 underlined that using mediation between family members can
contribute to improving communication and decreasing the level of conflict
between them, and ensuring the continuity of contacts between parents and
children. It can also decrease the social and economic costs of divorce for the
parties involved and the state, as well as shorten the time that would other-
wise be necessary to solve the conflict.”” Phrasing one exhaustive definition
of mediation is difficult due to its multiple types and diversity of objectives
that it can fulfil.”® To make a synthesis of the features of this form of ap-
proach to a conflict, one can say that:

Mediation is a voluntary, confidential, non-formalized and out-of-court
form of proceedings where it is possible for the parties to reach an agreement
or agree to a settlement. It gives the option to actively participate in shaping
the legal and social situation of the participants and arrive at a consensus that
takes into account their rights and interests with the support of a professional,
impartial and neutral mediator. Mediation is carried out in many cases; it has
also been used at schools. It was the recommendation of the Ombudsman for
Children to introduce mediation to Polish schools and facilities, as mediation
was recognized to be an alternative method to traditional ways of dispute
resolution that introduces the culture of dialogue and sense of joint responsi-
bility in shaping the atmosphere at school."”

Irrespective of the type of the conflict, there is a set of repeatable rules that
characterize mediation:

a. Freedom - the parties agree to participate in mediation proceedings.
The consent can be withdrawn at any stage of the mediation by each party,
which the parties have to be informed about at the beginning. The partici-
pants of mediation proceedings cannot be under any form of pressure or force
linked to their participation in mediation.

b. Impartiality - the parties of mediation have equal rights and should be
treated equally.

c. Confidentiality - the course of mediation proceedings is protected by
secrecy.

d. Neutrality - the mediator cannot impose their own proposals for dis-
pute resolution on the parties. The agreement is worked out by the parties
themselves. The mediator cannot derive any benefits from the subject of ne-
gotiation.

7 The Recommendation is available at: http://ms.gov.pl/pl/dzialalnosc/mediacje/pub-
likacje [accessed on: 16.01.2019].

8 See: E. Gmurzyniska, R. Morek, Wprowadzenie, [w:] Mediacje. Teoria i praktyka, Warszawa
2009.

¥ Standardy mediacji réwiesniczej i szkolnej w szkotach i innych placéwkach oswiatowych, Rzecz-
nik Praw Dziecka, Warszawa 2017, p. 2-3.
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e. Acceptability - the parties have to accept the person acting as their me-
diator and their assistance in reaching an agreement. They can also agree with
the mediator on the rules for mediation that they should obey in the course
of mediation.?

f. Selflessness - the mediator cannot use their contact with the parties for
their own benefit.

g. Professionalism - the mediator should graduate from specialized train-
ing in mediation and use their knowledge and skills for the best interest of the
parties.

h. Respect - the mediator makes sure that the parties treat each other with
respect and talk about their behaviour and decisions without judging each
other.”

The active participation of the conflicted parties in designing the dispute
resolution makes it possible for them to accept responsibility for the agree-
ment reached and creates the sense of influence on one’s life which is so im-
portant for self-determination.

The parties involved in a conflict have detailed knowledge about their sit-
uation, needs and possibilities, which is why their active participation in cre-
ating a solution is an important value. The mediator supports and moderates
the conversation, sets a direction for the line of thinking, makes sure deadlock
is avoided in the proceedings, but cannot propose or impose solutions on the
parties. Although an expert in the procedure of mediation, the mediator is not
a specialist in presenting ready-made solutions for a problem that occurred.
They are a “stimulator”, a sort of “intermediary with factual knowledge” who
facilitates it for the parties to reach an agreement by guarding the principle
of legality.” Using mediation as a form of solving a conflict carries a range of
advantages for its participants in each environment. Above all, mediation:

1. Makes it possible for the parties to share information on difficult expe-
riences.

2. Makes it possible to present the problem from one’s own perspective.

3. Makes it possible to decide on one’s own case, at the same time taking
over responsibility for one’s own actions and decisions.

4. Creates an opportunity to notice the other party’s perspective and un-
derstand not only one’s feelings and needs, but also the feelings and needs of
the other party.

5. Makes it possible to minimize one’s fear of the other party’s behaviour.

6. Makes it possible to understand the damage and forgive the harm done.

2 M. Kué, Wiktymologia, Warszawa 2010, p. 135-136.

2 The last three rules were added by Polskie Centrum Mediagji [Polish Mediation Centre]
in Kodeks Etyki Mediatora [Code of Mediator’s Ethics], Warszawa 2006.

2 A. Matysiak-Blaszczyk, J. Rajewska de Mezer, Mediacja jako szansa, p. 170.
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7. Creates an opportunity to improve and rebuild an upset relationship.

8. Respects the interests of both parties and makes it possible to work out
solutions that are beneficial for both parties.

9. Creates favourable conditions for reconciliation.”

Mediation makes it possible to constructively approach and effectively
manage a conflict, and treats each problem as one that can be solved. Irrespec-
tive of the type of mediation, there is a procedure in effect in each of them.
Mediation proceedings are of a step-by-step character. The following stages
can be distinguished in the course of mediation:

I. The mediator familiarizes themselves with the case. The cases that are
sent for mediation undergo an evaluation by the mediator. Its objective is
to verify if there are factors that would exclude the possibility of mediation.
These factors include: addiction to intoxicants, mental illnesses, mental re-
tardation and violence. The mediator cannot offer mediation if the safety of
either party is at risk, but in case of violence occurring in marriage or part-
nership they can help establish the conditions for a divorce while obeying the
principle of balance between the parties. In line with the binding regulations,
the mediator can also resign from offering mediation if:

either party has not consented to mediation or resigned from it in the course of medi-
ation; the mediator personally knows the party that is to participate in mediation; it
is difficult for the mediator to stay impartial; based on documents or conversations, it
appears that one party is mentally ill or retarded (...); violence or alcoholism can influ-
ence the course of mediation or completion of the agreement conditions; the mediator
has the right to resign from offering mediation if the parties do not agree on basic
facts.

II. A preliminary meeting, called a preliminary mediation session where
the mediator gives a monologue to present the rules of mediation and the role
of the mediator. They answer the parties” questions so that the participants
can take a decision about starting mediation, and they show the parties the
benefits of mediation. They set the date of the joint mediation session with
the participants. The first person invited to the preliminary meeting is the
initiator of the mediation, also called the plaintiff. The mediator creates an
opportunity for the parties to present both their needs and expectations. A so-
called steering towards the future takes place, i.e. the best solution to solve
the conflict that would be beneficial for both parties is sought. This stage is an
attempt at viewing the conflict from the perspective of the other party, as well
as stating what phase the other conflicted party is in. The task of the mediator

» H. Karaszewska, Mediacja jako dobrowolny sposob, p. 421; Szkolenie z zakresu mediacji rodzin-
nych. Skrypt szkoleniowy, Ed. Polskie Centrum Mediacji, Warszawa 2018, p. 8.
2 Szkolenie z zakresu mediacji rodzinnych, p. 7.
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that will accompany them during the entire process of mediation is to listen to
both parties. The mediator creates an atmosphere that allows to achieve three
basic results. The first one is aimed at creating an atmosphere where the party
feels that they have been heard and understood by the mediator. The second
one is linked to the situation where the listening party understands the prob-
lems of the other party when they are presented by the mediator. The third
one is for the parties to understand what behaviour is expected of them in the
next phase of mediation.”

III. Joint mediation session/proper mediation. After recalling the rules
of mediation and the role played by the mediator, and after setting the time-
frame, the subject of mediation is defined. The parties present their points
of view, seek satisfying solutions with the mediator’s participation and, if
possible, write down an agreement/ settlement.?® Seeking solutions is not an
easy task for the parties. Each party will want to impose their own solutions.
This is why the role of the mediator becomes so important, as they present
common points, joint interests, issues that the parties perceive, approach or
solve in the same way. There are emotions during the joint mediation ses-
sion that make it impossible for the parties to objectively view the conflict.
During this meeting, it is necessary for the mediator to underline that each
party has the right to speak, present their point of view, and be treated with
respect. If the parties work out a settlement, it is the role of the mediator
to write the agreement down in a way that matches all formal and legal
requirements, i.e. specific, measurable, attainable, realistic and timely. The
mediator makes sure that the commitments made by parties can be real-
istically completed and are accepted voluntarily while being fully under-
stood by the parties reaching the agreement. The settlement is supposed to
serve the interests of both parties and it is important for the parties to be
convinced about it. During mediation, the mediator uses techniques that
bring the parties closer. The mediator uses normalization, i.e. they show
that the parties” conflict is not something that happened only to them, and
that it can be solved with the use of adequate measures in the course of
a conversation. These techniques also include sharing, i.e. showing by the
mediator that a given contentious issue is the parties’ common problem, and
not a problem of just one of the parties. Another technique is to focus on the
future, i.e. present what the relations between the parties will be like if they
reach an agreement or remain in conflict; resume what the parties say and
make hypotheses about what happens during each session. The hypotheses

» Skarb mediatora. Wybor tekstow, Ed. R. Milewski, Warszawa 2016, p. 26.
% Szkolenie z zakresu mediacji rodzinnych, p. 5-6.
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make it possible for the mediator to ask accurate questions and focus on
their professional relation with their clients.”

Mediation is more and more frequently used in proceedings on family
cases such as divorce and separation, and related problems such as executing
parental authority, regulating contacts between the parent and their child,
and establishing child benefits. Taking into account their individual situation,
the parties can detail, among others: the child’s dwelling place, method and
schedule of the parent’s contacts with their child, methods of the child’s con-
tacts with other members of the family, participation in decisions on impor-
tant subjects related to the child, e.g. selecting a school, profile of learning,
healthcare, rules for upbringing and system of values that are to be transmit-
ted to the child, rules for covering the cost of living and bringing the child up
(i.e. the maintenance issue).”®

The characteristics of a family conflict include: a multi-layered structure,
frequently a long period of escalation and tension experienced by the parties
and their children, affecting a close relationship of social and psychological
importance. During its course, there are strong emotions that hinder or actu-
ally make it impossible to analyse the situation rationally; there is also frus-
tration that results from the sense of loss of a relationship and the need to
continue executing the role of a parent alone.”” According to A. Gdjska and
V. Huryn, one of the basic difficulties that a family mediator comes across is
the lack of the parties” experience in negotiation.

The parties are confronted with the ambiguity and novelty of two events: separation
and participation in mediation. The first one is linked to the need to assimilate a lot of
new information at once of financial (how are family finances organized, what are the
financial consequences of adopting various solutions), legal (what is co-owned and
what not; what is at-fault divorce and what are its consequences), and psychological
character (what is it that I want for my sense of security, whom can I contact to receive
support). What is more, when participating in mediation spouses are forced to be-
have in a way that is “unnatural” in a given situation. This means that it is necessary
for them to participate in arrangements with their spouse in a joint, cooperative way,
taking into account their further relationship as parents of their common children,
being able to look after oneself when so far it has been the other party who looked
after everything themselves; all this despite the undoubtedly antagonized relationship
between them and negative emotions that accompany the situation.*

¥ Skarb mediatora, p. 34.

B Czy tylko sad rozstrzyga o sporze? Mediacja i sqdownictwo polubowne. Informator o alternaty-
wnych sposobach rozwigzywania sporéw, Ed. A. Rekas, Warszawa 2010, p. 22.

» A. Gojska, Mediacja w sprawach rodzinnych. Mediacje w polskim systemie prawa, Warszawa
2011, p. 4-5.

% A. Gojska, V. Huryn, Mediacja w rozwigzywaniu konfliktow rodzinnych, Warszawa 2007,
p. 64-65 after: A. Bielinski, A. Kaftariska, Kilka uwag, p. 28.
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Besides, the situation of divorce is recognized as one of the most serious
life crises, and its consequences affect various life spheres of the divorcees
and their family and friends (especially children). It may influence the func-
tioning of the child in the school environment. What can be observed are, for
example, changes in the child’s behaviour, completion of school duties, and
relationships with peers and teachers. Focused on themselves at that time,
the spouses often treat the needs of their children as secondary and do not
inform the school about the complicated situation at home that affects their
child. Depending on their age, children react to the situation of their parents
parting and related changes in their lives differently. Infants do not under-
stand the situation; 2- or 3-year-old kids realize that one of their parents does
not live at home but they are unaware why; kindergarten-age children sense
their parents” negative feelings, such as anger or sadness, and the lack of one
of their parents, yet they do not why it is like that, either; primary-school
children start to understand what divorce is; teenagers who attend post-pri-
mary schools understand it fully, but most often do not accept the fact of their
parents parting.!

Children and adults live through a divorce in a different way. Children
do not treat it as a so-called second chance; it is a painful experience for them
irrespective of how old they are.* They do not understand the reasons behind
it, especially if there were no open situations of aggression, conflict or vio-
lence. The child’s previous world, sense of safety and stability are destroyed;
the child feels lost, and a feeling of resentment, harm, anxiety and helpless-
ness, as well as denial, may appear (fantasizing about spending time and hol-
idays together etc.).

The child takes the blame for breaking their parents’ marriage, which is
often reflected in the child’s attempts at saving their parents” marriage by sac-
rificing themselves, their time, changing their behaviour in the name of their
parents coming back together. Taking the blame by the child is a burden that
is impossible to handle and leads to difficulties in controlling emotions and
aggression. Uncontrolled and aggressive behaviour often directed at the parent

31 Based on: M. Tanski et al., Dziecko w rozwodzie. Poradnik dla rodzicéw, Warszawa 2005, p. 6.

* Some parents actually wait with their decision to divorce until their children become
adults and go to the university, because they think that it will then be less painful and easier
to live through for their children. Research conducted in the US (i.a. Judith p. Wallerstein, Jim
Conway) proved that one’s parents’ divorce is one of the most important events in the life of
a young adult in this period. The students who took part in the study expressed their doubts
about building and maintaining a close relationship with another person having experienced
the divorce of their parents. They even felt guilty due to them leaving home to go to the uni-
versity and leaving their parents alone. J]. Conway, Dorosle dzieci rozwiedzionych rodzicow.
Jak uwolni¢ sie od bolesnej przesziosci, Oficyna Wydawnicza Logos, Warszawa 1997, see after:
M. Piotrowska, Rodzice i dzieci w trakcie i po rozwodzie: Zrédla wsparcia i pomocy, Studia Pedago-
giczne. Problemy Spoleczne, Edukacyjne i Artystyczne, 2012, 21, p. 81.
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who leaves (even if they are not to blame for the breakdown of their marriage)
are transmitted to their peers, teachers and others (examples include destroy-
ing items and vandalism). The divorce has a significant influence over how the
child is adjusted to school and positioned in their class. The child has a sense of
being worse than their peers from complete families. Their anxiety and irrita-
tion increase; their ability to develop their talents decreases and there is a lack of
school success. This period may also be accompanied by sleep problems, loss of
appetite or refusal to eat, apathy, passivity, aggression that may be directed at
others or oneself; in other words, symptoms of child and adolescent depression.
Frequently, the difficulties experienced by the child at school are deliberate as
the child believes that they can protect the family from falling apart in this way.
Bad behaviour at school, worse marks and teachers’ complaints create a prob-
lem that parents may analyse and tackle together.®

Divorce may also destroy social and psychological aspects of the pro-
cess of passage to adulthood. In the period of puberty, which is a time of
change, protest and shaping one’s own identity, it may be particularly pain-
ful for a teenager. Behaviour such as criticism and negation of the world of
adults that are characteristic of the period of adolescence, and the pursuit of
independence all express teenagers” need for reliability and stability of their
home and parents who should support them in this process. Divorce disturbs
the possibility to fulfil the above-mentioned needs and violates the sense of
security in young people. They build a negative approach to their parents’
new partners and are afraid of building their own relationship with another
person. The situation of a family breakdown also affects their school activity,
successes, cultural and mental development, and interests.*

It is important to instruct spouses in the course of a mediation process that
it is necessary to inform the educational institutions that their children attend
about the divorce situation that they experience and - as a consequence -
about the possible behaviour as described above. This should influence the
way the children are perceived by tutors and teachers, and help them provide
assistance and didactic and educational activities.

After a divorce, the family reorganizes its functioning in various spheres
of life. Parents often take an attitude of resignation, have lowered self-esteem
and problems with self-acceptance, which hinders the appropriate upbring-
ing of their child® and passing on the desired patterns of social roles and

% More: M. Tanski et al., Dziecko w rozwodzie; J. Jabtoriski, Rozwdd. Jak go przezy¢, Warszawa
2000.

3 7. Jabtonski, Rozwdd, p. 143 and n.

% Compare U. Sokal, Wiezi uczuciowe dorostych dzieci z rodzicami w rodzinach rozwiedzionych,
Elblag 2005; M. Suchodolska, Relacje rodzice - dzieci w rodzinach rozwiedzionych z perspektywy do-
rostych dzieci, Pedagogika Rodziny, 2011, 1(2).
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attitudes. Psychologists and pedagogues started to observe long-term conse-
quences of a child’s parents getting divorced for the child’s future functioning
as an adult, its influence on the development of the emotional sphere, social
life and relationships also in their own family. The ACOD (Adult Children of
Divorce) term was coined to refer to adults who lived through their parents’
divorce and display a set of characteristic features.*

Parents” divorce is often linked to changing one’s dwelling place, life envi-
ronment of the child, and as a result their school or peer group that the child
has built and maintained satisfying relationships with, and from which they
received support in the situation of a disturbance in the balance of their fam-
ily environment. One can say that the situation of a child whose parents get
a divorce belongs to the group of crisis situations. The child has to adapt to
the conditions of their “new life” that they come across and that are difficult
to accept.

The awareness of the above factors is also important for educational insti-
tutions (the child’s kindergarten or school) that take part in the process of the
child’s socialization and upbringing. When observing undesired and alarm-
ing changes in the child’s behaviour, such as impulsive and aggressive reac-
tions, focus problems, absent-mindedness and worse learning results, tutors,
teachers and school pedagogues search for their origins in order to implement
assistance that is aimed at hindering the process of social maladjustment. For
the child’s best interest, parents should inform the school about the result of
the mediation proceedings as far as its conclusions referring to the child’s
functioning at school are concerned, including the issues that are crucial for
completing the school duty.

The topics related to family mediation are regulated by the Code of Civ-
il Proceedings act” and the Family and Guardianship Code act. The former
defines the rules for mediation in all civil disputes; the lawmaker also under-
lines the possibility and legitimacy of mediation in disputes that are a conse-
quence of a family breakdown. The court can thus send spouses for mediation
if there are prospects of saving the marriage (in order to reconcile the spouses
as defined in art. 436 §2 of k.p.c.). The parties who decided to dissolve their
marriage through a divorce can use mediation to agree on the rules for their
parting via mediation: ways of satisfying family needs (alimony), executing
parental authority after divorce, contacts with their children and property is-
sues (art. 4451 of k.p.c.).

% World research showed that long-term consequences of a divorce can determine the
adult life of children from broken families: J. Wallerstein, p. Blakeslee, J. Conway, ]. Bragiel,
U. Sokal, M. Piotrowska.

% Act of 17 November 1964 Kodeks postepowania cywilnego [Code of Civil Proceedings]
(Journal of Law 2018 item 1360 with changes)
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Leaving the priority in arrangements regarding the situation of the child
after divorce with the parents, the regulations of the Family and Guardian-
ship Code underline that the Court takes the spouses” written agreement on
the way of executing their parental authority and maintaining contact with
their children after the divorce into account provided that its stipulations
align with the child’s best interest.”® For the best interest of their children, the
spouses/ parents who separate should agree on the rules for their cooperation
as far as executing their rights and duties towards the child is concerned. It
is best if they agree on a Plan of Parental Care (also called a Parenting Plan)®
themselves, because it states how each of them is going to function. Above all,
it refers to the child’s dwelling place and contacts with the other parent. It in-
dicates, among others: the child’s main dwelling place; schedule of meetings
with the other parent; child’s communication with parents outside the time
that they spend together (phone, Internet); rules for meeting the other parent,
as well as, for example, their grandparents, i.e. the child’s contacts with other
people; parents” participation in important decisions referring to their child;
upbringing rules; parents’ participation in the child’s cost of living; health-
care; way of taking current decisions and modifying the Plan of Parental Care.

Apart from the differences, there are many similarities that can be indi-
cated between mediation and a court trial, i.a. there is a dispute and there are
attempts at solving it, among others. A court trial is governed by given proce-
dures, and a case settlement is imposed by given regulations. The court settles
disputes, whereas the mediation process solves disputes. The difference is not
only semantic, although weight is attached to the language used to describe
the two in order to avoid narration about confrontation, opposition or process
formalization. In case of mediation, it is less frequent to talk about a proce-
dure or proceedings; more often, the notion of method is used. In mediation,
the basis for decisions are the interests and desires of the parties that refer
to the future; solving is based on the rule of the present/future. In court, the
basis are the facts from the past and the settlement is based on the rule of the
past/present. In mediation, decisions are worked out by the participants and
are of autonomous character, whereas in court they come from subjects that
are outside the conflict and are of heteronomic character. The parties of medi-
ation can control its course as well as the results of the decisions taken, where-
as in court it is the subject who settles the dispute that has control over the
course of the conflict and its settlement. What is incredibly important for the
participants of the proceedings is that in mediation the “win-win solution”,
i.e. I win - you win, paradigm dominates. On the contrary, it is the “win-lose

% Art. 58 §1 of the Act of 25 February 1964 Kodeks rodzinny i opiekuniczy [Family and
Guardianship Code] (Journal of Law 2017 item 682 with changes).
¥ Czy tylko sqd rozstrzyga o sporze? p. 33.
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solution” paradigm, I win - you lose, that dominates in a court procedure.
Thus in mediation, consensus is sought and the parties do not have the sense
of discomfort, defeat or failure.*

As aresult of the above, mediation is a great opportunity for the parties of
a conflict to make an attempt at jointly solving it, feeling that they influence
the decisions made and take responsibility for their consequences. With the
help of a mediator, mediation makes it possible to work out solutions that are
acceptable for the parties and that are a result of taking the view of the other
party on the problem into account. It allows to have a dialogue despite a con-
flict and gives hope that the relationship can be settled under circumstances
that are difficult and would seem insolvable at first glance.
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Wprowadzenie

Edukacja medialna stanowi konieczny element funkcjonowania i rozwo-
ju wspolczesnych, zinformatyzowanych spoleczenistw. Kazdy czlowiek ma
kontakt z mediami, ktére wykorzystuje niemal we wszystkich sferach swoje-
go zycia. Edukacje medialng nalezy uzna¢ za niezbedng i obowigzkowa czeéc¢
powszechnej edukacji czlowieka. Brak wiedzy o mediach, sposobach ich
uzytkowania moze prowadzi¢ do cyfrowego wykluczenia. Dlatego, tak waz-
ne wydaje si¢ zagadnienie domowej formy edukowania medialnego dzieci.
Rodzice ponosza odpowiedzialnos¢ za pierwsze, prawidtowe kontakty dzieci
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z mediami. Powinni juz w okresie wczesnego dziecinstwa przygotowywac
najmlodszych do dalszych etapéw formalnej edukacji medialnej. Ulatwi to
dzieciom w przyszlosci aktywne i racjonalne korzystanie z mediéw, a tym
samym uksztaltuje ich kompetencje medialne.

Spoleczenstwo medialne

Komunikowanie uznano za fundament, podstawe wszelkiej kultury.
Dzieki doskonaleniu form komunikowania sie ludzi mozliwy byt cywiliza-
cyjny rozwoj, a to w decydujacy sposéb przyczynito sie do powstania i roz-
woju mediéw. Upowszechnienie srodkéw masowego przekazu jest rezulta-
tem szeregu innowagji technologicznych. W trakcie dlugotrwalego procesu
rozwoju systeméw miedzyludzkiego porozumiewania sie powstala formacja
kulturowa, oparta na komunikowaniu masowym. Antonina Kloskowska po-
jecie kultury masowej odnosi do jednolitych form masowego uczestnictwa
kulturalnego, jednolitych wytworéw kultury, uzytkowanych wspoétczesnie
przez wielkie rzesze odbiorcow'. Warto przypomnie¢, ze Marshal McLuhan
uznal media wizualne za nowe érodowisko czlowieka. Swiat przez dlugie
lata pozostawal w ,, galaktyce Gutenberga”, co znacznie ograniczato kontakty
miedzyludzkie, wyznaczalo zast6j w rozwoju cywilizacji. Dzieki elektronice
czlowiek zyskat poczucie przynaleznosci i uczestnictwa w spotecznej wspol-
nocie - , globalnej wiosce”2. Z kolei, Neil Postman wspoélczesna kulture okre-
slit pojeciem , technopol”, gdyz istotnym problemem obecnej cywilizacji jest
natlok informacji i catkowite podporzadkowanie wspélczesnego czlowieka
technice. Media tworza pozorna, medialng $wiadomosé odbiorcéw, a nowe
technologie powoduja zmiane jakosciowa srodowiska cztowieka®.

Od lat 80. XX wieku zaczeto uzywac terminu nowe media na okreslenie
réznych, najnowszych technologii usprawniajacych komunikowanie, przede
wszystkim upowszechnienie techniki komputerowej. Tak zwane stare media,
czyli prasa, radio i telewizja wcigz pelnia wazna role w przekazywaniu in-
formacji spolecznej, jednak gwaltowny rozwoéj technologii informacyjnej po-
woduje, ze w upowszechnianiu informacji wéréd masowego odbiorcy coraz
wieksze znaczenie przypisuje sie Internetowi. Ryszard Kapuscinski twierdzit
nawet, ze ,dzieki Internetowi rodzi si¢ nowy $wiat, a rozpoczete procesy
zmian moga zrujnowac nasz cywilizacyjny, uporzadkowany, lecz niezmier-
nie kruchy porzadek”*.

A. Kloskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 2005, s. 288.

M. McLuhan, Wybér pism, Warszawa 1975, s. 183.

N. Postman, Technopol - triumf techniki nad kulturq, Warszawa 1995, s. 75-78.
R. Kapuscinski, Internet kontrolowany, Aktualnosci Telewizyjne, 1999, 2, s. 66.
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W przyszlosci nieustannie bedzie wzrastato znaczenie informacji w roz-
woju spoleczenistw. Obecnie kraje, ktore juz osiagnely najwyzszy poziom roz-
woju technologicznego srodkéw informacji i komunikowania, sa okreslane
jako spoteczeristwa informacyjne. Pojecie to, wprowadzone w latach 70. mi-
nionego stulecia w Japonii i Stanach Zjednoczonych, wigzato sie od poczatku
nie tylko z technologiami komputerowymi, ale dotyczylto wizji przeksztalca-
nia wszystkich sfer zycia spotecznego opartych na rozwoju struktur informa-
cyjnych i telekomunikacyjnych. Jak podkresla Stanistaw Juszczyk, w latach
90. XX wieku pojawily sie terminy okreslajace jeszcze dokladniej powstajaca
nowa formacje spoteczng, a wiec oprocz pojecia spoteczenstwa informacyjne-
go pojawily sie takie, jak spoleczeristwo zinformatyzowane i spoteczeristwo
sieciowe®. Ich wspo6lna cecha jest uznanie wiedzy, informacji za podstawowy
czynnik przemian cywilizacyjnych. Tomasz Goban-Klas twierdzi, ze spote-
czenistwem informacyjnym jesteSmy od poczatku swojego istnienia, a media
rozumiane jako $rodki techniczne tylko zmienily nasze mozliwosci komuni-
kacyjne. Badacz proponuje bardziej adekwatne pojecie, czyli spoteczeristwo
medialne (cywilizacja medialna)®.

Obecnie mozemy obserwowac zmieniajgce sie¢ w niezwykle szybkim tem-
pie mozliwosci komunikacyjne. Dzigki Sieci stajemy sie wszechobecni. W lap-
topie, tablecie, smartfonie, smartwatchu uzytkownicy maja staly dostep do
wi-fi. Facebook, Instagram, Twitter, Skype, YouTube umozliwiaja nieustanna
wymiane obrazéw, ikon, dzwiekoéw, stéw, filméw. Powoduje to przeksztal-
cenie nie tylko struktury spotecznej, relacji spotecznych, ale tez wspoélczesnej
kultury. Jak twierdzi Len Masterman, dzieki mediom zdobywamy niezbedna
wiedze na przysztoéc i dla przysziosci’. Jednakze, wsréd badaczy pojawiaja
sie¢ wyrazne glosy zaniepokojenia przyszloscia formulujacego sie spoteczen-
stwa informacyjnego. Ryszard Tadeusiewicz dokonat analizy zjawiska , smo-
gu informacyjnego”, ktéry przyréwnat do smogu meteorologicznego. Pod-
stawa tego poréwnania jest podobny stopiert niepokoju o skutki wywotane
tymi zjawiskami. Autor gléwnie skupia sie na problemie nadmiaru informa-
¢ji w przestrzeni medialnej i ich erozji jakosciowej. Szczegdtowo wyjasnia,
ze smog to produkt uboczny procesu spalania, jak to okreélil ,byle czego,
byle gdzie i byle jak”. Struktura smogu jest ogromnym zagrozeniem dla lu-
dzi. Réwnie szkodliwy jest duszacy nadmiar nieuporzadkowanych, rozpro-
szonych informacji w $rodowisku Internetu. Badacz podkresla réwniez, ze
ogromna iloé¢ informacji jest bezuzyteczna, nieprawdziwa, anonimowa i tez
ogromnie szkodliwa (treSci agresywne, pornograficzne, pseudonaukowe).

> S. Juszczyk, Czlowiek w swiecie elektronicznych mediow - szanse i zagrozenia, Katowice 2000,
s. 11.

¢ T. Goban-Klas, Spoteczeristwo medialne, Warszawa 2005, s. 46.

7 L. Masterman, Teaching the media, London 1990, s. 55.
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Stanowi to realne zagrozenie dla bardzo mtodych odbiorcéw, ktérzy nie po-
trafig krytycznie oceni¢ docierajacych informacji. Zaréwno smog meteorolo-
giczny, jak tez informacyjny jest dokuczliwy i niebezpieczny. Powszechnie
dostepny Internet sprzyja zasmieceniu informacyjnemu, co wedlug autora
powinno niepokoic nie tylko naukowcoéw, ale przede wszystkim pedagogow,
psychologéw i wreszcie politykow®.

Badania mediéw maja dlugoletnia tradycje, ale nie ma jednej koncepcji
okreslajacej rzeczywisty wplyw mediéw na odbiorcow. Czes¢ badaczy twier-
dzi, ze media zawsze oddzialuja na odbiorcéw, nawet gdy niezbyt uwaznie
z nich korzystaja. Najwiekszy udzial w poznaniu zjawiska funkcjonowania
mass mediéw maja podejécia socjologiczne, politologiczne, psychologiczne,
semiologiczne i kulturowe. Dla pedagogow istotne jest przyjecie perspekty-
wy socjalizacji w badaniach nad rolg srodkéw masowego przekazu, gdyz me-
dia masowe odgrywaja istotng role w procesie nabywania (uwewnetrzniania)
norm i wartosci spolecznych, stajac sie w ten sposéb czynnikami socjalizacji
jednostki’. Z kolei, inni badacze wskazujg na mozliwos¢ istnienia szerokiej in-
terdyscyplinarnej wspoétpracy w ramach pola badawczego media studies, ktore
wyznaczaja cztery zasadnicze punkty, analizowane przez zestawy réznych
nauk: poznanie, kultura, sfera spotecznych zachowan oraz komunikacja®.

Interesujace badania oddzialywania srodkéw masowego przekazu na od-
biorce dotycza telewizji. Medium to doskonale wpisuje sie we wspolczesna
kulture ikonograficzna, w ktorej podstawq przekazu jest obraz. Antropologia
oraz socjologia obrazu daja alternatywny spos6b postrzegania §wiata i innych
kultur. Telewizja przyczynia sie do zwielokrotniania obrazéw i znakéw. Kul-
tura medialna staje sie czescia rzeczywistego $wiata. Do zycia spotecznego
»~Wszczepia sie teleobrazy i telemiejsca”, wykreowane przez narzedzia ko-
munikagcji globalnej'. Komputer, telewizja i inne nowe technologie zmienia-
ja sytuacje czlowieka oraz jego srodowisko zycia. Jean Baudrillard twierdzit,
ze czlowiek poznaje obrazy miejsc, ktérych w rzeczywistosci nie ma, trudno
rozpoznac co jest realne, a co jedynie wyobrazone'?. Telewizyjne przekazy dla
wielu odbiorcéw staja sie, jak to okredlit Zbyszko Melosik, substytutem ,rze-

8 R. Tadeusiewicz, Smog informacyjny, Prace Komisji Zagrozen Cywilizacyjnych, 1999, 2,
s. 98-104, www.academia.edu [dostep: 10.03.2019].

? T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia, telewizji i Inter-
netu, Warszawa - Krakow 2001, s. 256.

10 M. Rajewski, Media studies a antropologia Srodkow przekazu — proba charakterystyki, [w:] Me-
dia studies. Refleksja nad stanem obecniym, red. K. Stepnik, M. Rajewski, Lublin 2008, s. 17-19.

11 K. Banaszkiewicz, Nikt nie rodzi si¢ telewidzem. Cztowiek - kultura - audiowizualnosc,
Krakow 2000, s. 108.

12 Zob. J. Baudrillard, Swiat wideo i podmiot fraktalny, [w:] Po kinie? Audiowizualnosé w epoce
przekaznikéw elektronicznych, Wybér, wprowadzenie i opracowanie A. Gw6zdz, Krakéw 1994,
s. 254; tenze, Ameryka, przekl. R. Lis, Warszawa 1998, s. 178.



Edukacja medialna w rodzinie 305

czywistej rzeczywistosci codziennego dnia”. Widzowie czesto uwazaja swoje
funkcjonowanie za mato interesujace, szare i bez wyjatkowych zdarzen, wiec
treSci programéw umozliwiaja im przezywanie ekscytujacego zycia z ekranu
telewizyjnego®.

W badaniach oddzialywania telewizji na czlowieka wyodrebnily sie dwa
stanowiska. Pierwsze z nich charakteryzuje sie niedocenianiem sity wplywu
tego medium na odbiorcéw, podkreslajac jedynie jego funkcje informacyjna
i rozrywkowa. Drugie stanowisko reprezentuja poglady o ogromnych moz-
liwosciach oddziatywania telewizji, a wiec zaréwno o jej pozytywnym i ne-
gatywnym wplywie na widza. Janusz Gajda'* twierdzi, ze szczeg6lnie atrak-
cyjne filmy czy programy telewizyjne odwotuja sie do wtasciwosci tkwiacych
w kazdym czlowieku, czyli sktonnosci do nasladownictwa sposobu bycia,
form zachowania, przyjmowania proponowanych interpretacji otaczajg-
cej rzeczywistosci. Derrick de Kerckhove uwaza, ze dzieki mediom, przede
wszystkim telewizji, tworzymy sztuczne $rodowisko spoleczne, ktére jest
przedpolem matrixu. Srodowisko takie doprowadza do unifikacji zachowan,
pogladow, stanowisk, zatarcia granicy miedzy osobowoscia jednostki a prze-
strzenig spoleczng®. Z kolei Matgorzata Bogunia-Borowska twierdzi, ze tele-
wizja tworzy schemat, ktory objasnia i interpretuje porzadek rzeczywistosci.
To rodzaj drogowskazu, mapy, przewodnika skomplikowanej codziennosci.
Od tego jak precyzyjnie skonstruowana jest ta mapa zalezy wizja $wiata kaz-
dego z odbiorcow™.

Dziecinstwo medialne

Codzienng przestrzen zycia dzieci wypelnia obecnos¢ mediéw. Dziecini-
stwo w spoleczenistwie informacyjnym stwarza zaréwno szanse rozwojowe,
edukacyjne, jak i zagrozenia nie tylko dla rozwoju sfery emocjonalnej, ale tak-
ze rozwoju calosci osobowosci dziecka. Wedtug Jadwigi Izdebskiej,

(...) na ksztalt, obraz i jakos¢ dziecifistwa majg wplyw poziom i mozliwosci rozwojo-
we, stan odczuwania przez dziecko potrzeb, a takze sSrodowisko, w ktérym ono zyje,
to najblizsze, a takze odlegte, niewidzialne, pozytywne i wartosciowo wychowawczo,
jak rowniez destrukcyjne’.

3 Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwiecins-
ki, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 77.

4 7. Gajda, Media w edukacji, Krakéw 2002, s. 113.

" D. Kerckhove, Powloka kultury. Odkrywanie nowej elektronicznej rzeczywistosci, przekt.
W. Sikorski, P. Nowakowski, Warszawa 1996, s. 27-38.

16 M. Bogunia-Borowska, Fenomen telewizji. Interpretacje socjologiczne i kulturowe, Krakéw
2012, s.12.

17 ]. Izdebska, Dziecko osamotnione w rodzinie, Biatystok 2004, s. 58.
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Dzieki dorostym dzieci niemal od pierwszych chwil zycia otoczone sa me-
diami i multimediami. To stale, medialne otoczenie powoduje naturalne wra-
stanie w $wiat nierzeczywistej rzeczywistosci. Najwazniejsza zaleta dostepu
do komputeréw (laptopéw, tabletéw) jest korzystanie z dostepnych gier i za-
baw dydaktycznych (zestawy ¢wiczen, zagadek, kolorowanek, puzzli), ktére
niewatpliwie rozwijaja u dzieci zdolnosci logicznego myslenia, utatwiajg ¢wi-
czenie pamieci, pobudzaja do aktywnosci poznawczej, wreszcie - pelnig role
atrakcyjnej zabawy. Moga by¢ dobrym przygotowaniem do nauki czytania
i pisania. Nieumiejetne korzystanie z tych mediéw, bez wsparcia dorostych,
moze z kolei stanowi¢ Zrédlo zagrozenia dla ich rozwoju emocjonalnego,
poznawczego i spolecznego. Uzupelnieniem katalogu mediéw dostepnych
dla dzieci jest réwniez telefon komérkowy (smartfon). Nawet jesli w okresie
wczesnego dziecifistwa maja jeszcze nieco ograniczony dostep do telefonéw
rodzicow, to z pewnoscia permanentnie przygotowuja sie do jego posiadania.
Producenci zabawek w swojej ofercie maja liczne propozycje zabawek inte-
raktywnych dla najmtodszych dzieci, dedykowane maluchom juz od szdste-
go miesigca zycia. Dorosli chetnie kupuja dzieciom takie prezenty, stopniowo
wlaczajac najmtodszych w informacyjny $wiat dorostych. Oto niektore przy-
klady z oferty firmy Fisher Price: telefon z aparatem fotograficznym Chic-
co, Smartfon Smily Play, Smartfonik Malucha Fisher Price, Smartfon Coto-
ons Amoby (niebieski i rézowy), Uczacy smartfonik Nagraj wiadomos¢, Moj
pierwszy tablet Clementoni, Bystry tablet Smily Play, E-book poczytaj mi ba-
jeczke Smily Play, Interaktywny pilot Szczeniaczka Uczniaczka. Oprécz tego
firma proponuje bogaty wyboér gier i zabaw online dla najmlodszych dzieci,
na przyklad: Literkowa zabawa ABC, Gra w zapamietywanie, Nauka literek,
Gra znajdz réznice, czy Odkrywanie ksztattow'®. Firma Fisher Price zacheca
réwniez do ogladania na swojej stronie internetowej edukacyjnych filmow
animowanych dla dzieci. Sa to kilkuminutowe formy, tematycznie zwiaza-
ne na przyklad z pobytem dzieci w przedszkolu, zabawami na §wiezym po-
wietrzu, czy tez nauka piosenek. Dzieki takim ofertom w Sieci rodzice moga
korzysta¢ z gotowych, tatwo dostepnych pomystéw na zabawy i nauke dla
swoich dzieci. Skutkuje to réwniez bardzo wczesnym kontaktem najmiod-
szych z komputerem i Internetem.

Najbardziej popularnym $rodkiem masowego komunikowania, $cisle
zwigzanym z zyciem rodzinnym, jest nadal telewizja. Wéréd badaczy istnieje
zgodny poglad, iz srodowisko rodzinne, domowe jest naturalnym i statym
miejscem odbioru telewizji. W poréwnaniu z pozostalymi mediami, z ktérych
intensywnie korzysta sie réwniez poza domem rodzinnym, medium to stato sie
integralnym sktadnikiem codziennego funkcjonowania rodziny w stalej, nie-

8 https:/ /www. fisher-price.com [dostep: 15.03.2019].
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zmiennej przestrzeni. Telewizor niemal w kazdym domu zajmuje eksponowa-
ne miejsce, nie tylko z uwagi na rozmiary odbiornika, ale tez ze wzgledu na role
pelniong w zyciu rodziny. Dla wielu odbiorcéw staje sie on, jak to okreslit To-
masz Szkudlarek, ,centralnym obiektem rytualu rodzinnego”?. David Morley
uwaza, ze telewizja jest przede wszystkim domowym medium i jej odbiér ma
miejsce w rodzinie. Te rodzinne uwarunkowania nalezy uznac za fundament
bezposrednich badan zjawiska odbioru telewizji*’. Wedltug Adama Lepy, tele-
wizja jest jednym z najbardziej ,domowych mediéw”, ktére tak dalece wcho-
dzi w codziennosc¢ odbiorcéw, ze kontakt z nim staje sie sposobem zycia, forma
przezywania, czy stylem postepowania®. Réwniez Jadwiga Izdebska wska-
zuje na charakterystyczng ceche telewizji, jaka jest domowos¢. Powoduje ona,
ze ogladanie telewizji odbywa si¢ w domu rodzinnym, w gronie najblizszych
0sob*. John Ellis podkresla, ze sSrodowisko rodzinne, domowe jest miejscem
nieprzerwanego do$wiadczania ogladania telewizji. Dzieki telewizji nastepuje
zetkniecie dwoch swiatow: wewnetrznego (domowego, rodzinnego, swojskie-
go) i zewnetrznego (mozaika zdarzer Swiata zewnetrznego przedstawianych
w nieskoniczonych wersjach)®. Poglady o naturalnej obecnosci telewizji w zy-
ciu czlowieka podziela réwniez len Ang*, ktéra podobnie jak John Ellis akcen-
tuje kontekst domowego ogladania tego medium.

Jadwiga Izdebska uwaza, ze oprécz niewatpliwie szans edukacyjnych,
jakie stwarza rodzinie telewizja, pojawiaja sie tez zagrozenia, ktére dotycza:
dezorganizacji dnia, dezintegracji rodziny, zastepowania, wyreczania rodzi-
cow w realizacji przez nich niektérych funkeji opiekuniczo-wychowawczych.
Wielogodzinne ogladanie telewizji przez dzieci skutecznie uniemozliwia im
kontakty i zabawy z réwiesnikami®. Jak twierdzi David Buckingham, dzieci
przeznaczaja bardzo duzo czasu na ogladanie programéw telewizyjnych, co
pozostawia okreslone skutki dla rozwoju i ksztaltowania ich osobowosci. Au-
tor dodaje jednak stanowczo, ze nie nalezy postrzegac telewizji oraz innych
mediéw jako wytacznych, bezposrednich sprawcéw wywolywania negatyw-
nych zmian w rozwoju osobowosci dziecka®. John C. Condry telewizje okre-

19 T. Szkudlarek, Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Krakéw 1999, s. 77.

% D. Morley, Sposoby rodzinnego oglgdania telewizji — zroznicowanie ze wzgledu na ptec, [w:]
Gender w kinie europejskim i mediach, red. E. Ostrowska, Krakow 2001, s. 65.

2 A. Lepa, Pedagogika mass mediow, £6dz 2000, s. 84-86.

2 ].1zdebska, Rodzina, dziecko, telewizja. Szanse wychowawcze i zagrozenia telewizji, Bialystok
1996, s. 52.

% J. Ellis, Visible Fictions: Cinema, Television, Video, London 1992, s. 115.

% 1. Ang, Living Room Wars: Rethinking Media Audiences for a Postmodern World, London
1996, s. 22.

% J.1zdebska, Mass media i multimedia — dominujgca przestrzen zycia dziecka, [w:] Pedagogika
spoteczna, t. 2, red. E. Marynowicz-Hetka, Warszawa 2007, s. 301-302.

% D. Buckingham, Children Talking Television: The Making of Television Literacy, London 1993,
s. 47.
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slit mianem , ztodziejki czasu”, gdyz dzieci spedzaja zbyt wiele godzin przed
ekranem telewizyjnym i przez to zaniedbujg inne czynnosci, by¢ moze waz-
niejsze dla ich rozwoju®. Wiliam L. Rivers i Cleve Mathews zwracaja uwage,
ze kazdy przekaz medialny, jaki dociera do czlowieka utrwala pewne zbiory
norm, wzorcéw i uksztalttowana juz wiedze®.

Szczegolnie wiele kontrowersji wéréd twoércow programéw telewizyj-
nych, badaczy mediéw, psychologéw i pedagogéw wywoluje problem przej-
mowania negatywnych wzorcow zachowan przez widzéw pod wpltywem
ogladanych scen agresji i przemocy. Badania prowadzone przez wiele lat
przez L. Rowella Huesmanna i Leonarda D. Erona, zaréwno eksperymental-
ne, jak i naturalne w srodowisku dziecka, potwierdzily te zalezno$¢ dowo-
dzac, iz dzieci ogladajace przemoc w telewizji zachowuja sie czesciej agresyw-
nie w kontaktach z réwiesnikami®. Wiedza ta nie moze by¢ jednak dostepna
wylacznie dla medioznawcéw, psychologéow i pedagogoéw, ale powinna za
ich posrednictwem dociera¢ do rodzicow. Jest to szczegélnie wazne w sytu-
acji zalewu mediéw treSciami stanowiacymi zagrozenie dla prawidlowego
rozwoju najmtodszych widzéw. W ostatnich latach nasila sie ekspansja pato-
streamow, a rodzice czesto nie maja wiedzy o serwisach internetowych, ktére
w trakcie transmisji na zywo prezentuja zachowania powszechnie uznane za
szkodliwe spolecznie (przemoc fizyczna, libacje alkoholowe, wulgaryzmy).
Ponadto, czynnosci te staja sie bardziej ekstremalne, im wieksze wplaty pie-
niezne wplywaja od odbiorcow serwisu. Jest to bardzo niepokojace, zwlasz-
cza ze obserwatorami patostreaméw sa coraz mlodsze dzieci.

Nalezy stanowczo podkresli¢, ze dziecifistwo medialne jest wynikiem
nie tylko nieSwiadomych dziatari dorostych, lecz réwniez tych w pelni §wia-
domie podejmowanych decyzji. To przede wszystkim rodzice ponosza od-
powiedzialno$é¢ za tworzenie rodzinnej, domowej przestrzeni, wyposazonej
w dostepne na rynku media. Codziennie ich uzywaja, staraja si¢ mie¢ dostep
do najnowszych rozwigzan technologicznych, co wiaze sie z kupnem wcigz
nowych modeli telefonéw, tabletow, telewizoréw. Spore grono rodzicéw to
stali uzytkownicy Facebooka, Instagrama, Twittera. W Polsce tez coraz wiecej
rodzin korzysta z systemu Smart Home. Instalacja tak zwanego inteligentne-
go domu pozwala z uzyciem telefonu, tabletu z zainstalowana odpowiednia
aplikacja sterowaé wszystkimi systemami w domu. Wydaje sie wiec, ze nie
ma mozliwosci wylgczenia dziecinstwa z medialnej przestrzeni. Dzieci od

7 J.C. Condry, K. Popper, Telewizja - zagrozenie dla demokracji, przekl. M. Kr6l, Warszawa
1996, s. 77.

# W.L. Rivers, C. Mathews, Etyka Srodkow przekazu, przekl. J. Zakrzewski, E. Krasnodebska,
Warszawa 1995, s. 48.

¥ L.R. Huesmann, L.D. Eron, Cognitive processes and the persistence of aggressive behavior,
Aggressive Behavior, 1984, 10, 3, s. 245-248.



Edukacja medialna w rodzinie 309

najmlodszych lat przebywajac w srodowisku bogato wyposazonym w roz-
maite urzadzenia medialne, poznaja najnowsze technologie i ucza sie korzy-
stania z dostepnych mediéw.

Kiedy rozpoczaé edukacje medialna w rodzinie?

Teresa Hejnicka-Bezwiriska zwraca uwage, ze zyjemy w czasach, kiedy
ponownie pojawiaja sie pytania o sens edukacji w sytuacji ,nowej nieprzej-
rzystosci Swiata”®. Liczne rozwazania na temat edukacji wskazuja jej role
w ulatwianiu ludzkosci zrozumienia zglobalizowanego $wiata i dostrzegaja
szanse w rozwigzywaniu wspolczesnych zagrozen cywilizacyjnych. Autorka
podkresla, ze waznym komponentem edukacji ogolnej jest edukacja medial-
na, ktéra umozliwia zdobywanie kompetencji medialnych®.

Edukacja medialna to ksztaltowanie umiejetnosci korzystania z mass me-
diéw, a takze tworzenia i przekazywania informacji medialnych. Dotyczy ona
zaréwno aspektéow ksztalceniowych, jak i wychowawczych. Edukacja medial-
na nie taczy sie wylacznie z przygotowaniem do optymalnego wykorzystania
mediéow w zyciu spolecznym, ale skupia na budowaniu §wiadomego, selek-
tywnego i odpowiedzialnego postugiwania sie sSrodkami masowego przekazu
w otaczajacej, informatycznej rzeczywistosci. Jak zaznacza Stanistaw Juszczyk,
obejmuje ona swym zasiegiem takze technologie informacyjng, w ramach ktorej
opisuje sig, analizuje i upowszechnia zastosowania edukacyjne mediéw w r6z-
nych dziedzinach, przedmiotach i formach ksztalcenia szkolnego, ustawiczne-
go i zdalnego. W dziataniach edukacyjnych powinno sie wykorzystywac prase,
radio, telewizje, wideo, komputery, multimedia i sieci informacyjne®.

Edukacje medialng mozna rozpatrywac z dwoch perspektyw: formalnej
i nieformalnej. Pierwsza najczesciej zwiazana jest z realizacja celéw eduka-
¢ji medialnej, prowadzona w ramach instytucji na zajeciach obowigzkowych
i fakultatywnych. Nieformalna przebiega w réznorodnych, pozaszkolnych
strukturach $rodowiska spolecznego. Najwazniejsze z nich, bo rozpoczy-
najace edukacje medialng i przygotowujace do ksztaltowania kompetencji
medialnych przez inne podmioty srodowiskowe, to oczywiscie srodowisko
rodzinne. Obecnie pozyskiwanie wiedzy o mediach, przygotowanie do ko-
rzystania z ich, rozumienie przekazéw medialnych powinno odbywac sie
znacznie wczeéniej, zanim rozpoczna sie planowane zajecia edukacyjne. Dzie-
ci od najmlodszych lat stykaja sie z réznymi srodkami masowego przekazu

% T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika spoteczna w kontekscie sporow o przedmiot i strukture ped-
agogiki oraz jej zwigzki z innymi dyscyplinami naukowymi, [w:] Pedagogika spoteczna, s. 158.

31 7. Izdebska, Mass media i multimedia, s. 532-533.

2 8. Juszczyk, Cztowiek w swiecie elektronicznych mediow, s. 51.
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w réznorodnych sytuacjach nieformalnych. Rodzinna edukacja medialna jest
realizowana spontanicznie, ale tez przez dzialania zamierzone, co pozwala
dziecku na stopniowe zdobywanie kompetencji medialnych. Wysitki rodzi-
cow powinny by¢ wspomagane przez wiele instytucji wychowania intencjo-
nalnego i nieintencjonalnego (przedszkole, szkola, organizacje spoteczne, in-
stytucje pozaszkolne, Kosciot).

Liczne badania® wykazaly, ze dzieci bardzo wczes$nie rozpoczynaja
interesowac sie¢ mediami. Juz okoto czwartego miesigca zycia wyraznie re-
aguja na dzwiek, strumieni Swiatla i kolory ekranu telewizyjnego. Na prze-
tomie drugiego i trzeciego roku zycia dzieci potrafig okresli¢ swoje ulubione
programy. Widzowie w wieku przedszkolnym okolo czwartego, czasami
piatego roku zycia zaczynaja dostrzegac roznice miedzy Swiatem telewizyj-
nym a realng rzeczywistoscia. Filmy, kreskéwki animowane potrafig oceni¢
jako programy przedstawiajace nie istniejacy realnie Swiat, ale wierza jesz-
cze, ze cala ,reszta telewizji” jest realna. Najmlodsi widzowie w ciagu wie-
logodzinnego ogladania telewizji stopniowo ucza sie tez ré6znych gatunkow
telewizyjnych. Okoto si6dmego roku zycia potrafig juz zrozumie¢, ze tresci
bajek, filméw sa wymyslone i wyrezyserowane. U dzieci zauwazono row-
niez wystepowanie zjawiska tak zwanego stuchowego odbioru programow
telewizyjnych przez nich. Telewizor ,towarzyszy” dzieciom w trakcie zaba-
wy i nawet jesli nie patrza na jego ekran, to z pewnoscig ponownie skieruja
na niego swoja uwage, kiedy dotrze do nich interesujacy dzwiek.

Zdaniem Marii Braun-Gatkowskiej i Iwony Ulfik, obowigzkiem rodzi-
cow jest kontrola ogladanych przez dzieci programéw telewizyjnych, gdyz
powaznie wplywa to na ich zachowanie biezace oraz jakimi ludZzmi beda
w przyszlosci*. Niepokéj budzi ogladanie przez dzieci programoéw telewi-
zyjnych przeznaczonych dla widzéw dorostych. W codziennych kontaktach
mlodych widzoéw z telewizja wazne jest, aby odbierane przekazy byty dosto-
sowane do ich wieku i mozliwosci percepcyjnych. Dwight Macdonald uwa-
za, ze dzieci maja zbyt wczesnie dostep do rozrywek dorostych (na przyktad
telewizji), a nadmiar bodZcéw, napiecia, podniet zawartych w przekazach
medialnych powoduje wiele zmian w osobowosci dzieci, ktére wedtug ba-
dacza za szybko dojrzewaja. Bezrefleksyjna konsumpcja tresci oferowanych
przez media oznacza niebezpieczenistwo zerwania kontaktow z rzeczywi-
stosciag i zamkniecie sie w okre$lonym, samowystarczalnym swiecie®*. Od-

¥ J.C. Wright i in., Young children’s Perceptions of Television Reality: Determinants and Devel-
opmental Differences, Developmental Psychology, 1994, 30, 2, s. 230-238.

¥ M. Braun-Gatkowska, 1. Ulfik, Zabawa w zabijanie. Oddziatywanie przemocy prezentowanej
w mediach na psychike dzieci, Warszawa 2000, s. 167.

% D. Macdonald, Teoria kultury masowej, [w:] Kultura masowa, Wybér, przekiad, przedmowa
Cz. Mitosz, Krakow 2002, s. 26.
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mienne poglady reprezentuja Bob Hodge i David Tripp, ktérzy twierdza,
ze dziecko, wbrew powszechnej opinii, bardzo wczesnie zaczyna rozumie¢
,doroste programy”. Najmlodsi odbieraja programy telewizyjne przezna-
czone dla doroslego widza, zgodnie z wilasng ciekawoscia i wyobrazniag.

Pawel Kossowski podjal probe podsumowania réznorodnych podejsé
teoretycznych do problematyki dziecka i telewizji oraz interpretacji wyni-
kéw badan empirycznych naukowcoéw z réznych krajow, w tym takze bada-
czy polskich. Zdaniem autora, z najwazniejszych ustaleri wynika, ze dzieci
zaczynaja obecnie ogladac telewizje bardzo wczesnie, srednio w drugim
roku zycia; najwierniejszymi widzami telewizji sa dzieci z rodzin ubogich
oraz majace gorsze wyniki w nauce; mali odbiorcy ogladaja telewizje w spo-
sob nawykowy, nie majac jednoczesnie kompetencji komunikacyjnych; te-
lewizja dostarcza dzieciom wzorcow do nasladowania, ktére przejmuja
i ujawniaja w swym zachowaniu; dzieci bardzo czesto ogladaja telewizje
,,zamiast czegos”¥.

Michele Elliott uwaza, ze rodzice nigdy nie moga by¢ pewni, czy ich dzie-
ci nie zetkna sie z nieodpowiednim dla nich przekazem medialnym. Dlatego,
autorka podaje rodzicom kilka waznych wskazoéwek:

- rodzice zawsze powinni czyta¢ opis i recenzje programéw oraz filméw
telewizyjnych;

- jesli dorosty ma watpliwosci odnosnie tematyki filmu, powinien naj-
pierw obejrze¢ go sam, uzna¢ czy jest dla dziecka odpowiedni i dopiero po-
zwoli¢ na jego odbior;

- nalezy wytlumaczy¢ dziecku, dlaczego rodzice nie lubig i nie chca, zZeby
ogladato niewlasciwe dla niego programy telewizyjne;

- jezeli dziecko obejrzato niezrozumiaty dla niego program lub film, doro-
$li powinni wyttumaczy¢ mu, ze prawdziwe zycie wyglada zupelnie inaczej;

- rodzice musza mie¢ tez wzajemna pewnos¢, czy wspéimalzonek nie ze-
zwala dziecku na ogladanie tresci przeznaczonych wylgcznie dla dorostych;

- nalezy zawsze upewnic sie, Ze osoba zajmujaca si¢ twoim dzieckiem nie
pozwala mu na ogladanie niewtasciwych tresci;

- trzeba sprawdzad, jakie programy i filmy telewizyjne dziecko oglada
poza domem;

- wazne jest nauczenie dziecka protestowania przeciwko nakfanianiu go
do ogladania niewtasciwych tresci*.

Wytyczne Michele Elliott mozna wiec uznac za elementy rodzinnej edu-
kacji medialnej. Anna Sugier-Szerega rowniez twierdzi, ze to dorosli powinni

% B. Hodge, D. Tripp, Children and Television: A Semiotic Approach, Cambridge 1986, s. 174-179.

3 P. Kossowski, Dziecko i reklama telewizyjna, Warszawa 1999, s. 54-57.

% M. Elliott, Jak dbac o bezpieczeristwo dziecka. Praktyczne rady dla rodzicow, przekt. K. Kozu-
bal, Warszawa 1997, s. 126-127.
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wyznaczac jasne granice korzystania z mediéw, przekazywania $wiata kultu-
ry offline, ktéry media tylko uzupelniaja™®.

W spoleczeristwie informacyjnym w dziedzinie edukacji medialnej wazne
i konieczne sa uregulowania prawne oraz dzialania organizacji spotecznych.
W 2007 roku pojawila sie dyrektywa audiowizualna, w ktérej Unia Europej-
ska (UE) wezwala kraje cztonkowskie do zajecia sie kwestig edukacji medial-
nej. Jeden z kierunkéw dzialania dotyczy ksztaltowania kompetencji w zakre-
sie obstugi, korzystania, odbioru i wykorzystywania przekazéw medialnych.
Kompetencje medialne to nie tylko zdolnos¢ do korzystania z mediow, ale tez
rozumienie i krytyczna ocena réznych aspektéow mediéw oraz ich tresci, jak
tez porozumiewanie si¢ w réznych kontekstach. Jest to podstawowa umie-
jetnosc istotna dla mtodszego pokolenia i dorostych. UE uznaje kompetencje
medialne za wazny czynnik aktywnosci obywatelskiej w dzisiejszym spote-
czenstwie informacyjnym. W konkluzjach Rady Europy z 30 maja 2016 roku
w sprawie rozwijania (przez ksztalcenie i szkolenie) umiejetnosci korzysta-
nia z mediéw i umiejetnosci krytycznego myslenia podkreslono, ze w epoce
Internetu, mediéw spotecznosciowych kompetencje medialne sg wyjatkowo
istotne, wazniejsze niz kiedykolwiek przedtem i musza by¢ integralnym ele-
mentem ksztalcenia oraz szkolenia na wszystkich poziomach. Kompetencje
medialne s3 w oczywisty sposob zwigzane koncepcjq lifelong learning (LLL).
Jest ona wiodacym elementem Strategii Lizbonskiej, ogltoszonej w 2000 roku
przez Unie Europejska. Zgodnie z jej trescia, edukacja stanowi jeden z najwaz-
niejszych czynnikéw prowadzacych do tego, aby gospodarka UE mogta sta¢
sie najbardziej konkurencyjna i dynamiczna gospodarka na swiecie. Ludnos¢
natomiast ma sie sta¢ spoleczeristwem wiedzy. Idea LLL dotyczy zaré6wno
rozwoju indywidualnego, jak i rozwoju cech spotecznych we wszystkich for-
mach i kontekstach, w systemie formalnym i nieformalnym. Nacisk potozony
jest na zachecanie do nauki przez cale zycie, juz od wczesnego dzieciristwa.
Za dzialania priorytetowe w tym zakresie uznano:

- Nadanie wysokiej rangi uczeniu sie.

- Zwiekszenie powszechnego dostepu do informacji i doradztwa doty-
czacego mozliwosci edukacyjnych.

- Zwiekszenie inwestowania w uczenie sie.

- Przyblizanie uczacym sie mozliwosci edukacyjnych.

- Upowszechnianie umiejetnosci podstawowych.

- Rozwdj innowacyjnych koncepcji uczenia si¢/nauczania.

Idea edukacji przez cate zycie pojawila sie na poczatku XX wieku. Jako
koncepcja zostata uksztaltowana w latach 70. XX wieku, z aktywnym zaan-

¥ A.Sugier-Szerega, Ksztattowanie kompetencji medialnej u dzieci w wieku przedszkolnym -
szanse, trudnosci, ograniczenia, [w:] Edukacja medialna w dobie wspotczesnych zmian kulturowych,
spotecznych i technologicznych, red. A. Ogonowska, G. Ptaszek, Krakow 2015, s. 29.
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gazowaniem UNESCO. Podstawowa teza lifelong learning zaktada, ze , kazdy
czlowiek ma prawo i powinien uczy¢ sie przez cale swoje zycie”. W Strategii
Lizbonskiej zawarto jej definicje: , wszelkie dzialania zwigzane z uczeniem
sie przez cale zycie, zmierzajace do poprawy poziomu wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji w pespektywie osobistej, obywatelskiej, spotecznej i/lub zwia-
zanej z zatrudnieniem*.

Jednym z zalecerr Rady Europy jest przygotowanie mtodych widzéw do
odbioru programéw telewizyjnych. Dlatego tak wazna jest edukacja medialna
spoleczenistwa, w tym przede wszystkim dzieci. Edukacja medialna powinna
by¢ prowadzona permanentnie od najmiodszych lat zycia w rodzinie, szkole,
srodowisku lokalnym. Polega ona na rozwijaniu kompetencji w zakresie po-
stlugiwania sie jezykiem mediéw, rozumiana jako wprowadzenie w kulture
medialng w celu przygotowania dzieci do krytycznego, aktywnego, selek-
tywnego odbioru programéw telewizyjnych*'. Przykladem realizacji zalecen
Rady Europy moga by¢ dziatania podjete przez Wyzszg Rade Audiowizualng
we Francji (CSA). Na jej stronie internetowej edukacja medialna wymieniona
jest jako jeden z szesciu aspektéw ochrony matoletnich uzytkownikéw me-
diow.

Ochrona matoletnich uzytkownikéw mediéw w rozumieniu CSA to:

1. Ochrona przed szkodliwymi tresciami.

2. Ochrona przed presja reklamowa.

3. Ochrona matoletnich uczestnikéw audygji i reklam.

4. Zagwarantowanie oferty programowej odpowiedniej dla matoletnich
odbiorcow.

5. Ochrona zdrowia mlodej publicznosci.

6. Edukacja medialna (edukacja do mediéw).

Interaktywny serwis przeznaczony jest dla dorostych i dzieci, w ktérym
z uzyciem prostego, skrétowego jezyka objasnia sie gléwne zasady bezpiecz-
nego i rozsadnego korzystania z mediéw oraz ostrzega przed zagrozeniami.
Towarzysza temu hasta, na przyklad: ,Dzieci nie widza w telewizji tego sa-
mego co my”, skierowane do dorostych i stuzace zwréceniu uwagi na ryzy-
ko pozostawienia dzieci samych przed wigczonym ekranem. Z kolei hasto
»Wszyscy badZzmy odpowiedzialni przed ekranem”, przeznaczone jest gtow-
nie dla dzieci, a wykorzystano w nim posta¢ znanej najmtodszym odbiorcom
maskotki (pluszaka), ktéra modulowanym glosem, w humorystyczny sposéb
radzi dzieciom, jak wladciwie zachowywac sie przed ekranem®.

W Polsce Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji (KRRiT) okreélila rozumienie
pojecia edukacji medialnej i kompetencji medialnych. Pierwszy termin oznacza

40 https:/ /www.pi.gov.pl, [dostep: 17.03.2019].
1 http:/ /www.europarl.europa.eu, [dostep: 17.03.2019].
22 http:/ /www.krrit.gov.pl, [dostep: 18.03.2019].
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»proces ksztalttowania i umiejetnosci swiadomego i krytycznego korzystania
ze srodkéw spolecznego przekazu we wszystkich grupach spotecznych i wie-
kowych. Proces edukacji medialnej to dzialania, ktére powinny trwaé przez
cale zycie, poniewaz formy i technologie przekazu ulegaja zmianom, a ponadto
spoleczenstwo takze ulega cigglym przeobrazeniom”. Z kolei ,w procesie edu-
kacji medialnej zdobywa si¢ kompetencje medialng, ktéra charakteryzuje $wia-
domego i aktywnego odbiorce przekazu medialnego. Odbiorca ten, rozumiejac
stosowane w mediach mechanizmy tworzenia i selekcji informacji, potrafi nie
tylko skutecznie i bezpiecznie korzysta¢ z mediow, to znaczy krytycznie oceni¢
odbierang tres¢, w tym reklamy i inne przekazy handlowe, ale takze twoérczo
uzywac srodkéw przekazu w codziennym zyciu”4.

Waznym dokumentem okazat sie wydany 17 lipca 2018 roku przez KRRiT
Komunikat w sprawie ochrony dzieci i mlodziezy, ktéry okreslono jako prio-
rytet i zadanie strategiczne. Wytyczyt on przede wszystkim standardy obo-
wigzujace dostawcoéw ustug medialnych w zakresie ochrony matoletnich
przed szkodliwym oddzialywaniem tresci medialnych. KRRiT wykonujac
swoje ustawowe kompetencje, ma przede wszystkim wspiera¢ rodzicow
i opiekunéw w ochronie dzieci przed negatywnym wplywem tresci progra-
mowych.

Syntetyczny raport z badan - najwazniejsze wyniki

Badania, ktére przeprowadzitam w marcu 2019 roku w Tréjmiescie do-
tyczyly podejmowania przez rodzicéw dzialarn edukacyjnych w kontekscie
korzystania ich dzieci z mediéw dostepnych w rodzinnym domu. Ich wyniki
mialy odpowiedzie¢ na gtéwny problem badawczy: W jaki sposéb rodzice
ucza dzieci korzystania z mediéw? Wazne bylo ustalenie, z jakich mediow
korzystaja dzieci, czy maja do nich selekcjonowany dostep i czy wykorzystuja
je w zabawie.

Wywiady przeprowadzilam z rodzicami (w wieku od 30. do 36. lat;
w oémiu rodzinach oboje rodzice z wyzszym wyksztalceniem, w czterech
tylko jeden rodzic z takim wyksztalceniem, a drugi ze srednim, w trzech ro-
dzinach oboje rodzice mieli wyksztalcenie srednie) stanowigcymi pietnascie
rodzin z dzie¢mi w wieku przedszkolnym (4 i 5 lat), ktore nie uczeszczaja do
placowek wychowania przedszkolnego. Ten celowy dobér badanych rodzin
gwarantowatl ocene wylacznej roli rodzicow w poczatkowym etapie ksztatto-
wania kompetencji medialnych u najmtodszych odbiorcéw, jeszcze bez wpty-
wu formalnej edukacji.

$ Tamze.
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W badanych rodzinach dzieci korzystaja przede wszystkim z telewizji.
Dostep do komputera stacjonarnego rodzicow czy starszego rodzeristwa we
wszystkich domach byl minimalny, wylacznie w obecnosci rodzicéw. Na-
tomiast, dorosli pozwalajg dzieciom korzysta¢ z tabletow (jak to okreslita
czes¢ rodzicow - tablet jest urzqdzeniem pod statq kontrolg). Rodzice nauczy-
li swoje dzieci jedynie podstawowych umiejetnosci postugiwania sie tymi
urzadzeniami. Nie pozwalaja im na niekontrolowane korzystanie z table-
tow, na przyklad samodzielne otwieranie przegladarek internetowych. W je-
denastu rodzinach tablety stuza rodzicom gltéwnie do szybkiego uzyskania
potrzebnych informacji, ale poniewaz sg to urzadzenia przenosne, czesto
zdarza sie, ze dzieci moga ogladac bajki, korzystac z gier i zabaw kompu-
terowych w sytuacjach braku dostepu do telewizji, odtwarzaczy DVD czy
Blu-Ray. Wiekszos¢ rodzicow podkreslata, ze ich dzieci uzywaja tabletow
przede wszystkim w czasie spotkan rodzinnych poza domem i podczas wy-
jazdoéw wakacyjnych. Poza tym, rodzice udostepniaja sporadycznie swoim
dzieciom telefony do rozméw z czlonkami swojej rodziny, badZ bliskimi
znajomymi, czasami do gier, jako ,wypelniacz czasu”, na przykiad ocze-
kujac w kolejce na wizyte u lekarza. Rodzice umiejetnos¢ obstugi telefonu
(smartfona) postrzegaja jako oznake wyjatkowych zdolnosci swoich dzieci.
Na taki aspekt zwrécito uwage szeéciu rodzicéw. Tylko w jednej rodzinie
czterolatek ma dostep do smartwatcha starszego rodzeristwa, ale rodzice
zapewniali, Ze ich dziecko nie jest jeszcze zainteresowane tym urzadzeniem,
gdyz postrzega je jako nowoczesng wersje typowego zegarka. Natomiast,
telewizja to medium, z ktérego korzystaja wszystkie dzieci w badanych ro-
dzinach, a rodzice okresélaja te kontakty jako bezpieczne i w pelni przez nich
kontrolowane. Ponadto, wszyscy dorosli sa przekonani, ze calkowity brak
kontaktéw z telewizjg moze w znacznym stopniu ograniczy¢ wiedze dzieci
o $wiecie, o dzieciecych modach na przyklad na gadzety filmowe (zabawki,
breloki, czy koszulki z bohaterami kreskéwek), a to z kolei moze utrudnia¢
im kontakty z rowiesnikami. Dodaja rowniez, Ze nie da sie catkowicie wy-
eliminowac ogladania telewizji z ich rodzinnego zycia i swoja kontrole ogla-
danych tresci przez dzieci uwazajg za dobra i wystarczajaca, gdyz deklaruja
swoja czestg obecnos¢ podczas ogladania telewizji przez dzieci.

Moje badania potwierdzily, Ze pojecie edukacji medialnej nie jest w pelni
zrozumiale dla rodzicow. Kojarza je wytacznie z nauczaniem szkolnym i sa-
dza, ze nie dotyczy ono telewizji, a tylko komputera. Swoja role w kontaktach
dzieci z telewizja postrzegaja przede wszystkim jako ,kontrolerow” czasu
przeznaczonego na ogladanie programoéw telewizyjnych i selekcji kanalow
telewizyjnych. Tylko jedna rodzina pojecie to okreslita jako $wiadomy do-
bér programoéw telewizyjnych, z naciskiem na wspdlne ogladanie telewizji
z dzieckiem i w razie potrzeby tlumaczenie mu niezrozumiatych tresci.
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Wiekszosé¢ badanych rodzicow (dziesie¢ rodzin) pozwala dzieciom ogla-
da¢ telewizje dwie lub trzy godziny dziennie. Tylko w jednej rodzinie dzieci
majq ograniczony dostep do korzystania z telewizji do jednej godziny dzien-
nie. W pozostalych domach mali odbiorcy moga oglada¢ programy telewizyj-
ne nawet do czterech lub pieciu godzin dziennie. Niepoké6j moze budzi¢ fakt,
iz wiekszos¢ badanych rodzicéw uwaza, ze ogladane przez dzieci bajki, filmy
familijne sa w pelni bezpieczne, jedli emitowane sa w kanatach dzieciecych.
Jedynie w trzech rodzinach dorosli dostrzegli pewne niebezpieczenistwa
w prezentowanych filmach animowanych japonskiej oraz amerykariskiej
produkcji i starajg sie wybiera¢ dla swoich dzieci inne tresci. W trzynastu
rodzinach rodzice przyznali, ze ich pociechy czesto towarzysza im w recepcji
programéw nadawanych w godzinach wieczornych, uznajac, ze ,wiadomo-
$ci” czy ,informacje” to dopuszczalne i niezagrazajace dzieciom przekazy.
Wszyscy doroéli w swoich wypowiedziach podkreélili, ze na przykiad okres
Swiateczny pozwala na przeznaczenie wiekszej ilosci czasu na ogladanie te-
lewizji, gdyz woéwczas programy w ciggu calego dnia sa ,bezpieczne” dla
dzieci, majg szczegélny charakter i nie budza niepokoju rodzicow. Wszyscy
rodzice nie dostrzegaja tez problemu odbioru przez swoje dzieci reklam tele-
wizyjnych, ktére poprzedzaja nawet wybrane przez nich programy. Zgodnie
uwazaja, ze zagrazajace rozwojowi najmlodszych widzéw sg jedynie reklamy
emitowane w p6znych godzinach wieczornych. Mozna te wypowiedzi uzna¢
za przejaw dzialania tak zwanego efektu trzeciej osoby. Koncepcja ta zaklada,
ze odbiorcy uwazajg, iz inni ludzie sa bardziej niz oni podatni na zawarte
w mediach treéci. Odbiorcy oceniajq siebie jako bardziej odpornych na nega-
tywne oddzialywanie mediéw. Jak twierdzi Maciej Mrozowski, powoduje to
»Spaczone postrzeganie rzeczywistosci”*.

W o0dmiu rodzinach doroéli przyznali, ze niekiedy dzieci namawiajg ich
do kupna reklamowanych w telewizji produktéw. Jeden rodzic okreslit to
jako znak wspotczesnych czaséw. Inni rodzice uznali, Ze ulatwia im to kupno na
przyklad prezentéw dla swoich dzieci. W siedmiu rodzinach okazalo sie, ze
ich pociechy bardzo czesto ogladaja telewizje przebywajac u swoich dziad-
kow, krewnych lub przyjaciél. Dorosli uwazaja, Ze na to nie maja juz wpltywu
i z pewnoscia nie nalezy sie tym martwic. Jeden rodzic stwierdzit nawet, ze
brak telewizora w domu (rodzinie) to przejaw niezrozumiatej mody, podobnie jak
wegetarianizm. Poza tym, rodzice sadzg, ze dzieci w wieku przedszkolnym jesz-
cze nie rozumieja zbyt wielu emitowanych tresci, wiec nie moze to negatyw-
nie na nie oddzialywa¢. Jak juz wczeéniej wspomniatam, tylko w jednej z ba-
danych rodzin dorodli zdaja sobie sprawe, ze tresci medialne moga stanowic

# M. Mrozowski, Efekt trzeciej osoby, czyli postrzeganie podatnosci innych ludzi na wplyw
mediow masowych, Studia Medioznawcze, 2003, 4(14), s. 15-16.
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zagrozenie dla rozwoju swojego dziecka i staraja sie sporadycznie pozwalacé
na korzystanie z telewizji, kiedy uznajg, ze przekaz telewizyjny jest wyjatko-
wo wartoéciowy. Rowniez tylko w tej rodzinie dzieci bardzo rzadko maja do-
step to tematycznych, interaktywnych gier i zabaw. Pozostali rodzice zgodnie
twierdzili, ze domowe media bardzo ulatwiajg i pomagaja im wypelni¢ czas
wolny dzieci, wrecz zastepuja ich na przykitad w wyszukiwaniu atrakcyjnych
dla najmiodszych zabaw i gier. Prawie we wszystkich rodzinach (dwunastu)
dorosli maja doskonala wiedze o dostepnosci na rynku gier komputerowych
dla dzieci w wieku przedszkolnym. W czasie wywiadéw okazalo sie tez, ze do-
roéli bardzo dobrze orientuja si¢ w rankingach najlepszych programoéw i gier
edukacyjnych. Chetnie ucza swoje dzieci korzystania z nich, uznajac to za for-
me domowo-rodzinnej zabawy. Przegladaja wspodlnie z dzie¢mi strony eduka-
cyjne, korzystaja z YouTube’a. Niektérzy rodzice kupuja gry dla swoich dzieci
w formie prezentéw, ale tez pozyskuja je wymieniajac sie nimi ze znajomymi.
W trakcie wywiadéw ustalitam, Zze ulubione przez dzieci, jak i rodzicow gry
to: ,,Wesote przedszkole Koziotka Matotka”, ,Wesote przedszkole Bolka i Lol-
ka”, ,60 minut smerfowych przygéd”, ,Bob Budowniczy: Bob buduje park”,
+~ABC z Reksiem”, ,Noddy szykuje sie do szkoty” i ,Piosenki dla dzieci Smoka
Edzia”. Niektore gry i zabawy edukacyjne dostepne sa na YouTubie, a z nich
najchetniej rodzice wybieraja dla swoich dzieci: serie zabaw , Ubu” i ,Swinka
Peppa” oraz gry ,Slimak Bob” i ,Lego”. Wszystkie ucza dzieci logicznego my-
$lenia, dopasowywania ksztattéw, koloréw. Dzieci poznaja na przyktad swiat
roslin, zwierzat w formie zagadek stownych czy puzzli, ucza sie literek i cy-
ferek, a to stanowi przygotowanie do nauki szkolnej. Jak przyznali rodzice,
wiele z tych gier wybieraja kierujac sie¢ réwniez wspomnieniem ogladanych
w dzieciristwie bajek i kreskéwek. Czes¢ rodzicow korzysta z gier wykorzystu-
jac komputer stacjonarny lub nagrywarke DVD w potaczeniu z telewizorem,
niektoérzy udostepniajg dzieciom tablety. W badanych rodzinach rodzice zache-
caja tez dzieci do wykorzystywania w zabawie takich gier planszowych, jak na
przyklad: , Grzybobranie”, ,Skaczace Czapeczki”, ,Kim jestem?”, ,Mowiace
Piéro”. Jednakze, wiekszosc¢ dzieci (w dziesieciu rodzinach) wyraznie preferuje
korzystanie z gier komputerowych.

W trakcie badan okazalo sie, ze badani rodzice sami nie doswiadczyli ro-
dzinnej edukacji medialnej, a takze potwierdzili, Ze w ich formalnej eduka-
¢ji o mediach (w szkole) brakowalo wiedzy o negatywnym oddzialywaniu
telewizji na odbiorcéw, szczegdlnie na dzieci i mtodziez. Zadna z badanych
rodzin nie potrafita tez wskazaé Zrédla, ktére mogtoby obecnie stanowic¢ dla
nich wskazéwke, porade, czy ostrzezenie przed nieumiejetnym wkraczaniem
dzieci w $wiat mediéw. Swoja troske i zabezpieczenie dzieci przed szkodli-
wym oddzialtywaniem tresci przekazoéw medialnych opieraja gléwnie na wia-
snych przezyciach, odwotuja sie do swojej wrazliwosci, czasem intuicji.
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Jak ustalifam, nauka dzieci korzystania z mediéw w badanych przeze mnie
rodzinach nie ma charakteru intencjonalnego, rodzice nie traktuja jej jako za-
planowanego dzialania edukacyjnego. Odbywa sie to niejako przy okazji wy-
korzystywania domowych urzadzeri medialnych do zabaw w czasie wolnym,
a takze jest to wynik naturalnej potrzeby poznawania otaczajacej rzeczywisto-
Sci przez najmlodszych. Rodzice uczg dzieci jedynie podstawowych umiejet-
noéci ich obstugi, pozwalaja im na dostep do wszystkim domowych urzadzen
(z pewnym ograniczeniem korzystania z komputeréw stacjonarnych), bez wy-
raznej selekcji doboru konkretnych mediéw do okreslonych aktywnosci dzieci.
Najmniej kontrolowanym przez rodzicow medium okazata sie telewizja, ktéra
wymaga niewiele wysitku i umiejetnosci, aby z niej korzystag, a to sprzyja szyb-
kiemu wlaczaniu najmlodszych w $wiat odbiorcéw przekazéw medialnych.
Z pewnoscig dzieci w badanych rodzinach sg juz przyzwyczajone do stalej
obecnosci mediéw w ich otoczeniu, a korzystanie z ré6znych urzadzen medial-
nych moze stopniowo stac sie utrwalonym nawykiem.

Badania te traktuje jako przygotowanie i wskazanie do podjecia bardziej
pogtebionych analiz. Liczba badanych rodzin nie stanowita reprezentatywnej
grupy rodzin z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, ale uzyskane wyniki badan
na pewno potwierdzily koniecznoé¢ podejmowania tej problematyki. Bada-
nia w wiekszej liczbie rodzin, z bardziej zréznicowanych srodowisk pozwoli
mi na szersza perspektywe oceny rodzinno-domowej edukacji medialnej.

Podsumowanie

Rodzina jest pierwszym, naturalnym srodowiskiem wychowawczym,
a przez to staje sie rowniez pierwszym wychowawca, nauczycielem mediéw.
Rodzice powinni ustala¢ zasady korzystania z mediéw, sami stanowi¢ przy-
klad racjonalnego korzystania z telewizji, komputera czy telefonu, prowadzi¢
rozmowy o przekazach medialnych, najmtodszych odbiorcéw uczy¢ relacji
z mediami na przyktad poprzez zabawe. Edukacja medialna jest narzedziem
spolecznej, kulturowej i ekonomicznej zmiany, dlatego warto ksztaltowac
u dzieci juz od najmtodszych lat postawe wiasciwego odbiorcy, czyli kry-
tycznego, selektywnego wobec tresci medialnych, aby jak najszybciej mogtly
one stac sie aktywnym i swiadomym podmiotem komunikacji medialnej. Po-
zwoli to rowniez na nieprzerwany proces budowania kompetencji medial-
nych u nastepnych pokoleni odbiorcéw medidw. Wazne jest takze podazanie
wspoblczesnych rodzicow za szybkim tempem rozwoju nowych technologii,
poznawanie mozliwosci wykorzystania stale doskonalonych narzedzi me-
dialnych. Wiedza ta moze tez uchroni¢ dorostych przed reedukacja medialna,
ktora stala sie obecnie efektem ubocznym gwaltownego rozwoju medialnej
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cywilizacji. Ponadto, wydaje sie¢ wcigz aktualna teza o koniecznosci zwiek-
szenia udzialu formalnych instytucji w edukacji medialnej, rozpoczynajac
intensywne dzialania w tym zakresie juz w placéwkach wychowania przed-
szkolnego. Réwniez w mediach powinny by¢ prezentowane kampanie spo-
teczne dotyczace zagrozeni dla najmlodszych odbiorcéw, wynikajacych z od-
bieranych tresci audiowizualnych, a takze programy telewizyjne poswiecone
tej problematyce, dedykowane rodzicom i dzieciom.
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This article deals with the issue of achieving the goals of ecological education in the context of the fa-
ble The Wolf Called Ambaras by Tomasz Samojlik and its influence on shaping pro-ecological attitudes
of children and adolescents towards wolves. The fable The Wolf Called Ambaras by Tomasz Samojlik
is part of the literature trend promoting pro-ecological attitudes within the framework of ecological
education. The main educational goal included in the story of the fable treating the adventures of the
young wolf is to provide young readers and their parents the knowledge about the wolves’ life as well
as public awareness of the need to protect the wolf by shaping positive attitudes of people towards
this predator. Helpful in this assumption is taking up the problem of overthrowing negative stereo-
types about wolves, on which the form of answers as well as attemption of demythologizing them
are individual scenes of the fable. The plot of the analyzed fable attempts to answer the three main
allegations of people towards wolves, which often appear in social, political and ecological discourse:
the issue of wolves attacks on people, the impact of wolves hunting on forest game population and
the public perception of a wolf as a bad animal, one unnecessary in the ecosystem. In addition, the
bibliotherapeutic character of the fable was indicated. Through identificaiton with the character of the
fable, readers can overcome their own fears related to their weaknesses and complexes based on the
desensitization.
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Edukacja jest nierozerwalnie zwigzana z podnoszeniem jakosci zycia oraz
kwalifikacji przez osoby uczace sie. Jak zauwaza Magdalena Klaudia Ter-
lecka, edukacja taczy sie nie tylko z procesem ksztalcenia, rozumianym jako
forma przekazywania wiedzy prowadzacej do rozwoju umiejetnosci, ale tak-
ze z wychowaniem pojmowanym jako nabywanie postaw zyciowych'. Aby
osiggac¢ zamierzone cele wpisane w system edukacyjny, nalezy realizowac go
w spos6b dwutorowy: poprzez edukacje formalng oraz edukacje nieformalna.

Edukacja formalna to edukacja prowadzona w placéwkach oswiatowych, takich jak
przedszkola, szkoly, uniwersytety oraz realizowana w trakcie profesjonalnych szko-
ler, zgodnie z podstawa programowaq przygotowana przez Ministerstwo Szkolnictwa
i Nauki Wyzszej. Natomiast edukacja nieformalna trwa przez cale zycie czlowieka,
rozpoczyna sie juz od chwili urodzenia, jej pierwszym Zrédlem jest rodzina i najbliz-
sze otoczenie. Edukacje nieformalng prowadza instytucje, organizacje, fundacje, sto-
warzyszenia pozarzadowe i rzagdowe poprzez kampanie oraz akcje spoteczne”

W zwiazku z tym, ze duzy wplyw na edukacje oraz rozwdj dzieci i mio-
dziezy w wieku szkolnym ma wptyw srodowisko w jakim przebywaja, ostat-
nimi czasy edukacja w wymiarze formalnym czy tez nieformalnym podejmuje
kwestie istotne spolecznie®. , Waznym obszarem zainteresowania spoteczne-
go staly sie kwestie zwigzane z uwarunkowaniami zycia cztowieka, a co sie
z tym laczy - ze sSrodowiskiem jego funkcjonowania”*. W zwiazku z postepu-
jaca technicyzacja zycia, a takze widoczng degradacja srodowiska, coraz cze-
Sciej podejmuje sie na arenie spolecznego dyskursu kwestie ekologii. Prymar-
nie, ekologia (termin wprowadzony oficjalnie do $wiata nauki w 1869 roku
przez Ernsta Haeckela) zwigzana stricte z naukami przyrodniczymi, ,bada
stosunki, zaleznosci oraz zwigzki zachodzace w przyrodzie pomiedzy czyn-
nikami abiotycznymi i biotycznymi wystepujacymi w srodowisku”®. Obecnie

* M.K. Terlecka, O edukacji ekologicznej w Polsce, [w:] Edukacja ekologiczna. Wybrane problemy,
red. M.K. Terlecka, Krosno 2014, s. 9.

2 Tamze.

* Warto zwréci¢ uwage na tematyke prowadzonych ostatnimi czasy zaje¢ o zasiegu ogol-
nokrajowym, m.in. akcje dotyczace szkolen z udzielania pierwszej pomocy przedmedycznej,
prelekcje prowadzone przez policjantéw na temat uzaleznien, pogadanki dotyczace edukacji
seksualnej i przygotowania do zycia w rodzinie, czy wreszcie zajecia dotyczace kwestii ekologii,
w tym m.in. segregowania odpadéw podczas obchodéw Swiatowego Dnia Ziemi.

* E. Kope¢, Znaczenie i rola edukacji ekologicznej w nauczaniu poczqtkowym, [w:] Edukacja eko-
logiczna, s.19.

5 L. Tuszynska, Edukacja ekologiczna dla nauczycieli i studentow, Warszawa 2006. Por. takze
definicje wprowadzong przez Aline Budniak, rozumiejaca ekologie jako dyscypline naukowa,
,okresla sie zazwyczaj jako nauke o zwigzkach miedzy organizmami lub grupami organizmoéw
a Srodowiskiem albo jako nauke o wspéizaleznosciach pomiedzy zywymi organizmami
a ich srodowiskiem” (A. Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym
i mtodszym wieku szkolnym, Krakéw 2014, s. 193).
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znaczenie terminu ,ekologia” ulegto rozszerzeniu o dziatania podejmowane w celu
ochrony srodowiska oraz kwestie zwigzane z relacja czlowiek - przyroda. Wzrost za-
interesowania problemami §rodowiskowymi oraz pojawianie sie licznych dyskusji na
temat zagrozen srodowiskowych i ekologicznych spowodowaly przyswojenie tych
zagadnien przez r6zne dyscypliny naukowe®.

Kwestia ekologicznego podejscia do dobrodziejstw natury z poszanowa-
niem zasobow naturalnych (w szczegoélnosci tych nieodnawialnych) oraz pro-
blemy zwigzane ze srodowiskiem naturalnym staly sie glownym tematem
miedzynarodowego dyskursu podczas I Miedzynarodowej Konferencji UNE-
SCO dotyczacej edukacji ekologicznej, ktora odbyta sie w 1977 roku w Thilisi.
Jednym z gléwnych celéw przyswiecajacych spotkaniu bylo wypracowanie
strategii rozwoju

obejmujacego wiedze, postawy, umiejetnosci, motywacje, a takze obowiazek pracy
indywidualnej i grupowej skierowanej ku rozwigzywaniu istniejacych problemow
[ekologicznych - przyp. A.N.] oraz ich zapobieganiu’.

Edukacja ekologiczna - zamiennie nazywana srodowiskowa - oznacza koncepcje wy-
chowania, przedmiot nauczania oraz dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawczg, system
ksztaltowania postaw i pogladéw wobec otaczajacego swiata opartego na szacunku
dla srodowiska. Przez wieloaspektowe i interdyscyplinarne podejscie: uwrazliwia na
problemy i zagrozenia srodowiskowe, uswiadamia ich przyczyny i skutki, uczy me-
tod ich rozwigzywania oraz odpowiedzialnosci za srodowisko przyrodnicze, a takze
mobilizuje do czynnego podejmowania dziatani (osobistych i grupowych) na rzecz
ochrony $rodowiska naturalnego®.

Edukacja ekologiczna’ stala si¢ przedmiotem dyskursu zaréwno w szko-
tach, jak i organizacjach pozarzadowych, a zawdéd edukatora ekologicznego
o uprawnieniach dydaktyczno-wychowawczych i doradczych zostat w Polsce
oficjalnie wpisany pod numerem 325 501 na liste Krajowego standardu kompe-
tencji zawodowych Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej, Centrum Rozwoju
Zasoboéw™. Na gruncie polskim ,podstawa prawna edukacji ekologicznej za-

¢ M.K. Terlecka, O edukacji ekologicznej w Polsce, [w:] Edukacja ekologiczna, s. 9.

7 Zob. Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa strategia edukacji ekologicznej,
Ministerstwo Srodowiska, Warszawa 2001.

8 R. Olaczek, Stownik szkolny. Ochrona przyrody i Srodowiska, Warszawa 1999; L. Tuszyns-
ka, Edukacja ekologiczna dla nauczycieli i studentow. Cyt. za: M.K. Terlecka, O edukacji ekologicznej
w Polsce, [w:] Edukacja ekologiczna, s. 10.

? Jest to element postrzeganej w szerszym ujeciu edukacji srodowiskowej, ktéra uwzgled-
nia nie tylko aspekty przyrodnicze, ale tez aspekty spoteczne i techniczne i dazy do wprowadze-
nia zasad rozwoju zréwnowazonego (ekorozwoju). W Polsce edukacja srodowiskowa nazywa-
na jest wymiennie edukacja ekologiczna. Por. I. Jarzyniska, Edukacja ekologiczna w szkolnictwie
szkolnym, Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce: kwartalnik dla nauczycieli, 2008, 1-2, s. 41.

10 Klasyfikacja zawoddéw i specjalnosci na potrzeby rynku pracy (KZiS 2010), Krajowy stan-
dard kompetencji zawodowych Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej, Warszawa 2013.
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warta jest w Konstytucji RP, w Ustawach”", a najwazniejszym dokumentem
poswieconym edukacji ekologicznej i regulujacym jej cele dydaktyczno-wy-
chowawcze jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej'. Do podstawo-
wych celéow dydaktyczno-wychowawczych edukacji ekologicznej zalicza sie

objasnianie jednostkom i spoleczenistwom globalnego charakteru srodowiska przy-
rodniczego, wynikajacego z interpretacji naturalnych i sztucznych jego czynnikow
(biologicznych, fizycznych, spolecznych, ekonomicznych, kulturowych), opanowanie
wiedzy, przyswojenie postaw i umiejetnosci, ktére pozwolg uczestniczy¢ w sposéb
odpowiedzialny i efektywny w skutecznym rozwigzywaniu obecnych i przysztych
probleméw ekologicznych®.

Problematyke gtéwnych celéw edukacji ekologicznej podejmuje Magda-
lena Klaudia Terlecka', ktéra wzorujac sie na ustawach prawnych, w tym na
Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej, wylicza nastepujace cele edukacji
ekologicznej:

- ksztaltowanie pelnej i wieloaspektowej Swiadomosci oraz budzenie zainteresowa-
nia powigzanymi kwestiami: spotecznymi, politycznymi, ekonomicznymi i ekolo-
gicznymi;

- umozliwienie zdobywania i poszerzania wiedzy oraz umiejetnosci, ktére sg koniecz-
ne dla ochrony srodowiska i poprawy jego stanu;

- tworzenie proekologicznych wzorcéw zachowan oraz ksztattowanie postaw, warto-
Sci i przekonan, ktére zapewnig troske i mozliwos¢ ochrony srodowiska;

- upowszechnianie idei rozwoju zréwnowazonego we wszystkich sferach zycia,
uwzgledniajac: edukacje, prace i wypoczynek;

- objecie edukacja ekologiczng wszystkich obywateli Rzeczpospolitej Polskiej;

- wdrozenie edukacji ekologicznej jako edukacji interdyscyplinarnej na etapach edu-
kacji formalnej i nieformalnej;

- tworzenie programoéw edukacji ekologicznej na szczeblach administracyjnych na po-
ziomie: wojew6dztw, powiatow i gmin;

- promowanie dobrych metod, pomystéw i doswiadczeri z zakresu metodyki i edu-
kacji ekologicznej"™.

Edukacja ekologiczna oprécz wdrazania informacji i dzielenia sie wie-
dza na tematy zwiazane ze srodowiskiem naturalnym, ukierunkowana jest
przede wszystkim na wypracowanie pewnych wzorcéw zachowan u odbior-
cy, do ktérego skierowane sa dziatania o charakterze proekologicznym. Jedy-
nie holistyczne ujecie procesu edukacji ekologicznej nastawione na przekaza-

" M.K. Terlecka, O edukacji ekologicznej w Polsce, [w:] Edukacja ekologiczna, s. 10-11.
12 Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, Warszawa 2001.

% L. Jarzynska, Edukacja ekologiczna, s. 42.

1 M.K. Terlecka, O edukacji ekologicznej w Polsce, [w:] Edukacja ekologiczna, s. 12.

5 Tamze.

—
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nie wiedzy i stwarzanie warunkéw do wychowania jest gwarantem postawy
Swiadomego poszanowania przyrody i dazenia do przestrzegania zasad
zréwnowazonego rozwoju.

Przyroda jest (...) nie tyle dana, ile zadana (...). Zycie przyrody wymaga innego zycia
czlowieka, zycie biologiczne apeluje do zycia ludzkiego - $wiadomego wartosci swo-
jego zycia'.

Owa $wiadomoé¢ istotnych probleméw ekologicznych jest objawem roz-
winietej osobowosci ekologicznej czlowieka, ktérego charakteryzuje

(...) uczciwos¢ i tolerancja, catosciowy sposéb widzenia $wiata, zyczliwa postawa
wobec wszystkich zywych istot, wrazliwos¢ na piekno Ziemi, a zarazem gotowos¢
i umiejetnos¢ dziatania w obrebie jej praw oraz tryb zycia zgodny z hierarchig wartosci
ekologicznych?,

a takze gotowos¢ do podejmowania dziatan zmierzajacych do ochrony érodo-
wiska’®. Wskazane jest, aby edukacja ekologiczna w stopniu dostosowanym
do wieku odbiorcy byla prowadzona na wszystkich szczeblach edukacyj-
nych, a takze poza nimi w ramach idei uczenia sie przez cate zycie (lifelong le-
arning). Oprécz niekwestionowanej wartosci aktywnych metod stosowanych
w edukacji ekologicznej, do ktérej zalicza si¢ miedzy innymi czynny udziat
w wycieczkach szkolnych", przygotowywanie , kacika przyrody” przez dzie-
ci, czy udzial w zajeciach laboratoryjnych, coraz wieksze uznanie zdobywaja
bierne metody edukacji.

Bierne metody edukacji opieraja sie gtéwnie na dziatalnosci wydawniczej, opracowa-
niach multimedialnych, tworzeniu éciezek dydaktycznych i uczestnictwie w wysta-
wach oraz konkursach, dominuje w nich aspekt wiedzotwoérczy, nie ma jednak gwa-
rangcji, ze beda one oddziatywac na postawy?.

¢ L. Domka, Dialog z przyrodq w edukacji dla ekorozwoju, Warszawa - Poznan 2001, s. 86.

7°S. Wajchman, W. Borzyszkowski, P. Matulewski, Rola edukacji przyrodniczo-lesnej w ksz-
tattowaniu proekologicznych postaw spoleczeristwa, [w:] Edukacja ekologiczna, s. 128-129. Zob. A. Ka-
linowska, Ekologia — wybor przysztosci, Warszawa 1993.

8 A. Pawlowski, Rozwdj zrownowazony - idea, filozofia, praktyka, Monografie Komitetu In-
zynierii Srodowiska PAN, 2008, 51, Lublin.

19 Zob. M. Fiszer, Metody i formy w edukacji ekologicznej dzieci w wieku przedszkolnym, Prace
Naukowe. Pedagogika, 2002, 11, s. 37. ,Obcowanie z przyroda, uwaza si¢ za najlepsza droge
do zdobywania wiedzy oraz gléwne Zrédlo wyobrazeri o niej. Dziecko uczy sie dokladnej, usy-
stematyzowanej obserwacji, odkrywania zaleznosci w $wiecie przyrody, rozumienia zjawisk,
ksztattowania przyjaznych postaw wobec przyrody”. Por. I. Buczyriska, K. Chojecka, E. Roz-
padowska, Przedszkolaki blizej natury, Wychowanie w Przedszkolu, 1999, 7, s. 528.

2 S. Wajchman, W. Borzyszkowski, P. Matulewski, Rola edukacji przyrodniczo-lesnej, s. 128-
129.
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Bierne metody edukacyjne, w ktérych wykorzystuje sie pomoce nauko-
we w formie ksiazek czy opracowan multimedialnych moga by¢ stosowane
w trakcie edukacji nieformalnej dzieci oraz oséb dorostych.

Jednym z przykltadéw zastosowania biernej metody w edukacji ekolo-
gicznej jest wykorzystanie bajek przygotowanych z mysla o najmtodszych
odbiorcach. Bajka to

jeden z podstawowych gatunkéw dydaktycznej literatury; krétka powiastka wierszo-
wana lub proza, ktérej bohaterami sg zwierzeta, ludzie, rzadziej rosliny lub przedmioty,
zawierajaca moralne pouczenie wypowiedziane wprost lub dobitnie zasugerowane?'.

Magdalena Rybczyniska® wymienia zalety wykorzystywania tego gatun-
ku literackiego w edukacji dzieci:

[bajki - przyp. A.N.] sa niezwykle cenne dla wspomagania prawidlowego rozwoju
dziecka w wieku wczesnoszkolnym. Bajki rozszerzaja tez swiat mysli dziecka, ofe-
rujag mu przezycia, jakich do tej pory nie zaznalo w Swiecie zabaw, umozliwiaja mu
zdobycie wiedzy o rzeczach nieznanych. Wtasciwie dobrane bajki rozszerzajg niesty-
chanie zakres doswiadczen dziecka. I cho¢ chodzi tu o doswiadczenia fikcyjne, sa one
bardzo ksztalcace i potrzebne dla pelnego rozwoju duchowego dziecka. Bajki i basnie
od zawsze byly chetnie stuchane przez dzieci oraz opowiadane im i czytane przez ro-
dzicow. Stanowig one pierwsze lektury w zyciu dziecka, niejednokrotnie rozbudzajac
na cale zycie jego zainteresowania czytelnicze. (...) Badania psychologiczne i peda-
gogiczne dowiodly, ze lektura basni i bajek peini niezwykle istotng funkcje w zyciu
dziecka, przyczyniajac sie do jego wszechstronnego rozwoju®.

Oproécz dostarczania przezy¢ emocjonalnych i estetycznych, lektura bajek
stanowi takze duzy potencjal terapeutyczny. Bajkoterapia jako element sze-
rzej pojetej biblioterapii jest srodkiem do moéwienia dziecku poprzez swiat
przedstawiony w utworze o rzeczach trudnych do przyjecia czy klopotliwych
w wytlumaczeniu. Dziecko identyfikujac sie z postawami bohateréw bajek,
przezywa przygody swoich ulubionych postaci i przyjmuje moral ptynacy
z fabuly dydaktycznej bajki. Identyfikacja dziecka z postaciami wystepuja-
cymi w bajce jest wykorzystywana w narracji bajek terapeutycznych, w kto-
rych za pomoca stowa leczy sie lub zapobiega rozwijajacym sie dysfunkcjom
dziecka na zasadzie odwrazliwienia®.

2 Hasto ‘bajka’, [w:] Stownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw - Krakéw 1998,
s. 55.

2 M. Rybczynska, Rola bajki w XXI wieku w stymulowaniu rozwoju dziecka w wieku wczesno-
szkolnym 7-10 lat, Kultura i Historia, 2017, 32, s. 263-271.

% Tamze, s. 269.

# Tamze, s.267: ,WysSmienitym przykltadem bajki, ktora redukuje lek s3 opowiesci
o ryjéwce Florce autorstwa R. Jedrzejewskiej-Wrébel. Gtéwna bohaterka bajeczki «Florka -
z pamietnika ryjowki» w zeszycie otrzymanym w prezencie od taty prowadzi zapiski doty-
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Bogustaw Zurakowski w pracy dotyczacej wartosci estetycznych w litera-
turze dla dzieci® stwierdza, ze:

swiadomos$é dziecka wychowujacego sie w stechnicyzowanym swiecie i poddawanego
oddziatywaniu $wiatopogladu naukowego wykazuje sie mitycznoscig, a tym samym
okazuje zapotrzebowanie na tego typu literature. Brak sfery mitu w utworach
adresowanych do dzieci moze spowodowaé wzmozenie spontanicznego, wylaczonego
spod kontroli mitotwoérstwa?.

W zwigzku z dominujaca funkcja edukacyjng bajek i podatnoscia wy-
obrazni dzieci na tresci w nich przedstawione, na rynku wydawniczym po-
jawily sie bajki uwrazliwiajace miodych czytelnikow na tematyke ekologicz-
na?. Jak zauwaza Radostaw Niziotek,

powstato wiele opracowan poswieconych edukacji ekologicznej. Autorzy tych publi-
kacji maja nadzieje, ze wplatajac watek ekologiczny do bajki, beda w stanie przekonaé¢
swoich najmtodszych odbiorcéw do praktyk proekologicznych (...) Najlepsze skutki
biblioterapii sa mozliwe do osiggniecia poprzez wczesne wprowadzanie dziecka do
$wiata ekologii, zaczynajac od wspoélnego czytania bajek, a konczac na nawyku czy-
tania ksigzek?.

Jedna z bajek o treéci ekologicznej przeznaczonej dla czytelnika w wieku
szkolnym? jest bajka autorstwa Adama Samoijlika®*, opowiadajaca o przy-

czace wszystkich waznych dla niej spraw, cho¢ dopiero niedawno nauczyla sie pisac i czyta¢”
(R. Jedrzejewska-Wrdbel, Florka - z pamietnika ryjowki, £6dz 2008).

% B, Zurakowski, Wartosci estetyczne w literaturze dla dzieci, [w:] Wartosci w $wiecie dziecka
i sztuki dla dzieci, red. M. Tyszkowa, B. Zurakowski, Warszawa - Poznan 1984, s. 205-231.

% Tamze, s. 213. Por. P. Kowolik, Wptyw bajki i basni na dzieci w edukacji wczesnoszkolnej: szkic
teoretyczny, Nauczyciel i Szkota, 2004, 3-4 (24-25), s. 37-52.

% Zob. bajki o tematyce ekologicznej dla przedszkolakéw, np. B.B. Jadach, Kolorowe kosze.
Bajki o tematyce ekologicznej, Warszawa 2014.

% R. Niziolek, Promocja ekologii wsrod dzieci i mtodziezy na przyktadzie programu telewizyjnego
«Zatoga Eko», Studia i Materialy CEPL w Rogowie, 2015, 17, 43(2), s. 94-95.

¥ W zwiazku z podana przez Magdalene Rybczyniska zaleznoscia miedzy wiekiem dziec-
ka a wykazywanymi przez niego umiejetnosciami jezykowymi i poznawczymi, mozna uznac,
ze fabuta dydaktyczna bajki o wilku Ambarasie jest dostosowana jezykowo i stylistycznie dla
dzieci zdecydowanie powyzej siddmego roku zycia. Zob. M. Rybczyriska, Rola bajki w XXI wie-
ku, s. 264: ,,Okres miedzy si6dmym a dziesigtym rokiem zycia jest niezwykle istotny w rozwo-
ju dziecka. Wymaga madrej i przemyslanej stymulacji, polegajacej na dostarczaniu bodzZcéw
wzmacniajgcych dojrzewanie w sferze psychicznej, emocjonalnej, intelektualnej, spotecznej
i moralnej. Jednym z czynnikéw stuzacych rozwojowi dziecka sa bajki, rozumiane jako teksty
kultury przeznaczone dla dzieci”.

% Tomasz Samojlik - pracownik Instytutu Biologii Ssakéw Polskiej Akademii Nauk w Bia-
towiezy, ktéry prowadzi takze dziatalnos¢ edukacyjng. Jest autorem (tresci i ilustracji) cyklu
bajek dla dzieci dotyczacych ekologii Puszczy Biatowieskiej — Zubr Pompik (T. Samojlik, Zubr
Pompik. Tropy na éniegu, Poznan 2016; Zubr Pompik. Zapach wiosny, Poznan 2016; Zubr Pompik:
Letni zmierzch, Poznan 2016; Zubr Pompik. Kolory jesieni, Poznani 2016); oraz serii Zubr Pompik.
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godach wilka (Canis lupus) o imieniu Ambaras®. Pretekstem do napisania
bajki traktujacej o wilku - pomimo objecia tego zwierzecia od 1998 roku
ochrong gatunkowa na terenie catej Polski* - jest nadal obecne w spote-
czenstwie stereotypowe, negatywne postrzeganie tego drapieznika. Glow-
ny przekaz kulturowy® dotyczacy wilka przedstawia go jako symbol zla,
chciwosci. Wilk jest

symbolem nienasyconej zarlocznosci i zadzy mordu, postrachem pasterzy i mysli-
wych; jego wycie, a bardziej jeszcze jego pojawienie sie uwazano za zty albo Smiertel-
ny omen; ustawiczne wedréwki wilka taczyty go w wyobrazni ludowej z uciekiniera-
mi, banitami i porzuconymi dzie¢mi*.

Ponadto, strategia lowiecka tego gatunku, charakteryzujaca sie upatry-
waniem swych ofiar takze wsréd zwierzat gospodarskich, powoduje postrze-
ganie wilka za gatunek konfliktowy, szczegdlnie wérod mieszkancow polu-
dniowo-wschodniej Polski, gdzie notabene wystepuje najwieksze zageszczenie

Wyprawy (T. Samojlik, Tajemnica rzeki, Poznan 2017; Bagienny tos, Poznan 2017; Plan bobra, Po-
znan 2017; Rodzina borsukéw, Poznan 2018).

3 T. Samojlik, Wilk Ambaras, Warszawa 2012.

% Zob. Status prawny wilka, Stowarzyszenie dla Natury , Wilk” http://www.polskiwilk.
org.pl/status-prawny-wilka [dostep: 20.11.2018]:

“W roku 1995 wilki zostaty objete ochrong w czesci Polski, a od 1998 sg chronione w caltym
kraju. W uzasadnieniu do tej decyzji podkreslono pozytywna role drapieznikéw w utrzyma-
niu réwnowagi ekologicznej w lasach. Obecny status prawny wilka reguluje Ustawa z 16
kwietnia 2004 r. o ochronie przyrody (tekst jednolity DzU z 2013, poz. 627, z péZniejszymi
zmianami) oraz Rozporzadzenie Ministra Srodowiska z 16 grudnia 2016 r. w sprawie ochrony
gatunkowej zwierzat (DzU 2016, poz. 2183). Zgodnie z nimi, wilki objete sa ochrona scista. Za-
bronione jest ich zabijanie, okaleczanie, chwytanie, przetrzymywanie, niszczenie nor i wybie-
ranie z nich szczeniat, a takze przechowywanie i sprzedaz skér oraz innych fragmentéw mar-
twych osobnikéw, bez odpowiedniego zezwolenia. Ponadto, mozna tworzy¢ dla nich strefy
ochronne wokél miejsc rozrodu (nor) od 1 kwietnia do 31 sierpnia. Powyzsze zakazy nie doty-
czg sytuacji, gdy konieczne jest schwytanie zwierzat rannych i ostabionych, w celu udzielenia
im pomocy weterynaryjnej i przemieszczenia do oérodka rehabilitacji, a takze kiedy trzeba
odlowi¢ zwierze, ktére zabtakalo sie w poblize siedzib ludzkich, i przenies¢ je do miejsca
jego regularnego przebywania. Nierespektowanie zapisow prawa podlega karze aresztu lub
grzywny. W szczegolnych przypadkach mozliwe sg odstepstwa od powyzszych zakazéw na
podstawie zezwolenia wydanego przez Generalnego Dyrektora Ochrony Srodowiska. Nie-
respektowanie zapiséw Ustawy podlega karze aresztu lub grzywny. Wilk jest wymieniony
w Zalaczniku II Dyrektywy Siedliskowej UE. Oznacza to, ze jest gatunkiem wyznaczniko-
wym dla typowania obszaréw Natura 2000 - ma on tu status gatunku priorytetowego. Chro-
niony jest réwniez przez Konwencje Berneriska. W «Polskiej czerwonej ksiedze zwierzat» wilk
ma status NT (near threatened) - gatunek nizszego ryzyka, ale bliski zagrozenia”.

¥ Przez pojecie przekazu kulturowego dotyczacego wilkéw rozumie sie m.in. dziela lite-
rackie, filmowe, czy tradycje ludowa podejmujaca treéci zwigzane z wizerunkiem wilka i spo-
sobem postrzegania go przez dang spolecznosc.

% Zob. Haslo ‘wilk’, [w:] W. Kopalinski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1985,
s. 1286.
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populacyjne Canis lupus® i dochodzi do czestszych atakéw wilkéw na zwie-
rzeta gospodarskie®, w poréwnaniu z pozostatymi rejonami kraju. A takze,
w $rodowisku mysliwych rodza sie obawy, jaki wplyw bedzie wywierac
rosnaca populacja wilkéw na inne zwierzeta lesne, gtéwnie na populacje
sarny, dzika, czy jelenia, ktére stanowia baze zywieniowa wilkéw. Jednym
z podstawowych, ale i priorytetowych zalozer majacych na celu zmiane po-
strzegania wilka w Polsce (i tym samym niedopuszczenia do sytuacji majacej
miejsce w latach 60. XX wieku, kiedy dochodzito do powszechnej ekstermina-
qji gatunkowej wilka na terenie Polski) jest przyblizanie obywatelom wiedzy
na temat zycia tych drapieznikéw i podkreslenia ich waznej roli w zachowa-
niu rownowagi ekosystemu. Jak zauwazaja autorzy projektu Program ochrony
wilka «Canis lupus» w Polsce’:

Réznego rodzaju przedsiewziecia i inicjatywy o charakterze edukacyjnym sa waznym
sposobem zwigkszenia $wiadomosci spolecznej na temat duzych drapieznikéw, co po-
winno w konsekwencji prowadzi¢ do podniesienia poziomu akceptacji tych zwierzat.
Znaczenia tych dziatari nie mozna jednak przecenia¢ i traktowac ich, jako jedyne, kto-

% Zob. 1. Wierzbowska, Rozmieszczenie wilkow w Polsce i na Swiecie oraz Srodowisko zycia, [w:]
I. Wierzbowska, Wilk, Krakow 2010, s. 33: ,, Wilki wystepuja przede wszystkim w Polsce pétnoc-
no-wschodniej, wschodniej i poludniowej. Najliczniejsze sa w Karpatach (w pasmie Bieszcza-
dy - Beskid Slaski) oraz w Pogérzu Karpackim, ok. 250 osobnikéw. Kolejne obszary o duzym
zageszczeniu wilkow to Lasy Napiwodzko-Ramuckie i Puszcza Piska, Puszcza Bialowieska,
Puszcza Knyszyriska. W Polsce, w sezonie 2008/2009, zinwentaryzowano ok. 140 watah. Sred-
nia liczba osobnikéw przypadajgca na watahe wynosita 4,9”. Terytorium wystepowania wilka
obejmuje réwniez tereny Polski zachodniej, gdzie od roku 2001 nastepuje stopniowa rekoloni-
zacja tych ziem: ,Badania wilkéw prowadzono od roku 2001 do zimy 2012/2013 we wszystkich
wiegkszych kompleksach lesnych na zachodzie kraju, m.in. w puszczach: Piaskowej (Cedyniski
Park Krajobrazowy), Goleniowskiej, Drawskiej, Bydgoskiej, Noteckiej i Rzepinskiej, a takze na
terenie laséw: Koszaliriskich, Wateckich, Sarbskich oraz w Borach Tucholskich i Dolnoslaskich”.
Zob. A. Slazak, Raport: wilki w Polsce Zachodniej majq si¢ coraz lepiej, PAP:

http:/ /naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news%2C408470%2Craport-wilki-w-polsce-
zachodniej-maja-sie-coraz-lepiej.html [dostep: 20.11.2018].

% H. Okarma, R. Gula, P. Brewczynski, Konflikt wilkow z cztowiekiem. Konflikt z hodowlq zwie-
rzqt gospodarskich [w:] H. Okarma, R. Gula, P. Brewczynski, Program ochrony wilka Canis lupus
w Polsce = Projekt Krajowa strategia ochrony wilka warunkujgca trwatosé gatunku w Polsce, Warszawa
2011, s. 31: ,,W 2005 r. na zaméwienie Ministerstwa Srodowiska wykonano opracowanie «Ana-
liza dotychczasowych rodzajow i rozmiaru szkéd wyrzadzanych przez wilki (Canis lupus) oraz
stosowanie metod rozwigzywania sytuacji konfliktowych» (...) Stwierdzono wtedy, ze w la-
tach 2000-2003 ataki wilkéw na inwentarz wystapily w wojewddztwach: podlaskim, warmin-
sko-mazurskim, mazowieckim, podkarpackim, malopolskim, §lgskim i lubelskim. Wsréd ofiar
drapieznikéw najwiecej bylo owiec i bydia. Zdecydowanie mniej zostato zabitych kéz i psow,
a tylko sporadycznie ginety konie oraz hodowlane jelenie i daniele. Zob. S. Nowak i in., Analiza
dotychczasowych rodzajow i rozmiaru szkod wyrzqdzanych przez wilki (Canis lupus) oraz stosowanych
metod rozwigzywania sytuacji konfliktowych, 2005 (manuskrypt).

¥ H. Okarma, R. Gula, P. Brewczyrniski, Dziatania niezbedne dla realizacji celow strategii. Dzia-
tania informacyjne/edukacyjne/komunikacyjne, [w:] H. Okarma, R. Gula, P. Brewczyriski, Program
ochrony wilka Canis lupus w Polsce, s. 67.
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re moga poprawic stan ochrony wilka, rysia i niedzwiedzia. Musza one by¢ wdrazane
jako przedsiewziecia komplementarne do aktywnych dziatari zarzadzania gatunkiem
(...) Dzialania edukacyjne i komunikacyjne nie powinny by¢ prowadzone tylko przez
organizacje spoleczne i instytucje naukowe, jak to zwykle mialo miejsce do tej pory, ale
przede wszystkim przez rzadowe i samorzadowe instytucje zajmujace sie rolnictwem
i ochrong przyrody, tj. Ministerstwo Rolnictwa i Rozwoju Wsi, Ministerstwo Srodowi-
ska, GDOS/RDOS, oérodki doradztwa rolniczego, stuzby ochrony przyrody itd.*

Ponadto, jak zauwazaja autorzy artykutu traktujacego o wynikach ankie-
ty przeprowadzonej na temat wiedzy o wilkach wsréd petnoletnich miesz-
karicow wybranych miast i wsi pétnocno-zachodniej Polski w roku 2016%,

(...) tylko edukacja calosciowa - obejmujaca zdobywanie wiedzy z réznych dziedzin
zycia oraz obejmujaca caloksztalt wiedzy o srodowisku i ciggla - trwajaca cale zycie,
ma szanse wplynac¢ na postawy spoteczne®.

Jednym ze sposobéw majacych wplyna¢ na zmiane postrzegania wilka
jako gatunku pozytecznego jest edukacja ekologiczna prowadzona od naj-
mlodszych lat. Przyklad tego typu przedsiewzie¢ proekologicznych stanowi
wydanie bajki traktujacej o przygodach wilka o imieniu Ambaras. Z jej fa-
buly dydaktycznej najmlodsi czytelnicy dowiaduja sie w przystepny sposob
o zyciu wilczej watahy, strukturze stada, instynkcie fowieckim, czy relacjach
wilkéw z ludZmi. Jak podkresla Stefan Jakimiuk*' - kierownik projektu WWEF
,Bialowieski Park Narodowy” ktdra jest wydawca* ksigzki autorstwa Toma-
sza Samojlika o wilku Ambarasie - gléwnym celem dydaktycznym powstalej
bajki jest che¢ przelamania stereotypowego, najczesciej negatywnego sposobu
postrzegania wilka w spoteczenstwie: ,Mam nadzieje, Ze ta madra opowies¢
stanie sie obowiazkowa lektura wszystkich dzieci i ich rodzicéw, a «strasz-
ne historie o wilkach» odejda w zastuzone zapomnienie”*. Podobnie jak to

% Tamze.

¥ A. Wierzbicka i in., Do kogo kierowac edukacje? Wiedza spoleczeristwa na temat wilkéw
w potnocno-zachodniej Polsce, Studia i Materialy CEPL w Rogowie, 2016, 18, 47(2), s. 136-139.

¥ Tamze, s. 136 i 139: ,(...) wysuwa jednak wniosek, iz nastawienie do poszczegélnych
gatunkoéw oraz dzialan pro srodowiskowych wynika w wiekszym stopniu z emocji niz z wie-
dzy. Emocje za$ buduje bezposrednie dos§wiadczenie. Dlatego warto si¢ zastanowi¢ czy eduka-
ja, takze 0s6b dorostych, nie powinna i§¢ w strone bezposredniego przebywania w lesie, niz
przekazywania wiedzy jak to postuluje Louv (R. Louv, Ostatnie dziecko lasu, Warszawa 2014)
w odniesieniu do dzieci”.

# Stefan Jakimiuk - biolog, od 2001 roku kierownik projektu WWEF ,Bialowieski Park
Narodowy”.

2 ,Wydanie ksigzki sfinansowane w ramach projektu Ochrona gatunkowa rysia, wilka
i niedzwiedzia w Polsce przy dofinansowaniu ze srodkéw Mechanizmu Finansowego Europej-
skiego Obszaru Gospodarczego oraz Norweskiego Mechanizmu Finansowego”. Nota na stronie
tytutowej, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras, s. 2.

#°S. Jakimiuk, Stowo od wydawcy, [w:] Tamze, s. 3.
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mialo miejsce w konstrukgji fabularnej bajek o zubrze Pompiku, prowadzona
w formie prozy narracja o wilczych przygodach jest okazjg do poznania przez
czytelnikow zwyczajow takze innych mieszkaricow lasu.

Ksigzka ,Wilk Ambaras”, to niezwykla historia matego wilczka i jego wilczej rodziny.
Cho¢ napisana jest w konwengji bajki, to wiele méwi o prawdziwym zyciu wilkéw,
o roli jakg pelni w przyrodzie oraz trudnych relacjach miedzy cztowiekiem a jednym
z najwspanialszych drapieznikéw zyjacym wspolczesnie na Ziemi*.

Warto zastanowic sig, jakie informacje z dziedziny biologii i etologii Canis
lupus zostaja przedstawione w historii o wilku Ambarasie oraz jakie stereo-
typy na temat wilkow podlegaja w niej demitologizacji? Fabula bajki dzieli
sie na dziesie¢ rozdzialow. W kazdym z nich mtody czytelnik zapoznaje sie
z informacjami i ciekawostkami na temat zycia wilkéw, ktére sa wplecione
w ciag fabularny opowieéci napisanej w konwencji przygodowej. W zwigzku
z tym, ze gléwnym celem edukacji, w tym edukacji ekologicznej, jest
przekazywanie wiedzy i ksztaltowanie postaw zyciowych, warto zastanowic¢
sie, w jaki sposob poprzez tres¢ bajki na temat wilkéw zrealizowane zostaly
te dwa gléwne cele edukacyjne?

Jednym z gtéwnych celéw, jakim jest przekazanie wiedzy opartej na lektu-
rze bajki, stanowi uséwiadomienie czytelnika w kwestiach dotyczacych biologii
i etologii wilka. W zwigzku z tym, ze gléwnymi adresatami utworu sa dzieci
i mlodziez w wieku szkolnym (cho¢ wsréd potencjalnych odbiorcéw wzmian-
kowani sa takze rodzice®), tresci te sa dostosowane do ich wieku i mozliwosci
poznawczych. Najwiecej informacji na temat struktury watahy poréwnanej
w utworze do ludzkiej rodziny (tata-basior: Krzepki; mama-wadera: Ruda;
rodzenistwo Ambarasa ze starszego miotu: Bialka, Smuga, Kiel; rodzenstwo
Ambarasa z jednego miotu: Chyzy, Mocarny; dziadek-piastun: Kulawiec, kto-
ry okazuje sie legendarnym wilkiem Czortem) znajduje si¢ w rozdziale pierw-
szym*. Fabula bajki obejmuje niecaly rok z zycia wilczego stada: rozpoczyna
sie wiosna, kiedy wilczki przychodza na $wiat, i koriczy z nadejsciem zimy,
kiedy mtode wilki, w tym tytulowy Ambaras, s3 samodzielnymi szczenietami.
Zbudowanie fabuly opartej na zmieniajacych sie porach roku stanowi okazje
do przedstawienia czytelnikom charakterystycznych cech kazdej z nich, co
doskonale podkresla cyklicznos¢ i zaleznos¢ miedzy jakoscia zycia zwierzat
a wystepujacymi porami roku. Poprzez poznawanie wilczych przygod w cia-
gu niecalego roku, czytelnik ma okazje do zapoznania si¢ z etapami rozwoju

“ Tamze.

# Tamze: ,Mam nadzieje, ze ta madra opowies¢ stanie si¢ obowigzkowaq lekturg wszyst-
kich dzieci i ich rodzicow”.

6 T. Samojlik, Rozdziat pierwszy, w ktorym pewien stabowity wilczek przychodzi na Swiat i otrzy-
muje klopotliwe imig, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras, s. 7-17.
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szczeniat, a przez to zdobywa wiedze na temat biologii i etologii tego gatunku.
Ponadto, mtody czytelnik w trakcie lektury bajki poznaje role, jakie odgrywa-
ja poszczegodlne wilki w stadzie, gdzie na przyktad roli piastuna opiekujacego
sie mlodymi wilkami podczas nieobecnosci cztonkéw stada odpowiada rola
dziadka w ludzkiej rodzinie, ktéry takze opiekuje sie wnuczetami i stuzy im
rada. Czytelnik z lektury bajki moze dowiedzie¢ sie réwniez o zachowaniu tych
drapieznikéw: jak wilki poluja, albo co to znaczy, ze sznuruja’. Przygody wil-
ka Ambarasa sg takze pretekstem do edukacji ekologicznej na temat innych
mieszkaricow lasu, na przykiad tajemniczego gryzonia - orzesznicy*® (Muscar-
dinus avellanarius) Lupinki, czy mtodego dzika* (Sus scrofa) Niucha - przyjaciot
Ambarasa. Fabula zbudowana jest na podstawie zagadek zadawanych przez
orzesznice, ktére musi rozwigzac tytulowy bohater bajki, co moze okazac sie
interesujace dla stawiajacego nieraz podobne pytania mtodego czytelnika i po-
zwala mu utozsami¢ si¢ z bohaterami bajki. Wraz z wilkiem Ambarasem po-
znajacym las o kazdej porze roku, mozna dowiedzie¢ si¢ miedzy innymi, czym
sieré¢ mtodych osobnikéw rézni sie od siersci osobnikéw dorostych, jaka role
w zyciu zwierzat odgrywa kamuflaz, kto sadzil drzewa w lesie przed pojawie-
niem sie czlowieka, a takze dlaczego dzieciol umieszcza szyszki w korze debu
na podobienistwo kuzni**? Ponadto, w bajce przedstawiona zostaje problema-
tyka polowan na wilki, zastawiania na nie wnykow, a czytelnicy maja okazje
poznad historie przesladowan wilkéw, o ktérych opowiada nestor wilczej fami-
lii - Kulawiec (Czort)>.

¥ Sznurowanie - jeden ze sposobow przemieszczania sie wilkéw, charakteryzujacy sie
ulozeniem tropéw w jedna linie; wilk idacy za poprzedzajacym go osobnikiem stawia fapy
idealnie w miejsce tropéw juz przez niego pozostawionych. Niezaleznie od liczebnosci prze-
mieszczajacego sie stada, wataha pozostawia za soba tylko jeden trop dajacy zludzenie jakoby
przechodzit tamtedy tylko jeden wilk.

# Orzesznica leszczynowa, daw. orzesznica - gatunek niewielkiego, rudego gryzonia
z rodziny popielicowatych, jedynego przedstawiciela rodzaju orzesznica (Muscardinus), miesz-
kajacego w lasach. Zywi sig orzechami, jagodami i zotedziami.

¥ Dzik - jedyny wszystkozerny przedstawiciel dziko Zyjacych swiniowatych w Europie -
jest przodkiem $wini domowej.

% Kuznia dzieciota - ,Dzieciol duzy gltéwnie zywi sie owadami i ich larwami wydoby-
wanymi z pni drzew. W menu ptaka (...) znajduja sie takze jagody i orzechy laskowe. Zima,
kiedy drewno jest zbyt twarde lub w lata ubogie w owady, ratuje sie réwniez nasionami sosny,
swierka i buka. Aby unieruchomic szyszke i utatwic sobie prace, wciska ja w szczeline kory lub
rozwidlenie gatezi. Szyszke wciska tuskami do géry, wtedy dziobiac na dét odgina z tatwoscia
tuski i jezykiem wycigga nasiona. W ciggu zaledwie minuty udaje mu sie obra¢ calg szyszke.
Pusta szyszke usuwa ze szczeliny jednym celnym uderzeniem dziobu. Poniewaz uzywa przez
kilka tygodni tej samej szczeliny, wokoét drzewa gromadzi sie dosy¢ pokaznych rozmiaréw gor-
ka wytuskanych szyszek. Taki charakterystyczny warsztat dzieciota potocznie jest nazywany
kuznia. Zob. T. Kasperowicz, Dzigciol pracuje tez w kuzni, https:/ /www.lasy.gov.pl/pl/infor-
macje/aktualnosci/ dzieciol-tez-pracuje-w-kuzni [dostep: 20.11.2018].

°1 T. Samojlik, Rozdziat trzeci, w ktérym pojawia sig legendarny Czort, [w:] T. Samojlik, Wilk
Ambaras, s. 36: ,(...) cztowiek. Tropil i écigat naszaq watahe, polowal we dnie i rozstawial pu-
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Kolejnym, niemniej istotnym, celem edukacji ekologicznej jest prezentacja
postaw zyciowych wpisujacych sie w szeroko pojete wychowanie.

Postawy zaprezentowane w niniejszej bajce mozna podzieli¢ na dwa ro-
dzaje: na te, ktore podlegaja krytyce oraz na te, ktére podlegaja pochwale. Do
postaw podlegajacych krytyce zaliczaja sie gldéwnie negatywne postawy lu-
dzi wobec wilkéw, na przkiad przepedzanie ich z lasu, chodzenie w poblizu
wilczych nor, polowanie i zaktadanie wnykéw. Postawy podlegajace w bajce
pochwale mozna podzieli¢ na dwa rodzaje: na postawy godne nasladowa-
nia, ktére reprezentuja wilczy bohaterowie w stosunku do siebie®, a takze na
postawy afirmatywne, ktére reprezentuja ludzie pomagajacy chroni¢ wilki*
i szanujacy srodowisko naturalne.

Ponadto, w utworze podjeto dyskurs na temat negatywnego postrzegania
wilkéw majacego swoje Zrédlo w stereotypowych, a nawet skonfabulowa-
nych informacjach zakorzenionych w ludowym i kulturowym przekazie na
temat tych drapieznikéw>. Fabula analizowanego utworu jest préba odpo-
wiedzi na trzy gléwne zarzuty ludzi wobec wilkéw, ktére czesto pojawiaja
sie w dyskursie spotecznym i na arenie polityczno-ekologicznej: na kwestie
atakow wilkéw na ludzi, na wplyw polowan wilkéw na populacje zwierzyne
lesnej oraz na spoteczne postrzeganie wilka jako zwierzecia zlego, zbednego
w ekosystemie.

Pierwszy zarzut dotyczy obaw na temat atakéw wilkéw na ludzi. W tresci
bajki zaprezentowano kilka scen, w ktérych dochodzi do interakcji cztowiek -
wilk. W scenie przedstawionej w pierwszym rozdziale bajki*® wataha wyczu-
wa w lesie w poblizu nory zapach czlowieka, przenosi mtode w kierunku za-
pasowej nory idac okrezng droga, aby zmyli¢ ewentualnie podazajacq za nimi

tapki w nocy, rozkopywat nory i wykradal nasze szczenieta. Przesladowania nie miaty korica.
Wydawato sig, ze nie ma dla nas ratunku, ze wilki beda musiaty zniknac (...). Pewnej nocy pro-
wadzilem watahe tropem tani. Zapach cztowieka byt ledwie wyczuwalny, za to wszechobecny.
To ostabilo moja czujnosé. W pewnym momencie, przy kolejnym kroku, co§ mocno schwycito
mnie za fape. Zaplatatem sie¢ we wnyki! Wtedy poczulem ludzi. Zblizali sie, zeby sprawdzié
swoje pulapki”.

* Do postaw godnych nasladowania zalicza sie m.in.: ochrone stabszych osobnikéw przez
osobniki silniejsze, ukazanie solidarnosci grupowej na przyktadzie sceny, w ktorej rodzeristwo
wraca po zagubionego podczas $niezycy Ambarasa. Zob. T. Samojlik, Rozdziat siédmy, w ktérym
Ambaras sig gubi, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras, s. 65-79.

% Do postaw afirmatywnych zaliczy¢ mozna m.in. scene uwolnienia Ambarasa z wnykéw
przez zagubiona w lesie dziewczynke czy scene likwidacji przez wolontariuszy putapek na wil-
ki. Zob. T. Samojlik Rozdziat dziesigty, w ktorym okazuje sie, ze... chociaz lepiej tego nie zdradzac za
wezesnie, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras, s. 97-112.

* Zaliczaja sie do nich negatywne przestania wpisane w fabule bajek, np. o Czerwonym
Kapturku, a takze kulturowe wyobrazenia na temat drapieznej (jak choc¢by malarstwo Alfreda
Wierusza-Kowalskiego, Napad wilkéw, 1890) i demonicznej natury wilkéw (wiara w likantropie).

% T. Samojlik, Rozdziat pierwszy, w ktorym pewien stabowity wilczek przychodzi na Swiat i otrzy-
muje ktopotliwe imie, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras, s. 7-17.
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nagonke mysliwych®. Podobna scena ma miejsce w rozdziale dziewigtym?,
kiedy to wilki uciekaja przed mysliwymi ogradzajacymi flandrami fragment
lasu. Sytuacje przedstawione w bajce daja jednoznaczng odpowiedz na te-
mat stosunku wilka do cztowieka: wilk boi sie obecnoéci ludzi i schodzi mu
z drogi, chcac pozostac przez niego mozliwie jak najdluzej niezauwazonym.
Przedstawienie w bajce wilka jako zwierzecia bojacego sie i uciekajacego
przed czlowiekiem powoduje u dzieci rozwiniecie empatii i uyjmowanie sie za
stabszym, potrzebujacym pomocy czlowiekiem czy zwierzeciem. Wilk zyjacy
na wolnoéci nie postrzega czlowieka w kategorii swojej przyszlej ofiary, nie
istnieje wiec realne zagrozenie atakow wilkéw na ludzi*®.

Rzecz w tym, ze cztowiek nie jest naturalng ofiarg wilka. Gdyby wilki postrzegaty
ludzi jako swoje ofiary, wéwczas ataki na nasz gatunek byltyby czeste i koriczylyby sie
fatalnie. Zawsze jednak istnieje mozliwos¢, ze czlowiek bedzie nasladowat zachowa-
nie naturalnych ofiar wilkéw i kiedy taka osoba zacznie na przyklad panicznie ucie-
ka¢, moze by¢ zaatakowana. Jednak z mojego doswiadczenia wynika, ze wilki reaguja
na taka sytuacje albo poptochem, albo traktuja to jako zaproszenie do zabawy. Kon-
kludujac, poza wspomnianymi sytuacjami, ktérych tatwo uniknaé i ktérych nalezy
unikaé, nie ma zadnego powodu, aby ba¢ sie ataku ze strony wilka™.

Istnieja jednak sytuacje, w ktérych moze dojs¢ do ataku wilka na cztowie-
ka. Robert Lyle w artykule, w ktérym stawia pytanie, czy wilki atakuja ludzi®,
opiera swoje doswiadczenia na spotkaniach z wilkami Zyjagcymi w niewoli,
w ktorych strukturze stadnej wystepuje wieksze wyeksponowanie roli pary
alfa®, a wilki sa oswojone z widokiem czlowieka i sg od niego zalezne w kwe-

% R.Lyle, Czy wilki atakujq ludzi? ,Dzikie Zycie” 1998, 2/44 https://dzikiezycie.pl/
archiwum/1998/luty-1998/ czy-wilki-atakuja-ludzi [dostep: 20.11.2018]: , Nie ma jednak pos-
wiadczonych dowodéw na to, ze wilki bronig swojego terytorium inaczej niz zaznaczajac
jego granice moczem lub warknieciami i poszczekiwaniem, natomiast jest kilka opiséw, kiedy
to naukowcy penetrowali wilcze nory, zeby policzy¢ lub sfotografowac szczeniaki (zar6w-
no w zamknietych rezerwatach jak i na wolnosci). Rodzice protestowali zawsze wylacznie
glosem niezadowolenia”.

% T. Samojlik, Rozdziat dziewigty, w ktorym wystepuja straszni ludzie i straszny Czort, a Am-
baras nie wie, co mysle¢, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras,, s. 87-97.

% Istnieja jednak przypadki pseudoatakow pojedynczych osobnikéw wilkéw na ludzi,
ktore sg glownie formg wymuszenia od nich pokarmu. Takie ataki majg miejsce w przypadku
wilka oswojonego przez ludzi, w ktérym dochodza do glosu instynkty i zanik! strach przed
cztowiekiem oraz w przypadku hybrydy psa domowego i wilka wychowujacego sie wsréd lu-
dzi, wobec ktérego wykazuje wieksza agresje od psa. Ponadto, uciekajacy przed wilkami w pa-
nicznym strachu cztowiek moze przypominaé wilkom zachowanie adekwatne do zachowania
ich ofiar, gdyz to gtéwnie ucieczka ofiary motywuje wilki do poscigu i ataku.

¥ R. Lyle, Czy wilki atakujq ludzi?

% Tamze.

¢ L.D. Mech, Alpha status, dominance, and division of labor in wolf packs, Canadian Journal
of Zoology, 1999, 77, 8, s. 1196: ,,In captive packs, the unacquainted wolves formed dominance
hierarchies featuring alpha, beta, omega animals, etc. With such assemblages, these dominance
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stiach zdobywania pokarmu. Lyle w momencie wkraczania na ogrodzone
terytorium watahy spotkat sie z nielicznymi przypadkami, kiedy samiec alfa
potraktowal go jako rywala. Bylo to spowodowane ,(...) zadawaniem bolu,
mimowolnym unieruchomieniem i zazdroécia seksualng”®* samca alfy zyja-
cego w niewoli.

Kolejnym obecnym w bajce dyskursem z negatywnymi zarzutami wo-
bec wilkéw jest problem ich drapieznosci, a nawet rzekomej krwiozerczosci
wzgledem upolowanej zwierzyny. W czwartym rozdziale bajki®® wilk Kula-
wiec (Czort) uczy wilczeta zasad przydatnych podczas czekajacego je w przy-
szlosci polowania. Na watpliwosé¢ dotyczaca stusznosci polowan przez wilki
na inne zwierzeta, Kulawiec odpowiada wilczetom, ze wataha poluje gtéwnie
na chore, ostabione osobniki.

Najwazniejsze - ttumaczyt - jest zwietrzenie ofiary. Po zapachu mozecie poznaé, co
to za zwierze, jak daleko od was sie znajduje, a nawet, kiedy juz nabierzecie doswiad-
czenia, czy jest zdrowe czy moze chore i ostabione i czy warto za nim podazac (...)
Polujemy na chore zwierzeta, bo sa one oczywiscie wolniejsze i stabsze od tych w pet-
ni sil. Wydaje mi sig, ze ma to tez glebszy sens, bo jesli my, wilki, szybko zajmiemy
sie chorym zwierzeciem, to jest szansa, ze choroba sie nie rozprzestrzeni. Dzieki nam
przezywaja zwierzeta najsilniejsze®.

Przedstawienie w bajce wilka jako lekarza chorych zwierzat, ktéry zapo-
biega roznoszeniu sie choréb i skraca cierpienie innych zwierzat, doskona-
le oddziatuje na emocje miodych czytelnikéw i umozliwia stworzenie sfery
zycia, do ktoérej moga sie¢ one odwota¢ poprzez bezposrednie doswiadcze-
nie. Izabela Wierzbowska w monografii na temat wilkow cytuje, za Davidem
Mechem oraz Petersonem®, podstawowe cechy potencjalnych ofiar wilkéw.
Najczesciej zabijane sa

samce kopytnych podczas okresu godowego, osobniki miode i stare, potomstwo
mlodszych rodzicow, 1zejsze osobniki o stabej kondycji, chore, osobniki ostabione pa-
sozytnictwem kleszczy i tasiemcow, osobniki zranione, kalekie, potomstwo niedozy-
wionych lub starszych matek, osobniki mniej agresywne®.

labels were probably appropriate, for most species thrown together in captivity would usually
so arrange themselves. In nature, however, the wolf pack is not such an assemblage. Rather, it
is usually a family”.

¢ R. Lyle, Czy wilki atakujq ludzi?

% T. Samojlik, Rozdziat czwarty, w ktérym orzesznice spadajq z nieba, [w:] T. Samojlik, Wilk
Ambaras, s. 41-46.

% Tamze, s. 41-42.

% L.D. Mech, O.R. Peterson, Wolf-prey relations, [w: ] Wolves. Behaviot, ecology and conser-
vation, red. L.D. Mech, L. Boitani, Chicago - London 2003, s. 131-160. Cyt. Za: I. Wierzbowska,
Wilk jako drapieznik. Taktyka towiecka, [w:] 1. Wierzbowska, Wilk, s. 58.

% Tamze.
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Wilki sa oportunistami i wola polowac na osobniki, ktore moga z fatwoscia
upolowac. Ich obecnos$¢ w ekosystemie powoduje naturalng selekcje wérod
ssakow kopytnych, ktére stanowia dla nich baze pokarmowa. Wéréd poten-
cjalnych ofiar wilkow przezywaja gtéwnie osobniki najsilniejsze, co przedkta-
da sie na przekazanie przez nich lepszej puli genowej swojemu potomstwu.
W zwiazku z powyzszymi argumentami $wiadczacymi o waznej roli, jaka
odgrywaja wilki w ekosystemie, nie powinny by¢ uwazane za szkodniki (za
ktére uwazaja je ludzie przedstawieni w rozdziale dziewigtym bajki: Rozdziat
dziewigty, w ktérym wystepujq straszni ludzie i straszny Czort, a Ambaras nie wie,
co myslec®’).

Kolejng préoba odpowiedzi na zarzuty stawiane wobec wilkow jest uwa-
zanie ich za zwierzeta z natury zte, co ma zwiazek z symbolicznym i kultu-
rowym sposobem postrzegania rzeczywistosci®® przez ludzi. Takiego typu
my$lenie, zwigzane czesto z hiperbolizacja towieckich praktyk wilkéw, po-
woduje uznawanie wilka za zwierze drapiezne. Drapieznos¢, kojarzaca sie
z agresja i bezwzglednoscia zachowan, spolecznie postrzegana jest jako ce-
cha negatywna. Na zasadzie przeniesienia, dochodzi do utozsamienia czy-
now wilka (traktowanych jako zle) z samym zwierzeciem (traktowanym od
tej pory jako synonim zfa). Odpowiedzig na tego typu zarzuty jest zrozu-
mienie, ze zwierze kieruje sie gléwnie instynktem, ktory nie powinien by¢
traktowany w kategorii subiektywnosci, lecz obiektywnosci dziatar, gdyz
dzialaniami instynktownymi sg ,,czynnosci i reakcje zwierzat (i ludzi), celo-
we, ale nieSwiadome i niewyuczone, oparte na wrodzonych mechanizmach
psychicznych (...) wazne dla zycia osobnika i gatunku”®. Przedstawiony
w 6smym rozdziale” bajki dialog miedzy ojcem a cérka” zbierajacymi grzy-
by stanowi dla mlodych czytelnikow przekaz na temat btedu logicznego
w wystawianiu ocen subiektywnych obiektom, zjawiskom, ktére powinny
by¢ oceniane obiektywnie.

¢ T. Samojlik, Rozdziat dziewiqty, w ktorym wystepujq straszni ludzie, s. 87-97.

% Wilk uwazany jest za zwierze zle, demoniczne. Zob. W. Kopaliriski, Stownik mitow i tra-
dycji kultury, Warszawa 1985, s. 1286.

% Hasto “instynkt’, [w:] Jezyk polski. Wspdtczesny stownik jezyka polskiego: A-N, red. B. Dunaj,
Warszawa 2007, s. 531.

0 T. Samoijlik, Rozdziat 6smy, w ktorym Lupinka przesypia pore zasypiania na zime, a Niuch poka-
zuje, skqd wziglo sig jego imie, [w:] T. Samojlik, Wilk Ambaras, s. 79-87.

' Tamze, s. 85: ,- Wilki zdecydowanie wola polowa¢ na inne zwierzeta. - Zjadaja inne
zwierzeta? To okropne! Dlaczego wilki muszg by¢ takie zle? - Alez one nie sa zle. Taka juz
jest ich natura, ze zZywia si¢ miesem - ojciec dziewczynki pokiwal gtowa. - Tatusiu, a co to?
- wykrzyknela nagle dziewczynka. Oboje pochylili si¢ nad znaleziskiem. - Oho, to jest wnyk.
Putapka na zwierzeta. Musiat ja tu zostawi¢ ktusownik. To bardzo okrutna rzecz. Zobacz, jesli
zwierze postawi tu noge, ta stalowa linka zaciénie si¢, sprawiajac mu ogromny bél - opowie-
dzial mezczyzna, a dziewczynka sluchata z szeroko otwartymi oczyma”.
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Warto jeszcze wspomnie¢ o biblioterapeutycznym wymiarze fabuly
bajki traktujacej o wilku Ambarasie, z ktérego przygodami i problemami
mlody czytelnik moze sie utozsamié. Tytulowy bohater bajki jest wilkiem,
ktory nie spelnia oczekiwan wiekszosci czlonkéw swojego stada: jest staby,
chorowity, nie rozwija sie tak szybko jak jego rodzenistwo, a przede wszyst-
kim jest pozbawiony zmystu wechu. W zwiazku z tym, ze $wiat przyrody
rzadzi sie prawami, w ktérym przezywaja zazwyczaj najsilniejsze osobni-
ki, wilk bez zmystu powonienia (ktory jest niezbedny podczas polowania
i umozliwia orientacje w otaczajacym $wiecie) wydaje sie by¢ skazany na
porazke wobec czekajacych go w przyszlosci wyzwan. W zwigzku z tym,
na zasadzie kontrastu wzgledem silniejszego rodzeristwa, odznaczajacego
sie szybkoscig (Chyzy) i sila (Mocarny), tytutowy wilczek otrzymuje imie
Ambaras. Pomimo ze mlody wilk nie jest tak sprawny fizycznie jak jego
rodzenstwo, przewyzsza ich intelektem, zmystem obserwacji i zostat obda-
rzony zdolnoscig rozumienia ludzkiej mowy. Utozsamienie sie czytelnika
z bohaterem bajki moze spowodowac - na zasadzie odwrazliwienia” - po-
konanie wlasnych lekéw zwigzanych ze swoimi stabosciami i kompleksa-
mi. Gléwny moral wpisany w fabule tej bajki stanowi przestanie, ze kazde
zycie na ziemi jest potrzebne i nie ma cztowieka/istoty pozbawionej talentu,
zdolnosci, trzeba tylko nauczy¢ sie je dostrzega¢ w samym sobie oraz w in-
nych ludziach.

Bajka Wilk Ambaras Tomasza Samojlika wpisuje sie w nurt literatury pro-
mujacej postawy proekologiczne w ramach prowadzonej edukacji ekologicz-
nej. Zastosowanie lektury bajki w edukacji nieformalnej, ale réwniez w edu-
kacji formalnej, umozliwia wczesne zaznajomienie czytelnika ze $wiatem
natury, a poprzez ukazanie bioréznorodnosci rodzimej fauny i flory, moze
wzbudzi¢ w nim potrzebe ochrony przyrody i sSrodowiska naturalnego. Po-
przez zabieg uczynienia wilka gléwnym bohaterem bajki, lektura ta podej-
muje wazny spotecznie dyskurs dotyczacy kontynuacji ochrony gatunkowej
wilka jako gatunku priorytetowego a zarazem gatunku wyznacznikowego
dla typowania obszaréw Natura 2000. Dzigki lekturze bajki o wilku Ambara-
sie mozliwe jest uwrazliwienie mtodego czytelnika na kwestie ochrony wilka,
co w przyszlosci - w czekajacym mlodego czytelnika dorostym zyciu - moze
zaowocowac u niego wiedza i wieksza Swiadomoscig ekologiczng na tema-
ty wazne z punktu widzenia spoleczno-ekologicznego. Cele te moga zostac
spelnione gléwnie za sprawa obecnej w utworze idei demitologizacji/oba-
lania negatywnych mitéw na temat wilkoéw, ktére stanowia pierwszy krok
w strone zmiany optyki patrzenia na te zwierzeta jako na gatunek wazny
ekosystemowo.

2 M. Rybczyniska, Rola bajki w XXI wieku, s. 267.
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Wstep

Cecha charakterystyczna wspélczesnego Swiata jest jego zmiennos¢, nie-
stabilnos¢, ciggle nowe wymagania stawiane poszczegélnym jednostkom
i ich grupom, ktérych spetnienie pozwala na utrzymanie si¢ ,na powierzch-
ni” rzeczywistosci egzystencjalnej. Istnienie czlowieka w spoleczenistwie
zgodne z narzucanymi z goéry, wymuszanymi zmiennosciga warunkéw, stale
modyfikowanymi regutami wymaga odpowiednich umiejetnosci, jak i wla-
Sciwej reakcji na przezywane nie tylko sukcesy, ale takze porazki pojawiajace
sie w r6znych sferach zycia'.

Posiadanie odpowiednich kompetencji, zaréwno spotecznych jak i profe-
sjonalnych, pozwala na przystosowanie sie do stale zmieniajacych sie wa-
runkéw gospodarczych oraz spolecznych, co nie pozostaje bez znaczenia dla
poczucia stabilnosci sytuacji zyciowej. Istotnymi wspoélczesnymi problemami
spolecznymi, wystepujacymi takze w Polsce, staly sie bezrobocie powodo-
wane likwidacja zakladéw pracy, zmianami organizacyjnymi w ich struktu-
rze i redukcjami zatrudnienia, a w $lad za nim problemy materialne, utrata
poczucia bezpieczenstwa egzystencji. Deficyty, o réznej genezie, w sferze
kompetencji osobistych czy zawodowch, uniemozliwiajgce jednostkom prze-
zwyciezenie pojawiajacych sie trudnosci zyciowych, skutkuja zagrozeniem
wystapienia ré6znego rodzaju zaburzenn w funkcjonowaniu psychofizycznym
czlowieka. Niedoswiadczane wczesniej (dzieki funkcjonowaniu w odmien-
nym ustroju), a charakterystyczne dla wspoélczesnych czaséw nieréwnosci
w statusie materialnym obywateli, poczucie wyobcowania, marginalizacji
réznych grup spotecznych, uswiadomomienie sobie braku szans na zmiane
wlasnej sytuacji zyciowej pewnej czesci spoleczenistwa budzi frustracje i po-
czucie braku wplywu na bieg wlasnego zycia. Z problememi wynikajacy-
mi ze wspomnianych przyczyn stykaja sie pracownicy socjalni, wykonujacy
w ramach pracy zawodowej zadania ustawowe w zakresie pomocy osobom
i rodzinom, ktére nie s3 w stanie samodzielnie przezwyciezy¢ problemow,
ktore napotkaly w zyciu (bezrobocie, choroby i zaburzenia psychiczne, uza-
leznienia, problemy wychowawcze itp.). Zakres i interdyscyplinarnosé pro-
blematyki pojawiajacej sie w procesie pomocy beneficjentowi wymaga od
pracownikéw socjalnych profesjonalnej wiedzy, takze z dziedziny prawaZ

Od pewnego czasu prowadzi sie dyskusje dotyczace przygotowania za-
wodowego do obszaru pracy socjalnej oraz ksztaltowania odpowiednich
kompetencji zawodowych. Jest to spowodowane wzrostem spolecznych

! J. Rajewska de Mezer, Legal issues in the study programmes of social work students in Poland,
[w:] Proceedings of IAC in Vienna 2018, Wiederi 2018, s. 21.
2 Tamze.
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oczekiwan wobec pracownikéw socjalnych, ich profesjonalizmu, etyki w po-
stepowaniu i postaw zawodowych®. Dzialania pracownikéw socjalnych coraz
czeéciej poddawane sg zinstytucjonalizowanej kontroli sposobu ich wyko-
nywania* oraz wieloaspektowej ocenie. Jak podaje E. Kantowicz, odwotujac
sie do J.-M. Barbier, sytuacje pracy oraz praktyki edukacyjne ,(...) stanowia-
ce przestrzen rozwoju kompetencji w trakcie zmieniajacych sie aktywnosci”
tworza tak zwana ,kulture profesjonalizacji” pracy socjalnej’. Celem podej-
mowanych aktywnosci jest zmiana dzialania, otoczenia oraz podmiotéw
w nim uczestniczacych, ze szczegélnym uwzglednieniem osoby towarzysza-
cej temu rozwojowi profesjonalnemu w przestrzeni pracy socjalnej®.

Rozwazania zawarte w tym artykule koncentruja sie wokot kwestii pro-
fesjonalnej edukacji akademickiej studentéw kierunku Praca socjalna, w za-
kresie probleméw prawnych oraz dostarczenia wiedzy z dziedziny prawa,
czyniacej $wiadczona przez nich pomoc bardziej efektywna i prowadzaca do
realnego usamodzielnienia beneficjenta. W pracy podkreélono wage wiedzy
o charakterze prawnym w pracy z osoba objeta oparciem spolecznym. Stara-
no sie ukazaé problemy towarzyszace wspélczesnemu procesowi stosowania
prawa, ktére polegaja na niestabilnosci stanu prawnego spowodowanego cia-
glymi zmianami przepiséw oraz niejednoznacznosci interpretacyjnej wielu
istotnych przepiséw. Zwrécono uwage na koniecznos¢ praktycznego podej-
Scia do procesu ksztalcenia przysztych pracownikéw socjalnych w zakresie
problematyki prawne;j.

Charakter wspodlczesnego pomagania.
Rozwazania o podstawie prawnej i pedagogicznej

Pomoc i wsparcie $wiadczone obecnie jednostkom niemogacym samo-
dzielnie przezwyciezaé¢ trudnej sytuacji zyciowej, w ktorej sie znalazly, od-
grywa wazna role w aktywnosci paristwa zwigzanej ze sferg socjalna. Nale-
zy jednak pamietaé, iz dziatania o charakterze pomocowym podejmowane
W procesie wsparcia jednostki i rodziny powinny umozliwia¢ wspomaganym
podmiotom wyjscie z trudnej sytuacji zyciowej, z wykorzystaniem wiasnych

* E. Kantowicz, Miedzy profesjonalizmem a osobistym zaangazowaniem - dylematy etyczne pracy
socjalnej, [w:] Nowe przestrzenie dziatania w pracy socjalnej w wymiarze etyczno-prakseologicznym,
red. M. Czechowska-Bieluga, A. Kanios, L. Adamowska, Krakow 2010, s. 15-16.

* J. Szmagalski, Profesjonalizacja pracy socjalnej. Wyzwania dla Europy, [w:] Profesje spoteczne
w Europie. Z problemow ksztatcenia i dziatania, red. E. Marynowicz-Hetka, A. Wagner, J. Piekarski,
Katowice 2001, s. 212 i n.

° E. Kantowicz, Migdzy profesjonalizimem a osobistym zaangazowaniem, s. 19.

¢ Por. J.-M. Barbier, Dziatanie w ksztatceniu i pracy socjalnej. Analiza podejs¢, Katowice 2006,
cyt za: E. Kantowicz, Miedzy profesjonalizmem a osobistym zaangazowaniem, s. 19.
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kompetencji, mozliwosci i zasobéw’. Zasada ta, okreslana mianem zasady po-
mocniczoséci, ma charakter uniwersalny i opiera si¢ na niej organizacja oraz
dziatalno$¢ pomocy spotecznej nie tylko w Polsce.

System pomocy spolecznej w Polsce regulowany jest przez przepisy
Ustawy o pomocy spolecznej, ktéra w art. 3, nawiazujac do wspomnianej juz
zasady pomocniczosci, stanowi, iz $wiadczona pomoc powinna polegaé¢ na
wspieraniu os6b i rodzin w wysiltkach zmierzajacych do umozliwienia im zy-
cia w warunkach odpowiadajacych godnosci czlowieka®, ale nie wyreczac za-
razem zobowigzanych do dzialania obywateli, gdyz zagraza to procesowi ich
aktywizacji. Parfistwo nie moze ogranicza¢ inicjatywy obywateli, pozbawia¢
ich mozliwosci wyboru, czy przejmowac odpowiedzialnosci za ich dziatania’.
Udzielane wsparcie powinno miec¢ charakter korygujacy, ale zarazem by¢ tak
zwang ,, pomocg do samopomocy” (zasada subsydiarnego wsparcia). Cecha
tej pomocy powinien by¢ jej przejsciowy charakter i mobilizacja wspieranych
do samoaktywizacji, oparta na posiadanym przez jednostke, rodzine, czy
spolecznos¢ potencjale, czestokro¢ diagnozowanym i uséwiadamianym w ra-
mach procesu pomocowego'’. Dziatania podejmowane wobec podmiotéw ob-
jetych procesem pomocowym maja wiec charakter wspierajaco-aktywizujacy.

Przepisy Ustawy o pomocy spolecznej przewiduja sytuacje, ktére wyma-
gaja zaingerowania panstwa w zycie jednostki i jej rodziny''. Koniecznos¢
udzielenia oparcia wynika ze stanu zdrowia beneficjenta (niepelnosprawnos¢
lub dlugotrwala choroba), potrzeby ochrony dziecka i rodziny, trudnosci
w przystosowaniu si¢ do funkcjonowania w spoleczenistwie po okresie prze-
bywania w instytucji o charakterze izolacyjnym (zaktadzie karnym, zakladzie
poprawczym), lub w réznych formach pieczy zastepczej, problemie uzalez-
nienia, czy tez sytuacji nagtej i nieprzewidzianej'>. Wymienione przyczyny
bedace podstawa podjecia dzialania pomocowego przez kompetentne orga-
ny panstwowe maja charakter przykladowy. Jako drugi warunek uzyskania
pomocy wymieniana jest niemozno$¢ samodzielnego przezwyciezenia wyzej
wymienionych trudnoéci przez klienta.

Wazna i niedoceniang umiejetnoscia podmiotéw dostarczajacych wspar-
cia jest znalezienie momentu, w ktérym, z uwagi na poprawe sytuacji wspie-
ranego, nalezy modyfikowac formy $wiadczonej mu pomocy, redukowac jej
zasieg tak, aby ostatecznie odstgpic od jej dostarczania. Zaburzenie réwnowa-

7 Art. 2 Ustawy z 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej (DzU 2018, poz. 1508 ze zm.).
8 Art. 3 ust. 1 Ustawy z 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej.
? 1. Sierpowska, Ustawa o pomocy spotecznej. Komentarz, Warszawa 2007, s. 25.

1% Por. ]. Rajewska de Mezer, Rozwazania dotyczqce aktywizujqcej roli podmiotow systemu pomno-
cy spotecznej, [w:] Animacja w Srodowisku. O potrzebie kreowania dziatan lokalnych (teoria a praktyka
spoleczna), red. K. Segiet, K. Stupska, A. Tokaj, Poznar 2017.

W art. 7 Ustawy z 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej.

12 1. Sierpowska, Prawo pomocy spotecznej, Krakéw 2006, s. 47.
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gi pomiedzy podejmowanymi dzialaniami pomocowymi, kompensacyjnymi
a aktywnoscia jednostki, polegajace na nadmiernym wspomaganiu podmiotu
wchodzacym w zakres jego kompetencji, moze powodowac wyuczong bezra-
dosc¢ wspieranego i doprowadzi¢ do przeniesienia odpowiedzialnosci za po-
dejmowane decyzje na podmiot wspierajacy’®. Nalezy zauwazy¢, iz dziatania
nadmiernie ingerujace - w ramach §wiadczonej pomocy - moga spowodowac
pozbawienie wspieranego samodzielnosci i samoaktywnosci.

Udzielana pomoc powinna prowadzi¢ do wyposazenia czlowieka
w kompetencje konieczne do podjecia dziatania noszacego cechy samopo-
mocy i przeciwdziatajacgo jego spotecznej marginalizacji. Pomoc $§wiadczona
niewlasciwie, niekonstruktywna moze natomiast powodowac utrwalenie sie
niepoprawnego sposobu funkcjonowania spotecznego jednostki, czy rodziny,
a w konsekwencji zaburzenia poprawnego przebiegu procesu socjalizacji wy-
chowujacych sie w niej dzieci.

We wspolczesnym podejéciu do pracy socjalnej beneficjent postrzegany
jest jako podmiot posiadajacy wlasne sily i zasoby, zdolny do podejmowa-
nia decyzji dotyczacych swojego zycia, oraz mogacy pelnoprawnie wspol-
pracow¢ w wyjsciu z trudnosci, natomiat pracownik socjalny wchodzi w role
swego rodzaju ,partnera realcji”, czy ,facylitatora”!* procesu, towarzyszac
wspieranemu w zmianie. Wystepujacy w tak istotnej roli pracownik socjalny
zobligowany jest do posiadania szerokiej interdyscyplinarnej wiedzy z zakre-
su réznych dziedzin nauki, w tym z socjologii, pedagogiki, psychologii oraz
prawa.

Zagadnienia prawne
w pracy pracownika socjalnego

Problemy o charakterze prawnym, ktérym stawia czola pracownik so-
cjalny oraz wspétpracujacy z nim asystent rodziny, stanowia znaczna czes¢
ich pracy zawodowej. Dotycza bardzo szerokiej problematyki - od prawa cy-
wilnego, spadkowego, rodzinnego i opiekuriczego, po kwestie prawa pracy,
aktywizacji os6b bezrobotnych, czy sprawy dotyczace ustalenia stopni nie-
pelnosprawnoséci, pomoc osobom z chorobami psychicznymi, na udzielaniu
pomocy o charakterze postpenitencjarnym skonczywszy. Kwestie te przyj-
muja charakter prawa materialnego oraz procedury administracyjnej, jak tez
cywilnej, a czasami takze karne;j.

3 J. Rajewska de Mezer, Rozwazania, s. 241.
14 T. Kazmierczak, Czy praca socjalna w Polsce jest nowoczesna? [w:] Wspotczesne wyzwania
i metody pracy socjalnej, red. W. Szymczak, Lublin 2009, s. 93.
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Diagnozowanie problemu lub probleméw niemoznosci przezwyciezenia
trudnosci zyciowych przez klienta, oparte na analizie, tresci wywiadu érodo-
wiskowego, innych dostepnych informacji i dopuszczalnych w sprawie do-
wodoéw, wymaga wiedzy i doswiadczenia. Natomiast, wlasciwie dokonana
diagnoza pozwala na skonstruowanie planu pomocowego skoncentrowane-
go na rozwigzaniu konkretnego problemu/probleméw. W procesie diagno-
zowania, analizy i projektowania wsparcia nieodzowna jest wiedza obejmu-
jaca problematyke Ustawy o pomocy spolecznej i towarzyszacych jej aktow
wykonawczych. Jednakze, dopiero wlaéciwa interpretacja i stosowanie prze-
pisow ustaw, bedacych wynikiem znajomosci regulacji prawnych, pozwala
na aktywizujace wsparcie klienta®.

Przepis art. 119 wspomnianej juz w niniejszych rozwazaniach Ustawy
o pomocy spotecznej wéréd zadar natozonych na pracownika socjalnego
wymienia miedzy innymi prowadzenie pracy socjalnej z klientem i jego ro-
dzing, dokonywanie analizy i oceny zjawisk powodujacych koniecznos¢ do-
starczenia pomocy, udzielanie informacji oraz wsparcia osobom potrzebuja-
cym w rozwiazywaniu ich probleméw zyciowych, skuteczne postugiwanie
sie regulacjami prawa w realizacji ustawowych zadan, pomoc w uzyskaniu
dla 0s6b bedacych w trudnej sytuacji zyciowej poradnictwa, pobudzanie spo-
tecznej aktywnosci oraz inspirowanie dziatari samopomocowych, wspétpra-
ce i wspotdzialanie w procesie pomocowym z innymi specjalistami r6znych
dziedzin, inicjowanie nowych form pomocy osobom i rodzinom bedacym
w trudnej sytuacji zyciowej, wspétuczestniczenie w inspirowaniu, opracowa-
niu, wdrozeniu oraz rozwijaniu regionalnych i lokalnych programéw pomo-
cy spotecznej ukierunkowanych na podniesienie jakosci zycia®.

Jak wynika z powyzszego, ustawodawca naklada na pracownikéw
socjalnych obowiazek udzielania klientom pelnej informacji o przystuguja-
cych im $wiadczeniach oraz innych dostepnych formach pomocy. Obliguje
to pracownikéw pomocy spolecznej do posiadania aktualnej i pelnej wiedzy
na temat obowiazujacych rodzajow swiadczen oraz przestanek ich nabycia.
Wymaga znajomosci zar6wno norm prawa administracyjnego materialnego
(do ktérego zaliczamy prawo socjalne, prawo rodzinne, prawo zabezpiecze-
nia spotecznego)”, jak i przepiséw o charakterze proceduralnym, reguluja-
cych postepowanie w sprawie nabycia §wiadczent (np. procedury admini-
stracyjnej)'®.

5 J. Rajewska de Mezer, Wiedza z zakresu zagadnieni prawnych w pracy pracownika socjalnego,
Studia Edukacyjne, 2018, 49, s. 360.

16 Art. 119 ust. 1 Ustawy z 12 marca 2004 r. o pomocy spolecznej.

17 Szerzej: 1. Sierpowska, Prawo pomocy spotecznej.

8 Regulacje dotyczace procedury administracyjnej znajduja sie w Ustawie z 14 czerwca
1960 r. Kodeks postepowania administracyjnego (DzU 2018, poz. 1508 ze zm.).
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Czesto osoba korzystajaca z pomocy spolecznej pobiera réwniez swiad-
czenia rodzinne (zasilek rodzinny z dodatkami), $wiadczenie rodzicielskie,
specjalny zasilek opiekuriczy, czy $wiadczenie pielegnacyjne, §wiadczenie
z funduszu alimentacyjnego, czy dodatek mieszkaniowy. Akty prawne regu-
lujace powyzsze zagadnienia wymagaja znajomosci innych unormowan, do
ktorych tresci odsylaja, ich przepisy nie zawsze sg jednoznaczne interpreta-
cyjnie, co budzi watpliwosci w przypadku stwierdzania istnienia przestanek
ustawowych nabycia §wiadczenia. Nalezy zauwazy¢, ze z niejednoznaczno-
Scig interpretacyjng przepisow mozemy spotkac sie zaréwno w dziedzinie
prawa socjalnego (problematyka objeta Ustawa o pomocy spotecznej, Ustawg
0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej, Ustawa o Swiadczeniach
rodzinnych), jak i przy rozwiazywaniu probleméw pochodzacych z innych
dzialéw prawa, z ktérymi beneficjent zwraca sie do wspierajacego go pra-
cownika socjalnego. Wiasciwe stosowanie prawa utrudnia ulegajaca ciggtym
zmianom tre$¢ przepiséw, zaburzajaca poczucie stabilnosci sytuacji prawnej
obywatela.

Problemy o charakterze prawnym wywieraja czesto bezposredni wptyw
na sytuacje osobista, rodzinng, majatkowa, finansowg, czy zawodowa klienta,
a ich rozwigzanie moze doprowadzi¢ do poprawy funkcjonowania czlowie-
ka i jego rodziny w réznych sferach ich zycia. Dotycza one spraw z zakresu
prawa socjalnego, prawa rodzinnego i opiekuniczego, prawa zabezpieczenia
spolecznego, z zakresu prawa pracy, i aspektéw prawnych bezrobocia, pro-
bleméw zatrudniania oraz rehabilitacji zawodowej i spotecznej oséb niepel-
nosprawnych. Wiele spraw pochodzi z dziedziny prawa cywilnego, spadko-
wego, bankowego, ale takze sfery prawa karnego i penitencjarnego®.

Pracownik socjalny udziela swojemu klientowi pomocy w przypadku
wystapienia probleméw prawnych w réznym zakresie, zaleznie od swojej
wiedzy i kompetencji oraz, co réwnie wazne, mozliwosci intelektualnych
i kompetencji wspieranych w zrozumieniu problemu, opartych takze na
wczesniejszych doswiadczeniach ze stycznosci z zagadnieniami prawnymi.

W przewazajacej liczbie przypadkéw wspierany wymaga pomocy w spo-
rzadzeniu pisma procesowego (pozwoéw, réznorodnych wnioskéw, odpowie-
dzi na pisma procesowe, odwolan od decyzji réznych organéw administar-
ji)®. W sprawach skomplikowanych, wymagajacych specjalistycznej wiedzy
prawnej, pracownik socjalny ma mozliwos¢ skierowania klienta do §wiadcza-
cego bezplatne poradnictwo prawne wspoétpracujacego z danym osrodkiem

9 Szerzej: J. Rajewska de Mezer, Wiedza z zakresu zagadnien prawnych, s. 364-366.

% J. Rajewska de Mezer, Rola poradnictwa specjalistycznego we wsparciu rodziny w funkcji
wychowawczej, [w:] Mtodziez migdzy ochrong a ryzykiem. Wspieranie rozwoju oraz pomoc psycho-
logiczno-pedagogiczna dla adolescentéw i adolescentek, red. B. Jankowiak, A. Matysiak-Blaszczyk,
Poznan 2017, s. 195.
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prawnika. Istnieje tez obowiazek zapewnienia przez panstwo obywatelom
dostepu do bezplatnej pomocy prawnej, ktéra swiadczona jest we wskaza-
nych punktach. Poradnictwo prawne realizowane jest przede wszystkim po-
przez udzielanie informacji o obowigzujacych przepisach z zakresu prawa
rodzinnego i opiekunczego, zabezpieczenia spotecznego, ochrony praw loka-
torow?!. Oczywiscie, wyszczeg6lnione ustawowo dziedziny prawa, w kérych
udziela sie porady, majg charakter przykladowy, bowiem w razie koniecz-
noéci przekazywana jest klientowi informacja, czy pomoc, takze w zakresie
innych dziedzin prawa, ktérych dotyczy problem. Udzielenie klientowi infor-
magji z zakresu probleméw prawnych ma istotne znaczenie dla jego dalszego
postepowania formalnego, dajac mu szanse na podjecie dziataii zmierzaja-
cych do ochrony jego praw, uzyskania glebszej sSwiadomosci problemu, ktéry
przy wsparciu organu pomocy spotecznej bedzie starat sie rozwigzac.

Pomoc w rozwiagzaniu probleméw prawnych klienta zawiera réwniez ele-
ment edukacyjny - pozwala na zapoznanie beneficjenta z procedurami dzia-
tania poszczeg6lnych organéw panstwa, terminami, w ktérych nalezy podjac¢
dzialanie, przestankami uzyskania poszczegolnych $wiadczeri. Ma ona na
celu zobiektywizowanie posiadanego przez klienta postrzegania sytuacji na
gruncie obowiazujacego prawa i zapoznanie go ze skutkami prawnymi po-
szczegblnych zaproponowanych mu rozwigzan®. Daje tak istotne w procesie
usamodzielniania poczucie samodzielnosci, sprawstwa, oraz odpowiedzial-
noéci za podjete dzialanie. Klient dziatajac przy towarzyszacym wsparciu
pracownikéw socjalnych, ma mozliwos¢ uzyskania nowych kompetencji do
dzialania.

Wiasciwe wsparcie dostarczane klientowi w ramach pracy socjalnej wy-
maga jednak, jak juz wspomniano wyzej, posiadania szerokiej, interdyscypli-
narnej wiedzy umozliwiajacej analize sytuacji i oparte na niej wnioskowanie,
ktére wiedzie do projektowania skierowanej na rozwigzanie konkretnego
problemu pomocy. Studia licencjackie

(...) zgodnie z minimum programowym obowiazujacym na kierumku praca socjalna,
powinny sie wigzaé z przygotowaniem teoretycznym do podstawowych modeli pracy
socjalnej, opartych na interdyscyplinarnej wiedzy?.

Czesto jednak pojawia sie - akcentowany przez badaczy zagadnienia,
ale takze samych procownikéw socjalnych - problem rozdzwieku pomiedzy

21 Art. 46 Ustawy o pomocy spolecznej reguluje kwestie $wiadczenia polegajacego na spe-
gjalistycznym poradnictwie prawnym.

2 ]. Rajewska de Mezer, Rola poradnictwa prawnego jako formy wsparcia beneficjenta pomocy
spotecznej, [w:] Poradnictwo. Kolejne przyblizenia, red. M. Piorunek, Torun 2011, s. 189-190.

3 A.E. Michalska, Warunki efektywnego ksztatcenia pracownikow socjalnych, Annales Universi-
tatis Mariae Curie-Sktodowska, 2016, XXIX, 1, s. 9.
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uzyskiwang podczas studiow wiedza (zgodna z programem ksztalcenia) a in-
formacjami i umiejetno$ciami faktycznie potrzebnymi i uzytecznymi w co-
dziennej pracy zawodowej pracownika socjalngo. Podkreslana jest réwniez
kwestia dysproporcji w sposobie wykorzystania czasu pracy, ktéra polega
na pos$wiecaniu go gléwnie na czynnosci o charakterze formalnym, admini-
stracyjnym (wypelnianie dokumentacji, sporzadzanie sprawozdari), zamiast
mozliwoéci poswiecenia go na prace socjalna z klientem®.

Przepisy Ustawy o pomocy spolecznej zawieraja warunki dotyczace
wyksztalcenia osoby chcacej wykonywaé zawoéd pracownika socjalnego®.

Studenci, przyszli pracownicy socjalni, powinni mie¢ umiejetnosci prawi-
dlowego rozpoznawania trudnej sytuacji czlowieka, analizowania uwarun-
kowan prawnych sytuacji trudnych, planowania udzielanych form pomocy
odpowiednich do zdiagnozowanych potrzeb, wspélpracy ze specjalistami
réznych dziedzin, w tym psychologami, prawnikami. Efektywne $wiadcze-
nie pomocy beneficjentowi pomocy spolecznej wymaga wiec wérod wielu
innych umiejetnosci nabycia wiedzy w zakresie analizy uwarunkowan praw-
nych réznych sytuacji, a to domaga sie znajomosci regulacji prawnych wlasci-
wych dla tej dziedziny.

Przedmioty o charakterze prawnym
w programach studiéw na kierunku Praca socjalna
na wybranych uczelniach wyzszych w Polsce
- wyniki badan pilotazowych

Praca socjalna jako kierunek funkcjonuje, zgodnie z obowigzujacymi
obecnie przepisami, na wiekszosci uczelni wyzszych w Polsce. Z uwagi na
przyjety do rozwazan problem, w ramach badan pilotazowych autorka zapo-

# Szerzej: Tamze; T. Kazmierczak, Pracownicy socjalni, kapitat ludzki, profesjonalna praktyka,
[w:] Pracownicy socjalni i praca socjalna w Polsce. Miedzy stuzbq spoteczng a urzedem, red. M. Rymsza,
Warszawa 2012; M. Rymsza (red.), Pracownicy socjalni i praca socjalna w Polsce. Miedzy stuzbg
spoleczng, a urzedem, Warszawa 2012; J. Rajewska de Mezer, Wiedza z zakresu zagadnien prawnych.

» Art. 116 ust. 1 i 2 Ustawy z 12 marca 2004 r. o pomocy spolecznej: Pracownikiem socjal-
nym moze by¢ osoba, ktéra posiada dyplom ukornczenia kolegium pracownikéw stuzb spotecz-
nych, albo ktdra ukoriczyta studia wyzsze na kierunku praca socjalna, lub tez osoba, ktéra do
31 grudnia 2013 r. ukoriczyla studia wyzsze o specjalnosci przygotowujacej do zawodu pracow-
nika socjalnego na jednym z kierunkéw: pedagogika, pedagogika specjalna, politologia, poli-
tyka spoteczna, psychologia, socjologia, nauki o rodzinie. Osoby, ktoére ukoriczyly w nieprze-
kraczalnym terminie do 31 grudnia 2013 r. studia na specjalnosci przygotowujacej do zawodu
pracownika socjalnego prowadzonej na jednym z wymienionych wyzej kierunkéw objete byty
regulacjami Rozporzadzenia Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z 25 stycznia 2008 r. w sprawie
specjalnosci przygotowujacej do zawodu pracownika socjalnego realizowanej w szkotach wyz-
szych (DzU 2008, nr 27, poz. 158).



350 Joanna Rajewska de Mezer

znala sie z oferta ksztalcenia na kierunku Praca socjalna (studia I i II stopnia)
18 uczelni wyzszych funkcjonujacych na terenie Polski pod katem wystepo-
wania w programach studiéw na kierunku Praca socjalna przedmiotow o te-
matyce prawnej.

Celem badan bylo uzyskanie wiedzy na temat liczby przedmiotéw o cha-
rakterze prawnym w programach nauczania studentéw kierunku Praca so-
cjalna na poszczegdlnych badanych uczelniach, ich wymiaru godzinowego,
rozmieszczenia na poszczegélnych semestrach studiow.

Jak wynika z analizy programéw i planéw nauczania na kierunku Praca
socjalna na poszczegdlnych uczelniach, w programach nauczania wszystkich
badanych pojawiaja sie przedmioty o tematyce prawnej. R6zna jest natomiast
liczba przedmiotéw o problematyce prawnej podczas studiéw licencjackich
i magisterskich, ich nazwy, zakres realizowanej problematyki, wymiar godzi-
nowy, rozmieszczenie przedmiotéw na poszczegdlnych semetrach studiow.
Sytuacja ta wynika z braku szczegétowych uregulowan prawnych, ktoére zo-
bowiazywalyby uczelnie prowadzace studia na omawianym kierunku do
umieszczania w planach studiéw danych okreslonych przedmiotéw o tema-
tyce prawnej w konkretnych semestrach na okreslonych poziomach ksztalce-
nia. Obserwuje sie duza dowolnoé¢ w tym zakresie. Powyzsze powoduje, ze
studenci odbywajacy czes¢ kursu na innej uczelni w ramach programow wy-
miany, moga spotka¢ w programie przedmiot, ktéry juz odbyli i zaliczyli na
wczedniejszym etapie. Zdarza sie, iz studenci grupy zajeciowej kontynuujacy
nauke na studiach II stopnia (magisterskich) mieli kontakt podczas studiéw
I stopnia z przedmiotami z r6znych, kazdy z innej dziedziny prawa, w od-
miennych, czesto bardzo odbiegajacych od siebie, wymiarach godzinowych.
Utrudnia to dopasowanie omawianej problematyki do potrzeb grupy o réz-
nym stanie wiedzy, umiejetnosciach praktycznych i kompetencjach.

Przedmioty o charakterze prawnym realizowane sa w r6znych wymiarach
godzinowych - od 5 godzin wyktadu do 60 godzin przedmiotu, w podziale
na formy wykladowe i ¢wiczenia badZz konwersatoria. Niekiedy przyjmuja
tylko forme wyktadowa.

Na wigkszosci badanych uczelni (72,22%) prowadzacych niniejszy kie-
runek, podczas procesu edukacyjnego pojawia sie przecietnie cztery do pie-
ciu przedmiotow omawiajacych poszczegolne dziedziny prawa, w odnie-
sieniu do probleméw obejmujacych prace pracownika socjalnego, réznych
specjalnosci.

Najwieksza liczba przedmiotéw o charakterze prawnym pojawiajacych sie
w programach studiéw dotyczy kwestii podstaw prawnych pomocy spotecz-
nej i przyjmuja one takie nazwy, jak: Prawo socjalne, Prawne aspekty w pra-
cy socjalnej, Prawo w pomocy spolecznej, System prawny pomocy spotecz-
nej. Czasami poszerzane sg o problematyke opieki i nosza nazwe Prawnych
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Tabela 1

Przedmioty o tematyce prawnej w programach nauczania na kierunku Praca socjalna
na wybranych, poddanych badaniu, uczelniach w Polsce?

Studia Studia
Liczba . .| magister-
Nazwa przedmiotu hcen.c]ac skie Razem
godzin kie o
. stop-
(I stopnia) nia)
Prawo socjalne/
Prawne aspekty w pracy socjalnej/ 15-60 h 12 7 19
Prawo w pomocy spotecznej/ W*/K**
Wybrane zagadnienia prawa Cw***
w pomocy spolecznej/
System prawny pomocy spotecznej/
Instytucje pomocy spolecznej
Podstawy prawne zabezpieczenia 15-30h 2 2 4
spolecznego W/K
Prawo rodzinne i opiekuricze/ 15-60 h
Elementy prawa rodzinnego i opie- W/K,Cw 15 4 19
kuriczego/ A
Wybrane zagadnienia prawa rodzin-
nego i ustawy o wspieraniu rodziny
i systemie pieczy zastepczej/
Prawne aspekty funkcjonowania ro-
dziny
Wstep do nauki o panistwie i prawie/ 15-60h
Podstawy prawa/ W/K, Cw 5 - 5
Encyklopedia prawa W
Podstawowe prawa i wolnosci czlo- 20-30h
wieka/ Wilub 6 - 6
Prawa czlowieka starego W/K
Prawo pracy/ 15-30h
Wybrane aspekty prawa pracy i za- W/K 2 2 4
bezpieczenia spotecznego
Wybrane zagadnienia prawa admini-
stracyjnego/ 15-30h W 3 1 4
Elementy prawa administracyjnego/
Administracja publiczna i wybrane
aspekty procedury administracyjnej
Prawo stowarzyszen/ 15-30h 3
Organizacje pozarzadowe w pomocy W/K 2 1
spolecznej/
Trzeci sektor w pomocy spotecznej

% J.Rajewska de Mezer, Legal issues in the study programmes, s. 25-26.
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Wybrane zagadnienia z zakresu pra- 20-30h
wa, administracji, pracy, zamoéwien W/K 1 2 3
publicznych, rodzinnego i ochrony
danych osobowych/

Wybrane zagadnienia prawa admini-
stracyjnego, cywilnego i karnego/
Wybrane zagadnienia prawa cywilne-
go, rodzinnego

System wsparcia rodziny 15h W/K 1 1 2
Wspieranie zatrudnienia oraz rehabi- | 15-25h
litacji os6b niepelnosprawnych - pod- | W/Cw 3 1 4

stawy prawne i organizacyjne/
System wsparcia 0s6b z niepelno-
sprawnoscia/

System ochrony prawnej oséb

z niepelnosprawnoscia i zaleznych

Opieka prawna i kuratela 10h W 1 - 1
Wsparcie zatrudnienia, instytucje 15-25h -
rynku pracy, zatrudnienie socjalne - W/K 2 2

organizacja i podstawy prawne

Prawne i kryminologiczne aspekty 30h W - 1 1
patologii spolecznej i przestepczosci

Elementy prawa karnego i wykroczeri | 60h W - 1 1

Opracowanie wilasne autorki.
*W - wyklad, **K - konwersatorium, *** Cw - ¢wiczenia.

aspektow pracy socjalnej i opiekuriczej. W programach rozwazanych uczelni,
na pierwszym i drugim stopniu studiéw kierunku Praca socjalna prowadzo-
nych jest 19 przedmiotéw omawiajacych powyzsza problematyke. Studen-
ci uzyskuja wiedze w zakresie funkcjonowania systemu pomocy spotecznej
w Polsce, przestanek i procedury nabycia pomocy, rodzaju swiadczen, czy
zasad obowiazujacych przy udzielaniu wsparcia. Wymiar godzinowy tych
przedmiotéw jest rézny i ksztaltuje sie pomiedzy 15. godzinami wykladu na
niektérych uczelniach, do 30, a nawet 60 godzin (wyklad oraz ¢wiczenia) za-
je¢ na innych.

Niektoére uczelnie (4 z poddanych badaniu) proponuja takze przedmiot
poszerzajacy wiedze na temat wsparcia $wiadczonego przez panstwo w za-
kresie kwestii zabezpieczenia spolecznego. Przedmiot ten nosi nazwe Pod-
stawy prawne zabezpieczenia spolecznego i jest prowadzony w wymiarze
15-30 godzin, najczesciej wykladu lub wykladu z konwersatoriami. Stuchacze
otrzymuja istotng dla ich przysztej pracy z beneficjentem wiedze dotyczaca
problemu $wiadczent emerytalnych, rentowych, $wiadczern zdrowotnych,
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przystugujacych z tytutu choroby, czy macierzynistwa oraz procedur i prze-
stanek ich nabycia.

Wiekszos¢, bo az 83% branych pod uwage w badaniach uczelni wyzszych
(prowadzacych kierunek Praca socjalna), przewiduje w programach studiéw
niezwykle istotne zagadnienia z zakresu prawa rodzinnego i opiekuriczego,
poszerzajac je o zagadnienia pieczy zastepczej oraz zagadnienia dotyczace
$wiadczen rodzinnych oraz $wiadczen z funduszu alimentacyjnego. Przed-
miotom tym nadano, w zaleznoci od uczelni, nazwy: Prawo rodzinne i opie-
kuricze lub Elementy prawa rodzinnego i opiekuriczego, z kolei na innych
uczelniach przedmiot ten figuruje pod nazwgq Wybrane zagadnienia prawa
rodzinnego i ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej. Kwe-
stie te wystepuja w programach nauczania w wymiarze przecietnie 30 godzin
lekcyjnych (albo samego wykladu, albo w podziale na 15 godzin wyktadu
i tyle samo ¢wiczeni lub konwersatoriow). Na niektérych uczelniach zagad-
nienienia dotyczace prawa rodzinnego wystepuja w programach nauczania
zaréwno na studiach licencjackich, jak i magisterskich (jest tak w przypadku
4 uczelni), stad w tabeli powyzej, w kolumnie ,razem” pojawila sie liczba 19.
Z uwagi na wieloé¢ probleméw z zakresu funkcjonowania rodziny, w tym
prawnych (np. sprawy majatkowe malzeriskie, odpowiedzialnoé¢ za zobo-
wigzania finansowe matZzonkéw, konflikty malzenskie, kwestie zwigzane
z alimentacja na rzecz dziecka, czy drugiego matzonka, wsparciem rodziny
w sytuacji ingerencji w wykonywanie wladzy rodzicielskiej, regulacja kon-
taktow pomiedzy rodzicami a dzie¢mi, piecza zastepcza, problemem ustano-
wienia i wykonywania opieki prawnej), ktérym czota musza stawia¢ pracow-
nicy socjalni pracujacy z wymagajacym wsparcia klientem, tematyki tej nie
powinno zabrakna¢ w procesie ksztalcenia pracownikéw socjalnych.

Przedmioty takie, jak: Wstep do nauki o panstwie i prawie (przyjmujacy
na innych uczelniach nazwe: Podstawy prawa lub Encyklopedia prawa) oraz
Podstawowe prawa i wolnosci cztowieka (dotyczacy problematyki szeroko
rozumianych praw czlowieka), czy omawiajacy zawezong w stosunku do po-
przedniego problematyke: Prawa czlowieka starego, wystepuja w badanych
programach w liczbie jedenastu, wszystkie na studiach licencjackich, i daja
studentowi obraz funkcjonowania systemu prawnego w Polsce oraz wiedze
dotyczacq zasad konstytucyjnych, hierarchii aktéw prawnych, podstawo-
wych praw, wolnosci i obowigzkéw czlowieka i obywatala.

Z punktu widzenia legalnosci dziatania pracownika socjalnego prowa-
dzacego postepowanie administracyjne w celu przyznania pomocy, w tym
w formie decyzji administracyjnych, niezwykle istotna jest wiedza z zakresu
postepowania administracyjnego. Konieczna jest znajomos¢ regut wszczyna-
nia postepowania, zasad jego prowadzenia, ustawowo okreélonych termi-
néw dokonywania poszczegdlnych czynnosci, przestanek zawieszenia poste-
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powania administracyjnego, jego umarzania, czy wznawiania. Nieodzowne
jest wlasciwe, oparte na profesjonalnej wiedzy, konstruowanie podstawy
prawnej rozstrzygniecia oraz opartego na udokumentowanych faktach jego
uzasadnienia. Zdarza sig, ze organ drugiej instancji, ktéry rozstrzyga w spra-
wie odwolania od decyzji zlozonego przez strone postepowania, uchyla
decyzje administracyjna, przekazujac sprawe do ponownego rozpoznania
z powodu uchybienia formalnego, proceduralnego, nie przesadzajac o istocie
sprawy, a wiec nie odnoszac sie do merytorycznego jej rozwigzania. Kolejne
nowelizacje przepiséw przynosza istotne zmiany dotychczasowych regula-
¢ji, wprowadzaja nowe formy zalatwienia sprawy, cho¢by pojawienie sie po-
stepowania mediacyjnego w administracji, a to wymaga ciagtego nabywania
i systematyzowania wiedzy. Z uwagi na powyzsze, elementy wiedzy z za-
kresu procedury administracyjnej powinny obligatoryjnie znalez¢ sie w pro-
gramach nauczania na kierunku Praca socjalna. W poddanych badaniom
programach przedmiot: Wybrane zagadnienia prawa administracyjnego (no-
szacy tez w innych programach nazwe: Elementy prawa administracyjnego
lub Administracja publiczna i wybrane aspekty procedury administracyjnej)
wystapil zaledwie czterokrotnie jako omawiajacy tylko problematyke proce-
dury administracyjnej. Natomiast, w przypadku dwéch przedmiotéw poste-
powanie administracyjne stanowi tylko jedna z kilku kwestii poza innymi
dziedzinami prawa objetych studiami w ramach przedmiotu (np. Wybrane
zagadnienia z zakresu prawa, administracji, pracy, zaméwienr publicznych,
rodzinnego i ochrony danych osobowych, czy Wybrane zagadnienia prawa
administracyjnego, cywilnego i karnego).

Klienci pomocy spolecznej wymagaja czesto wsparcia w rozwigzaniu pro-
bleméw wynikajacych ze stosunku pracy, ich aktywizacji zawodowej. Cza-
sami borykaja sie z brakiem pracy, dlatego podstawowa wiedza z zakresu
prawa pracy i problematyki przeciwdzialania bezrobociu ulatwia pracow-
nikowi socjalnemu udzielenie pomocy, wskazanie kierunku postepowania,
instytucji ulatwiajacych zaistnienie na rynku pracy. W poddanych badaniu
programach nauczania znalazly sie zaledwie cztery przedmioty o tej tema-
tyce (Prawo pracy, czy Wybrane aspekty prawa pracy i zabezpieczenia spo-
tecznego). Wymiar godzinowy tych zaja¢ ksztaltuje sie pomiedzy 15 a 30 go-
dzin lekcyjnych. Kwestie zatrudnienia, dzialari podejmowanych w kierunku
przeciwdziatania bezrobociu znalazly sie tez w przedmiocie proponowanym
przez jedna z uczelni pod nazwa: Wsparcie zatrudnienia, instytucje rynku
pracy, zatrudnienie socjalne - organizacja i podstawy prawne. Wspomniana
powyzszej problematyka stanowi tez jeden z tematéw omawianych w zakre-
sie przedmiotu Podstawy prawa, czy Encyklopedii prawa lub przedmiotu
Prawo w pomocy spotecznej oraz Prawo w pracy socjalnej. Praktyka wskazu-
je, ze dla wlasciwego projektowania pomocy klientowi, wsparciu go w pro-
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ceie usamodzielnienia, konieczne jest uwzglednienie jego sytuacji zawodo-
wej, zarobkowej, jak rowniez rozwazenie przyczyn pozostawania bez pracy
i podjecie proby jego aktywizacji zawodowej.

Niektoére uczelnie ksztalcace pracownikéw socjalnych proponuja przed-
mioty prawne, ktére w swej treSci mieszcza problemy z réznych dziedzin
prawa (np. Wybrane zagadnienia z zakresu prawa, administracji, pracy, za-
moéwien publicznych, rodzinnego i ochrony danych osobowych, czy tez Wy-
brane zagadnienia prawa administracyjnego, cywilnego i karnego, Wybrane
zagadnienia prawa cywilnego, rodzinnego). Jednakze, z uwagi na rozlegtos¢
probleméw koniecznych do rozwazenia przyjete rozwigzanie pozwala jedy-
nie na zaakcentowanie watkow, ktére powinny by¢ samodzielnie pogtebione
przez studiujacego.

Kwestie funkcjonowania o0s6b z niepelnosprawnoscia, wsparcie ich
w réznych aspektach zycia, bedace jednym z zadari pracownikéw socjal-
nych, wymaga od nich wiedzy z zakresu zagadnier prawnych dotyczacych
problemu niepelnosprawnosci. Na niektérych uczelniach na kierunku Pra-
ca socjalna prowadzi si¢ wiec przedmioty wyposazajace studenta w wiedze
istotng w tym zakresie, na przyktad System ochrony prawnej os6b z niepetno-
sprawnoscia i zaleznych, Wspieranie zatrudnienia oraz rehabilitacji os6b nie-
pelnosprawnych - podstawy prawne i organizacyjne, System wsparcia os6b
z niepelnosprawnoscia, czy Opieka prawna i kuratela. W poddanych badaniu
programach znalazlo sie zaledwie pie¢ przedmiotéw ksztalcacych w tej ma-
terii. Problematyka powyzsza stanowi tez niekiedy jedno z zagadniers poru-
szanych w ramach przedmiotéw o charakterze prawnym, takich jak: Ency-
klopedia prawa, Elementy/Podstawy prawa, czy Prawne podstawy pomocy
spolecznej. Z uwagi na czeste wystepowanie niepetnosprawnosci (fizycznej
oraz mentalnej) wéréd klientéw pomocy spotecznej i ich rodzin, probleméw
zwigzanych z uzyskiwaniem statusu osoby niepelnosprawnej, procedura-
mi przed powiatowymi i wojewo6dzkimi zespotami do orzekania o niepet-
nosprawnosci, leczeniem i rehabilitacja (spoleczna i zawodowaq) tych oséb,
kwestig ich aktywizacji zawodowej i warunkéw zatrudnienia, problematyka
niepelnosprawnosci powinna by¢ obligatoryjnie wigczona do programéw na-
uczania studentéw Pracy socjalnej w wymiarze przynajmniej pieciu godzin
lekcyjnych wyktadu.

Klientami pomocy spotecznej sa takze osoby wchodzace w konflikt z pra-
wem karnym, skazane na kary, w tym pozbawienia wolnosci oraz ich bliscy.
Wymagaja oni wlasciwego aktywizujacego i niemarginalizujacego podejscia
W procesie pomocowym, aby ich readaptacja spoleczna, powrét do zycia
w $rodowisku otwartym, ponowne wejscie w role spoteczne przebieglo pra-
widlowo. Proces pomagania takim osobom w ponownej adaptacji spotecz-
nej jest trudny i narazony na niepowodzenie, z uwagi na szereg czynnikéw



356 Joanna Rajewska de Mezer

o charakterze negatywnym zaburzajacych jego przebieg. W relacjach skaza-
nego z otoczeniem pojawia si¢ problem stygmatyzowania i wykluczenia ze
strony rodziny, dotychczasowych przyjaciét, srodowiska wspoétpracowni-
koéw, mieszkaricow danej miejscowosci. Powyzsze utrudnia lub uniemozli-
wia powrét do miejsca zamieszkania, wejScie w role pracownicza, zdobycie
srodkow utrzymania i tym podobne. Kwestia, o ktérej nie mozna zapomnie¢
jest rowniez stosunek pomagajacego (pracownika socjalnego) do klienta -
sprawcy czynu karalnego, ktory zwraca sie o pomoc po opuszczeniu zakla-
du karnego. Postawa akceptujaca czlowieka, a nie czyn potepiany spolecz-
nie, za ktéry poniost on juz odpowiedzialnos¢, proba zaniechania oceniania
i osadzania oraz profesjonalne dzialanie w celu pomocy i aktywizacji bene-
ficjenta jest jednym z istotnych czynnikéw utatwiajacych proces powrotu do
funkcjonowania w spoleczeristwie. Ta trudna problematyka wymaga wiedzy
z zakresu réznych dziedzin, w tym takze bedacego przedmiotem rozwazarn
prawa. Kursy w tym zakresie pojawily sie¢ w programach nauczania jednej
z uczelni w postaci dwoéch przedmiotéw: Prawne i kryminologiczne aspek-
ty patologii spotecznej i przestepczosci oraz Elementy prawa karnego i wy-
kroczen. Elementy prawa karnego, procedury karnej, prawa karnego wyko-
nawczego wystepuja takze jako jeden z tematéw realizowanych w zakresie
programu przedmiotu Encyklopedia prawa lub Prawo w pomocy spolecznej,
co pozwala przyszlym pracownikom socjalnym na zdobycie cho¢ podstawo-
wej wiedzy dotyczacej problematyki przestepstwa, kary, srodkow karnych
i kompensacyjnych, zabezpieczajacych, czy stuzacych poddaniu sprawcy
probie i tym podobnych.

Element praktyki w zakresie zagadnien prawnych
w edukacji studentéw pracy socjalnej

Teoretycy i praktycy pracy socjalnej poddajac analizie poziomy reflek-
syjnosci studentéw pracy socjalnej, podkreslaja znaczenie wieloaspekto-
wych strategii uczenia sie i rozwoju dla rozwijania praktycznej refleksyjno-
$ci studenta”.

Dla przysztego efektywnego dzialania pracownikéw socjalnych istotne
jest posiadanie wiedzy o charakterze teoretycznym i praktycznym. W wielu
przypadkach ksztalcenie pracownikéw socjalnych w dziedzinie zagadnieri
prawnych polega na przekazywaniu im wiedzy teoretycznej, zapoznawa-
niu z tekstami poszczegélnych aktéw prawnych, nie popartym ¢wiczeniami
o charakterze praktycznym, co przy niewlasciwym zrozumieniu problemu

7 S. Houston, Jurgen Habermas, [w:] Praca socjalna. Teorie i metody. Podrecznik akademicki, red.
J. Szmagalski, Warszawa 2012, s. 321 n.
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powoduje czesto mylne interpretowanie i bledy w stosowaniu prawa. W pro-
cesie nauczania powinny znalez¢ sie elementy wyposazajace studentéw kie-
runku Praca socjalna w takie kompetencje praktyczne, jak:

- praca nad rozwigzywaniem kazuséw - przypadkéw prezentujacych
okreslony problem - stan faktyczny, z jakim moze spotkaé sie pracownik
w zyciu zawodowym;

- nauka tworzenia pism procesowych (pozwéw, wnioskéw do sadu, od-
wolan od decyzji organéw administracji, apelacji) oraz odpowiedzi na nie;

- wiedza praktyczna z zakresu procedury administracyjnej i cywilnej, po-
zwalajaca na wlasciwe, terminowe i zgodne z wymogami ustawowymi for-
mulowanie pism w sprawach i oparte na zasadzie legalnosci prowadzenie
postepowan;

- wiedza dotyczaca uprawnieni oraz kompetencji innych organéw, insty-
tucji, z ktérymi w procesie wsparcia klienta pracownik socjalny musi wspot-
dziatac¢®.

Aby pokazac¢ studentom praktyczny wymiar prawa i jego zastosowanie
W zyciu, stosuje sie¢ w ramach zajec¢ z przedmiotéw prawnych wizyty studen-
tow w sadach, na przyklad rejonowych, wydziatach rodzinnych i nieletnich,
w celu uczestniczenia w rozprawach dotyczacych probleméw z zakresu pra-
wa rodzinnego i opiekuriczego. Studenci proszeni sa o sporzadzenie pisem-
nego sprawozdania z rozprawy, z krétka refleksja na temat sprawy, w ktorej
jako obserwatorzy brali udzial, instytucji sadu, relacji na sali sadowej. Obser-
wuja role, jaka w dziataniach pomocowych, ingerencyjnych odgrywa sad, ku-
ratorzy rodzinni, czy podmioty pomocy spolecznej (w zakresie udzielanych
informacji o sytuacji rodziny, zyjacych w niej dzieci, problemach wychowaw-
czych, materialnych, wynikajacych z uzaleznienia itp.). Ich sprawozdania za-
wieraja szereg istotnych przemysleri dotyczacych funkcjonowania rodziny,
roli rodzicéw, mozliwosci wsparcia rodziny z uzyciem dostepnych ustawo-
wo narzedzi), a uczestnictwo w sprawie wplywa na rozw6j wspomnianej wy-
zej praktycznej refleksyjnosci.

Regulacje prawne, nie tylko w zakresie prawa szeroko pojetej pomocy
spolecznej ciggle sie¢ zmieniajg. Nowelizacjom ulegaja przepisy prawa mate-
rialnego i procesowego, dlatego waznga forma wsparcia pracownika socjalne-
go i zapewnienia mu bezpieczeristwa formalnego pracy jest udzial w szkole-
niach, konferencjach, seminariach, ktére aktualizuja jego wiedze, informuja
o zaistnialych zmianach przepiséw i aktualnym orzecznictwie.

Duze znaczenie dla wlasciwego stosowania prawa ma takze umiejetnosé
poszukiwania obowiazujacych tekstow aktéw prawnych oraz orzecznictwa
sadowego. Dlatego, konieczne jest wyposazenie zaréwno pracownikéw so-

% Por. ]. Rajewska de Mezer, Wiedza z zakresu zagadniern prawnych, s. 370.



358 Joanna Rajewska de Mezer

gjalnych, jak i studentéw Pracy socjalnej w umiejetnosci korzystania z pro-
gramow komputerowych zapewniajacych dostep do tresci obowiazujacych
przepisow (jak np. Lex Omaga, Lex Polonica, Lex Gamma, Lex Sigma). Poza
obrazem aktualnego stanu prawnego programy te umozliwiaja zapozna-
nie sie z orzeczeniami Naczelnego Sadu Administracyjnego, wojewo6dzkich
sadow administracyjnych, Sadu Najwyzszego i sadéw apelacyjnych. Daja
dostep do tez piSmiennictwa oraz wzoréw pism urzedowych. Co istotne,
zawieraja ujednolicone teksty aktow prawnych z kompletnymi metrykami
i skanami aktéw prawnych opublikowanych w Dzienniku Ustaw i Monitorze
Polskim. Pozwalaja takze, dzieki zastosowaniu odpowiednich metod wyszu-
kiwania, na niezwloczne uzyskanie informacji o tresci danego aktu prawne-
go, czy konkretnego przepisu oraz zwiazanego z nim orzecznictwa®. Sto-
sowanie programoéw zawierajacych powyzej opisane tresci ulatwia istotnie
prace pracownika socjalnego, w procesie opartego na ustawie $wiadczenia
pomocy beneficjentowi. Dlatego, umiejetnosci postugiwania sie nimi powinni
uzyskiwa¢ studenci przygotowujacy sie¢ do pracy w zawodzie pracownika
socjalnego.

Zakonczenie

Realizacja idei pracy socjalnej, opartej na zasadnie pomocniczosci, podej-
mowanej z klientem, zmierzajacej do dania mu wsparcia w celu samodziel-
nego zaistnienia na plaszczyznie zycia spolecznego w réznych jego sferach,
jest ogromnym wyzwaniem. Stanowi podstawe realizacji postulatéw bu-
dowy spoleczeristwa odpowiedzialnego, swiadomego, samostanowigcego,
w ktérym jednostki §wiadome, profesjonalnie przygotowane daja wsparcie
potrzebujacym w sytuacjach upowazniajacych je do ingerencji w funkcjono-
wanie innych. Proces budowy takiego spoleczeristwa jest dtugotrwaly, wy-
maga zmiany sposobu myslenia, wzoréw funkcjonowania w poszczegoélnych
rolach. Wymaga takze zmiany sposobu postrzegania funkcji i znaczenia dzia-
tart pomocowych $wiadczonych przez panstwo, poprzez zaakcentowanie ich
aktywizujacego do samopomocy charakteru. Nowoczesna pomoc spoteczna
odgrywa role aktywizujaca obywateli, wspierajaca w uzyskaniu przez nich
kompetencji, wyksztalceniu odpowiedzialnosci za podejmowane dzialania
1 poczucia sprawstwa.

Stawiane przed wspodlczesng pomoca spoleczng zadania wymagaja od
pracownika socjalnego posiadania szerokiej wiedzy, a w jej ramach wiedzy
formalnej z zakresu przepisow obowiazujacego prawa materialnego (r6z-

» Tamze, s. 370-371.
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nych dziedzin) i procesowego. Jej posiadanie jest warunkiem koniecznym
dla wiasciwej realizacji nalozonych na niego ustawowo zadan zwigzanych
z profilaktyka, wsparciem i akywizacja klienta pomocy spotecznej, konstru-
owaniem oraz realizacja metodycznych dziatan w ramach pracy socjalnej.
Interpretowane i stosowane zgodnie z przyjetymi zasadami normy prawne
stanowig bowiem formalne wsparcie w realizacji postulatow przyswiecaja-
cych nowoczesnemu pomaganiu opartemu na zasadzie subsydiarnosci oraz
wydobywaniu i korzystaniu z potencjatu osoby wspieranej. Znajomos¢ prze-
piséw prawnych jest wiec nieodzowna dla prowadzenia, opartego na zasa-
dzie legalnosci, nowoczesnego efektywnego dziatania pomocowego.

Z uwagi na to, jak wazna jest debata dotyczaca poruszonej w niniejszym
artykule problematyki obecnosci w programach ksztalacenia studentow
- przysztych pracownikéw socjalnych, przedmiotéw o tematyce prawnej
omawiajacych kwestie, z ktérymi beda stykali sie¢ w swojej pracy. Konieczne
jest wprowadzenie do programéw studiow na kierunku Praca socjalna nie
tylko wiedzy z zakresu prawa socjalnego, elementéw prawa zabezpieczenia
spolecznego, prawa rodzinnego i opiekuniczego, ale takze podstawa pra-
wa pracy i aktywizacji zawodowej 0s6b bezrobotnych, niepelnosprawnych,
problematyki podstaw prawnych dzialaii organizacji pozarzadowych
i pozytku publicznego, wreszcie problematyki postepowania z osobami, kto-
re weszly w konflikt z prawem i odbyly lub odbywaja kare, zmierzajacego do
ich readaptacji spotecznej. Nieunikniona staje sie takze dyskusja nad sposo-
bem i formami ksztalcenia studentéw pracy socjalnej w zakresie zagadnieri
prawnych i zwrécenie uwagi na praktyczny aspekt edukacji.
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In the 19th and 20th centuries the idea of collective games in the open was very popular. The idea
of developing physical activity of children was also accepted in the Kingdom of Poland. Drawing
inspiration from Germany, Sweden, Belgium and France and inspired by Henryk Jordan Gardens in
Krakow, representatives of the Warsaw Hygiene Society decided to set up similar gardens in Warsaw.
After the enthusiastic opening of the garden in 1899, they quickly had to interrupt the fun to include
this type of activity in the Society. At that time, being unable to formally conduct collective games,
members of the organizing committee were delegated abroad to seek inspiration and organizational
and methodical solutions. W.E. Raue Children’s gardens re-started their activity in 1901, after obta-
ining the consent of the Ministry of the Interior.

Key words: children’s gardens, play, W.E. Rau children’s gardens, Warsaw between 1899-1901

Fatalne skutki rozwijania si¢ mtodego pokolenia

wsrod brudow i zgnilizny wielkomiejskiej,

koniecznosé i nagtosé urzqdzenia parku do zabaw dla dzieci biednych
w celu oderwania ich od zwyklej zabdjczej atmosfery’

W dobie rewolucji przemystowej, rozwoju duzych i matych miast, wzmo-
zonej produkcji i industrializacji, tesknota za zielenia, otwartymi przestrze-
niami byla jak najbardziej uzasadniona. Nie dziwi wiec fakt, ze idea zabaw

1 Sprawozdanie z posiedzen wydzialu higieny wychowawczej Towarzystwa Hygeniczne-
go w Warszawie, ,Przeglad Pedagogiczny” 1899, nr 11, s. 104.
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zbiorowych na $wiezym powietrzu zyskiwala zwolennikéw na przetomie
XIX i XX wieku wséréd pedagogow, lekarzy i dzialaczy spotecznych. Aby
wcieli¢ 6w pomyst w zycie, zakladano tak zwane ogrody dzieciece - place
zabaw, skwery, wydzielone fragmenty parkéw, w ktérych organizowano
zabawy ruchowe dla dzieci i mlodziezy. Wszystkie ogrody dzieciece taczyl
jeden cel: dbanie o rozw¢j fizyczny dzieci poprzez aktywne spedzanie czasu
na $wiezym powietrzu. W celu jego realizacji niezbedne bylo odpowiednie
miejsce (park/ogrod) oraz wykwalifikowana kadra do prowadzenia zajec
i zabaw zbiorowych. Oczywiscie, konieczne byly réwniez érodki finansowe
umozliwiajgce prowadzenie tego typu dziatalnosci, a takze instytucja lub sto-
warzyszenie, ktére mialoby piecze nad caloscia i wskazalo jej formalne ramy.
Wszystkie cztery punkty wymienione powyzej udalo sie spelni¢ w Warsza-
wie, gdzie idee powszechnych zabaw ruchowych na $wiezym powietrzu
przybraly forme ogrodéw dzieciecych im. W.E. Raua. Zostaly one zorganizo-
wane przez komitet gier i zabaw dzialajacy z ramienia Warszawskiego Towa-
rzystwa Higienicznego. Jakie cele przyswiecaly czlonkom komitetu? Z jakich
wzoréw korzystano zaktadajac ogrody dzieciece w Warszawie? W jaki spo-
sOb organizowano tam zabawy i gry ruchowe? Skad uzyskano érodki finan-
sowe na rozpoczecie oraz kontynuacje dziatalnosci?

Historia powstania
Ogrodow dzieciecych im. W.E. Raua w Warszawie

W 1897 roku na famach czasopisma , Przeglad Pedagogiczny” Wiadystaw
Koztowski zwrécit uwage na potrzebe organizacji powszechnych zabaw ru-
chowych dla dzieci na Swiezym powietrzu®. Inspiracja do podjecia tego tema-
tu byly dla niego zabawy dzieci zorganizowane podczas Wystawy Higienicz-
nej w Warszawie w tym samym roku. Wspominat o obecnym stanie rzeczy na
terenie kraju oraz o potrzebie zwrécenia uwagi opinii publicznej na ten temat.
Do tej pory proby organizacji tego typu zabaw albo dotyczyly bardzo waskie-
go grona (jako ogrody prywatne, zatem uczestnictwo w zabawach bylo od-
platne, a tym samym dostepne jedynie dla uprzywilejowanych)? albo tez krot-
kotrwatle - po pierwszej probie lub kilku zaprzestawano organizacji zabaw.
Przegladajac prase codzienng rodzima i zagraniczng, W. Koztowski zebrat

2 W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 4: Stan sprawy u nas i wnioski
ogolne, ,Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 18, s. 301-302.

* Wiadystaw Koztowski podaje przyktad ogrodu dla dzieci przy Alejach Ujazdowskich,
w ktérym pani Helena Kuczalska organizowata zabawy dla dzieci w 1894 roku (jednak jedynie
przez kilka miesiecy, po czym ogréd zostal zamkniety), ,Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 18,
s. 302.
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material dotyczacy ogrodéw dzieciecych i wskazat szes¢ punktéw, ktérych
realizacja pozwolilaby na sprawne prowadzenie zabaw zbiorowych dla dzie-
ci na $wiezym powietrzu w Warszawie: wydzielenie w ré6znych dzielnicach
miasta placow zabaw dla dzieci; place powinny by¢ dostepne dla wszystkich;
przed zabawa dziecko powinno przejs¢ kontrole lekarsky; zabawy powinny
odbywac sie pod okiem specjalistow; zwrécenie uwagi na odpowiedni strdj
i dbanie o higiene zaré6wno dzieci bogatych (zbytnie nie obnoszenie sie ze
swoim bogactwem), jak i biednych (przekazywanie im w miare mozliwosci
srodkow higienicznych oraz czystych ubran)*. Wtadystaw Kozlowski zazna-
czyl, iz realizacja wyzej wymienionych punktéw jest niemozliwa dla poje-
dynczych os6b i wymaga zbiorowej wspotpracy spoleczeristwa wyrazajacej
sie poprzez utworzenie odpowiedniej instytucji dobroczynnej.

Od artykulu Wiadystawa Kozlowskiego uptynely dwa lata, gdy idea
w nim zawarta powoli zaczela sie urzeczywistniaé¢. Podczas posiedzenia
Wydzialu Wychowawczego Towarzystwa Higienicznego w Warszawie
13. maja 1899 roku inzynier Tadeusz Balicki zaprezentowat referat dotyczacy
idei ogrodow dzieciecych, ktéry zostal pokrétce streszczony w ,Przegladzie
Pedagogicznym”®.

Minimalne czastki, udzielane w ogrodach i parkach na zabawy dzieciece, sa dostepne
dla zamozniejszych, porzadnie ubranych; dzieci biedne sa zupelnie pozbawione ogro-
déw, a majac duzo czasu wolnego, moga go spedzac , tylko na $mietniku i w rynsz-
toku”®.

Odczyt stal sie punktem wyjscia do utworzenia w Warszawie pierwszych
ogolnodostepnych ogrodéw dzieciecych. Juz tego samego dnia podczas po-
siedzenia Towarzystwa Hygienicznego w Warszawie wybrano komisje, kto-
rej celem mialo by¢ urzeczywistnienie pomystu poddanego pod rozwage
przez inzyniera T. Balickiego. Wéréd zacnego grona znalazly sie takie oso-
bistosci, jak dr Stanistaw Matkiewicz, dr J6zef Polak, dr Henryk Nusbaum,
prof. Stanistaw Karpowicz, panie Helena Kuczalska, Leonia Rudzka, Stefa-
nia Sempotowska, Aniela Szycéwna, Maria Weryho oraz oczywiscie inzynier
Tadeusz Balicki. Przewodniczacym ,Komisyi gier i zabaw dla dzieci” zostat
ks. rektor Jan Gralewski, za$ sekretarzem dr Jézef Tchérznicki’. Pod koniec
maja 1899 roku Rada Towarzystwa Higienicznego zwrdcila sie do prezydenta
miasta Warszawy z prosba o udostepnienie ogrédka miejskiego ,, Agrykola”

* W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 4, s. 303.

® Sprawozdanie z posiedzer wydziatu higieny wychowawczej Towarzystwa Hygeniczne-
go w Warszawie, ,Przeglad Pedagogiczny” 1899, nr 11, s. 104.

¢ Tamze.

7 J. Muklanowicz, Powstanie i stopniowy rozwoj Ogrodow im. W. E. Rau’a w Warszawie,
Warszawa 1907, s. 6.
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w Alejach Ujazdowskich, ktéra otrzymali 12 czerwca tegoz samego roku®.
W ten spos6b zostaly zrealizowane dwa wnioski z trzech zaprezentowa-
nych przez T. Balickiego po odczycie. Ostatni dotyczyl starari Towarzystwa
u wladz o pozwolenie na pozyskiwanie srodkéw na rzecz ogrodéw dziecie-
cych. Kwestie finansowe mogly znacznie op6zni¢ wprowadzenie w zycie idei
organizacji zabaw i gier dla dzieci z réznych sfer. Jak podaje J6zef Mukla-
nowicz, fundusze posiadane przez Towarzystwo Higieniczne zdecydowa-
nie nie byly w stanie pokry¢ tak duzej inwestycji’. Wéwczas prawdziwym
wybawieniem okazala si¢ niebagatelna darowizna w wysokosci 300 tysiecy
rubli, przekazana przez Bonawenture Toeplitza, dziatajgcego w imieniu nie-
dawno zmarlego przedsigbiorcy Wilhelma Ellisa Raua'’. Zmart on 29 marca
1899 roku we Frankfurcie nad Menem, skad pochodzil. Z Warszawa zwigzat
swoja kariere za sprawgq stryja Wilhelma Raua, dyrektora fabryki narzedzi
rolniczych Banku Polskiego na Solcu, ktéry sprowadzil mtodego Wilhelma
w 1884 roku do miasta stolecznego Kroélestwa Polskiego'. Przedsiebiorstwo
przerodzilo sie w spétke , Lilpop, Rau i Loewenstein”, nastepnie w roku 1874
w Towarzystwo Akcyjne'?. Fabryka prosperowata znakomicie, produkujac
miedzy innymi urzadzenia do pierwszych krajowych cukierni, czy dostar-
czajac taboru kolejowego kolei warszawsko-wiederiskiej. Wilhelm Rau nabyt
ponadto akcje innych warszawskich przedsiebiorstw, miedzy innymi pierw-
szej stalowni warszawskiej, dorabiajac sie fortuny®. Po jego $mierci nazwi-
sko Rau pojawialo sie czesto w warszawskich czasopismach oraz kronikach
ofiarnosci na cele publiczne'. Pierwszy ogréd dzieciecy otworzono w War-
szawie 1. sierpnia 1899 roku w Agrykoli, za$ jeszcze w tym samym miesigcu,
30. sierpnia, uzyskano zgode na przystosowanie czesci Ogrodu Saskiego pod
ogrodek dzieciecy™.

W poszukiwaniu inspiracji oraz praktycznych rozwiazan
Niestety, ze wzgledu na brak regulacji prawnych oraz odpowiednich za-

pisow w ustawie Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego, wydziat wy-
chowawczy musiat zawiesi¢ gry i zabawy od 5 pazdziernika 1899 roku'. Jed-

@

Tamze.

Tamze, s. 7.

10 Kurier Warszawski” 1899, nr 173, s. 5.

1 Kurier Warszawski”, dodatek poranny 1899, nr 99, s. 1.

2 Tamze.

¥ Tamze.

1 Tamze.

% J. Muklanowicz, Powstanie i stopniowy rozwoj Ogrodow, s. 8.

16 Z Towarzystwa Higienicznego, , Kurier Warszawski” dodatek poranny 1899, nr 316, s. 1.
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Grupa drieci oraz personelu wychowawczepo na plaeu Cwiczeni | zabaw w ogrodeie Saskim,

Tustracja 1. Grupa dzieci i wychowawcéw w Ogrodzie Saskim, ,Zycie i Sztuka. Pismo
dodatkowe, ilustrowane” 1901, nr 40

nakze, cztonkowie komisji gier i zabaw nie préznowali i spozytkowali czas
potrzebny na wprowadzenie odpowiednich zmian w statucie, po$wiecajac
go na wyjazdy zagraniczne w celu zaczerpniecia pomystéw oraz rozwigzan
zwigzanych z grami i zabawami dla dzieci na $wiezym powietrzu". I tak, in-
zynier Tadeusz Balicki oraz profesor Stanistaw Karpowicz w 1889 roku udali
sie do Szwecji, Niemiec, Belgii i Francji, natomiast dr Szumlariski do Rosji, by
zapozna¢ sie z metodami prowadzenia gier i zabaw na swiezym powietrzu
w réznych krajach Europy’®. W tym samym czasie Towarzystwo Higienicz-
ne oddelegowato przyszle kierowniczki i kierownikéw gier i zabaw: J6zefe
Gebethner i Marie Waydel oraz Jana Barczewskiego i Jozefa Przyltuskiego do
szkoly slojdu, gimnastyki i zabawy w Nads w Szwecji”. Wybor destynacji
nie byl przypadkowy. W 1897 roku Wiladystaw Kozlowski opisywal pokrétce
dokonania wyzej wspomnianych paristw w zakresie zabaw zbiorowych oraz
gimnastyki na $wiezym powietrzu®. Niemcy mieli juz wéwczas dlugie tra-
dycje zwigzane z organizacja ¢wiczen, ktére pozytywie wplywaja na uklad
nerwowy. Wladystaw Kozlowski napisat o gimnastyce w tym kraju:

7 J. Muklanowicz, Powstanie i stopniowy rozwdj Ogrodow, s. 11.

18 ,,Zycie i Sztuka. Pismo dodatkowe, ilustrowane”, Petersburg 1901, nr 40, s. 469.

¥ Tamze.

2 W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, cz. 3: Stan sprawy zagranicq, ,Prze-
glad Pedagogiczny” 1897, nr 12, s. 209.
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Ma nader wazne znaczenie ogodlne, bo ksztalci system nerwowy i dlatego stosowana
jest w lecznictwie. Z drugiej strony ogromna liczba ¢wiczeni (ogétem pareset) i ko-
nieczna systemu tego drobiazgowos¢ tatwo nuza...?!.

Z kolei, w Szwecji nacisk potozony byl na réwnomierny rozwéj wszyst-
kich mieéni poprzez odpowiednio dobrany zestaw ¢wiczen, ujety w system
przez Linga. Mimo to zauwazono niedoskonalosci obu systemow, ktére wy-
magaly odpowiedniej sali, sprzetu, umiejetnosci oraz opieraly sie na powta-
rzaniu ruchéw, co szybko nuzyto. Powoli zaczeto szuka¢ alternatywy, ktéra
okazaly sie zabawy swobodne. Zyskaly one na znaczeniu najpierw w Anglii,
gdzie staly sie czescig programéw wychowawczych®. Ich zaletami byto roz-
wijanie samodzielnosci dzieci i mlodziezy oraz rozwdj ich zainteresowan,
z punktu widzenia organizacyjnego latwosc zastosowania, a takze mozliwos¢
obserwacji wychowankéw i poznania ich cech indywidualnych, jak réwniez
obserwacja pod katem badarn psychologicznych. W Londynie w 1880 roku
zalozono , Towarzystwo ogrodéw publicznych dla dzieci”, ktérego celem
bylo odpowiednie urzadzenie placéw zabaw i ogrodéw dla dzieci, gdzie od-
bywaly sie ¢wiczenia i zabawy pod okiem specjalistéw?. Rychto inne kraje
Europy poszly za przykladem Anglii. We Francji poczatkowo wprowadzono
¢wiczenia na $wiezym powietrzu jako przedmiot dodatkowy w szkole, do
ktérego ministerstwo wydato nawet specjalny podrecznik. W 1888 roku za-
czely powstawac¢ w Paryzu liczne stowarzyszenia popierajace wychowanie
fizyczne dzieci, ktore organizowaly zabawy zbiorowe na skwerach, placach
i w ogrodach oraz propagowaly idee zabaw ruchowych wsréd rodzicow.
W Belgii bardzo wczesnie zarzucono ¢wiczenia gimnastyczne na rzecz ru-
chu na $wiezym powietrzu pod kierunkiem odpowiednio przeszkolonych
nauczycieli**. Na terenie Cesarstwa Rosyjskiego nalezy wymieni¢ dziatalnos¢
ogrodéw dzieciecych w Odessie i Kijowie, gdzie na duzym obszarze dzieci
i mlodziez mieli mozliwo$¢ bezplatnie zazywac rozrywki i ruchu na osob-
nych placach z gimnastyka, hustawkami, krokietem, kregielnia, karuzela,
miejscem do chodzenia na szczudlach, czy gry w pitke®. Dodatkowo podej-
mowano podobne proby w Petersburgu i Moskwie, jednak ze wzgledu na
ograniczone miejsce oraz czas (zabawy tylko dwa razy w tygodniu) nie cie-
szyly sie tak duzym uznaniem?. Szwecja nie tylko nie negowala znaczenia za-
baw w rozwoju fizycznym dzieci, a nawet wprowadzila je jako obowiazkowe

2 Tamze.
Tamze.

# W.R. Koztowski, Zabawy dzieciece na placach miejskich, cz. 3, s. 210.

# Nauczyciele musieli ukoniczy¢ specjalny kurs zabaw i zaje¢ gimnastycznych; tamze.

» W.R. Koztowski, Zabawy dzieciece na placach miejskich, cz. 2, ,Przeglad Pedagogiczny”
1897, nr 8, s. 133.

% Tamze, s. 135.
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w szkotach ludowych, gdzie odbywaty sie ,,5 razy tygodniowo (po %2 godziny
dziennie)”#. Réwniez do Niemiec dotarly idee zabaw na §wiezym powietrzu
z Anglii i Francji, ktére nie przeszly bez echa. Podobnie jak w Szwecji zabawy
zbiorowe weszly odgérnym zarzadzeniem ministerstwa do szkét pruskich?.
Niebawem zaczely réwniez w tym kraju powstawac stowarzyszenia popie-
rajace ruch na powietrzu i organizujace kursy dla nauczycieli (Jugendspiel-
kurse). Najbardziej znany byt kurs prowadzony w Zgorzelcu od 1890 roku
przez dyrektora gimnazjum dr. Eitnera®. Nie powinien wiec dziwi¢ fakt, ze
to miedzy innymi do Niemiec udali si¢ przedstawiciele komisji gier i zabaw
Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego. Ponadto, Towarzystwo miato
juz kontakt z przewodniczkami i przewodnikami zabaw, ktérzy szkolili sie
w Ogrodzie Jordanowskim w Krakowie oraz wczesniej w Warszawie pod
okiem Heleny Kuczalskiej*. Ostatecznie, w kwestii wychowania fizycznego
dzieci postanowiono zaczerpna¢ inspiracji z Niemiec (Zgorzelec, Brunszwik
i Hanower), za$ jesli chodzi o sama idee ogrodkow dzieciecych i rozmaitych
rozwiagzan organizacyjnych, za wzér do nasladowania obrano Park Jordana
w Krakowie™. Wynikneto to z checi zapewnienia komfortu pracy kierowni-
koéw zabaw, a przede wszystkim czerpaniu nie tylko rozrywki, ale i wartosci
pedagogicznych przez grupe, ktéra miata uczestniczy¢ w zabawach. W przy-
padku Anglii, Niemiec, Szwecji, Belgii, czy Szwajcarii w aktywnosciach na
Swiezym powietrzu braly udziat cate klasy, stowarzyszenia lub organiza-
cje, zatem dzieci znaly sie juz ze sobg, co znacznie ulatwialo prowadzenie
zabaw®. Tymczasem, park dr. Jordana w Krakowie byl dostepny dla dzieci
i mlodziezy niezaleznie od wieku i stanu, ale po wczedniejszym zgloszeniu
sie do kancelarii parku i zapisie w odpowiednim zastepie (o przypisaniu do
danego zastepu decydowat lekarz po zbadaniu stanu zdrowia)*. W Warsza-
wie ze wzgledu na ograniczone miejsce wprowadzono karty wejsciowe, czer-
piac ten pomyst z Ogrodéw Jordanowskich w Krakowie. Helena Kuczalska
argumentowala ten stan rzeczy w nastepujacy sposob:

Poniewaz dowiedziong jest rzecza, ze dzieci niekarne, nieprzyzwyczajone do zaba-
wy zbiorowej, niezzyte z soba, nie potrafig sie bawic tak, azeby ta zabawa przyniosta
im obok rozrywki korzysé pedagogiczna, staje sie wiec koniecznoscia tworzy¢ grupy

7 W.R. Koztowski, Zabawy dzieciece na placach miejskich, cz. 3, s. 210.

% Tamze.
Tamze.

% H. Kuczalska, Ogrody dla dzieci, ,Kurier Warszawski” 1901, nr 211, s. 2.

3 J. Muklanowicz, Powstanie i stopniowy rozwdj Ogrodow im. W. E. Rau’a w Warszawie,
Warszawa 1907, s. 11.

% H. Kuczalska, Ogrody dla dzieci, s. 2.

¥ W.R. Koztowski, Zabawy dziecigce na placach miejskich, ,Przeglad Pedagogiczny” 1897,
nr 4, s. 58.
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dzieci, stale uczeszczajacych do ogrodu, a co za tym idzie, potrzeba zapiséw i ograni-
czenia kart wejsciowych®.

Czlonkowie komitetu ogrodéw wprowadzili jednak pewna nowos¢
w dziedzinie organizacji zabaw zaréwno na skale kraju, jak i miedzynarodo-
wa. Mianowicie, dzieci podzielono na grupy niejednorodne pod wzgledem
plci. Irena Moszczeriska zwrécila uwage na koedukacyjny charakter zabaw
ijego znaczenie:

Najciekawszg jednak nowoscia jest zupelnie miejscowa, bo nawet w Krakowie niezna-
na, jest dopuszczenie do wspdlnej zabawy dziewczat i chlopcéw w jednej i tej samej
grupie. Jak dalece nowos¢ ta jest cenng, jak donioste jest jej wychowawcze znaczenie,
ten tylko oceni¢ moze, kto przywykl zastanawiac sie glebiej nad wychowaniem na-
szych dzieci, a obserwowat je bacznie w ogrodach publicznych?.

Cele Ogrodéw dzieciecych W.E. Raua w Warszawie
i sposo6b ich realizacji

21. sierpnia 1900 roku Towarzystwo Higieniczne otrzymalo przychylna
decyzje z ministerstwa spraw wewnetrznych odnosnie zmiany ustawy Towa-
rzystwa, ktéra umozliwiala mu zakladanie oraz prowadzenie ogrodéw dla
dzieci oraz przyjecie darowizny na ten cel z funduszu zmarlego W.E. Raua
pod warunkiem, ze w zabawach beda uczestniczy¢ tylko dzieci do lat sied-
miu, czlonkowie komitetu zarzadzajacego ogrodami zostang zatwierdzeni
przez wyzsze wladze miejscowe, a do nadzoru nad dzie¢mi podczas zabaw
wyznaczony bedzie osobny delegat z ramienia wiadz miejskich, zas na otwar-
cie ogrodu nalezy kazdorazowo starac sie o pozwolenie®. Uroczyste otwarcie
zabaw w Ogrodach dzieciecych im. W.E. Raua w Warszawie, po dopetnieniu
wszelkich formalnosci oraz odpowiednim przeszkoleniu kadry, nastapilo 2.
sierpnia 1901 roku w ogrédku Agrykola¥. Komitet ogrodéw postawit sobie
szczytne cele. Zalezalo im, aby w zabawach moglo uczestniczy¢ jak najwiecej
dzieci, przy réwnoczesnym zachowaniu komfortu pracy przewodnikéw oraz
samych dzieci. Z poczatku organizowano tam zabawy dla dzieci w wieku od
6. do 12. lat, podzielone na 8 grup, dla ktérych zajecia odbywaty sie dwa razy
w tygodniu®. Organizatorzy pragneli, aby dzieci oprocz przyjemnosci ze
wspolnie spedzanego czasu na $wiezym powietrzu, czerpali rowniez korzysci

% H. Kuczalska, Ogrody dla dzieci, s. 2.

% 1. Moszczetiska, Ogrody im. W.E. Rau’a w Warszawie, ,Przeglad Pedagogiczny” 1901,
nr 16, s. 205.

% Z Towarzystwa Hygienicznego, ,Kurier Warszawski” 1900, nr 232, s. 4.

% 1. Moszczenska, Ogrody im. W.E. Rau’a w Warszawie, s. 204.

¥ Tamze.



Od idei do realizacji — Ogrody dziecigce im. W.E. Raua w Warszawie 1899-1901 369

QOgrodek imienia W. Raua, na Woll. Tot. 0. Kulewski.

Ilustracja 2. Grupa dzieci i wychowawcéw w Ogrodzie im. W.E. Raua na Woli, , Biesiada
Literacka” 1902, nr 33

pedagogiczne. O prawidlowy przebieg zabaw oraz ich organizacje dba¢ mieli
specjalnie wyszkoleni przewodnicy, instruktorzy®. Ponadto, do uczestnictwa
w zajeciach w ogrodach dopuszczano praktykantéw, w celu ksztalcenia ich
z zakresu zabaw zbiorowych. Dodatkowo, do kazdego ogrodu wyznaczano
lekarza, zadaniem ktérego byta kontrola zdrowia dzieci przed rozpoczeciem
zabaw oraz oznaczenie gier i zabaw nieodpowiednich dla zdrowia niekto-
rych uczestnikow.

Doktor Jozef Tchoérznicki, sekretarz komisji gier i zabaw wybranej przez
wydzial wychowawczy Towarzystwa Higienicznego, tak opisywal kwestie
dotyczace kontroli lekarskiej na famach czasopisma , Zycie i Sztuka” w 1901
roku:

Ogledziny lekarskie miaty na celu przekonac sie: a) o stanie zdrowia przyjmowa-
nych dzieci; b) oceni¢ istniejgce niebezpieczenistwo z powodu choréb zarazliwych dla
wspottowarzyszy; c) upewnic sie, ze dziecko przyjete jest absolutnie zdrowe, i d) ze
gry i zabawy nie szkodza mu®’.

¥ Instrukcja Szczegotowa Warsz. Tow. Hygienicznego obejmujgca Ogrody Dziecigce im. W.E. Raua,
Warszawa 1905, s. 5-7.
10, Zycie i Sztuka. Pismo dodatkowe, ilustrowane”, s. 469.
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Piekna idea zapewnienia ruchu dzieciom na $wiezym powietrzu nie
przystonita cztonkom komisji kwestii dotyczacych bezpieczenistwa. Podczas
wsp6lnych zabaw dzieci moglyby przenosi¢ w szybkim tempie choroby,
a tego chciano uniknaé. Komitetowi zalezalo, aby w zabawach uczestniczytly
nie tylko dzieci z dobrych rodzin, ale przede wszystkie dzieci ze srodowisk
defaworyzowanych, dla ktérych dotychczasowym miejscem zabawy i spe-
dzania czasu byla ulica lub brudny trotuar. Kontrole lekarskie pozwalaty
rowniez cztonkom komisji zebraé informacje o stanie zdrowia przyjmowa-
nych dzieci (np. najczesciej wystepujacych schorzeniach i dolegliwosciach)
oraz wykluczy¢ dzieci chore. Przewodnicy korzystajac z doswiadczen oraz
inspiracji zaobserwowanych w réznych krajach, przygotowali bogata oferte
gier i zabaw. Wéréd ulubionych przez dzieci wymieni¢ mozna szczudla, gim-
nastyke, pilke nozng, gry z pilka, gra w niedzwiedzia, wyscigi i mocowanie
sie oraz serso*’. Mniejsza popularnoscia cieszyly sie takie zabawy, jak sko-
ki, jastrzebie i golebie, zabki, chinski mur, Rinaldo Rinaldini, gra w mtynek,
czy wyscig na trzech nogach®. Ogrody im. W.E. Raua po pierwszym roku
dziatalnosci wykazaly, iz przyjeto prawie tyle samo chtopcow jak i dziewczat,
za$ dzieci nie uczeszczajace do szkoly zostaly potaczone w grupy z dzie¢mi
uczeszczajacymi do szkot?. Przewazaly dzieci z rodzin niezamoznych (az 81
procent), a szczegdlnie na nich zalezalo komisji gier i zabaw. W kwestii zdro-
wia, z zabaw wykluczano jedynie dzieci ze wzgledu na wady serca, choroby
oczu, czy brak szczepienia na ospe*.

Zakonczenie

Idea zabaw ruchowych na §wiezym powietrzu tak mocno zainspirowa-
ta czlonkéow Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego, ze postanowili
w miare mozliwosci podja¢ dzialania do jej urzeczywistnienia. Przy$wiecat
im szczytny cel poprawy jakosci zycia warszawskich dzieci z rodzin nieza-
moznych oraz zadbanie o ich rozw6j psychofizyczny. W tym celu utworzyli
komisje gier i zabaw, ktéra miala zaja¢ sie organizacja zabaw zbiorowych.
Bardzo szybko udato sie réwniez uzyskac érodki finansowe, dzieki niezwykle
hojnej darowiznie W.E. Raua. Uzyskano zgode wiadz miasta na organizacje
zabaw w ogrodzie Agrykola i niedlugo potem w Ogrodzie Saskim. Nieste-
ty, po pierwszych sukcesach komitet musial zabawy zawiesi¢, ze wzgledu

1 A. Szycoéwna, Z psychologii zabawy: upodobania dzieci bawigcych sie w ogrodach W. E. Raua,
»Przeglad Pedagogiczny” 1902, nr 13, s. 158.

2 Tamze, 159.

8 ,,Zycie i Sztuka. Pismo dodatkowe, ilustrowane”, s. 469.

# Tamze.
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na niedopatrzenie kwestii prawnych zwiazanych z brakiem odpowiedniego
zapisu w ustawie Towarzystwa Higienicznego umozliwiajacego mu prowa-
dzenie tego typu dzialalnosci. W czasie dopelniania formalnosci czlonkowie
komisji zostali oddelegowani do Niemiec, Belgii, Szwecji, Francji oraz Rosji,
gdzie szkolili sie oraz skad czerpali inspiracje organizacyjne i metodyczne
z dziedziny prowadzenia ¢wiczeni i zabaw na §wiezym powietrzu. Po zebra-
niu materiatu, rozwazaniach i dyskusjach komitet postanowit oprze¢ dziatal-
nosé¢ ogrodéw w Warszawie na wzorze ogrodéw jordanowskich z Krakowa,
natomiast zakres i rodzaje ¢wiczen zaczerpnaé przede wszystkim z Niemiec.
W sierpniu 1900 roku komitet uzyskal zgode ministerstwa spraw wewnetrz-
nych na zakladanie oraz prowadzenie ogrodéw dzieciecych. W 1901 roku
nastapilo ponowne otwarcie Ogrodéw im. W.E. Raua w Warszawie pod kie-
runkiem komitetu gier i zabaw Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego.

Na zakoniczenie warto przytoczyc¢ stowa Ireny Moszczenskiej dotyczace
Ogrodoéw Dzieciecych im. W.E. Raua w Warszawie tuz po wznowieniu ich
dziatalnosci w 1901 roku, ktére zawarta na tamach czasopisma ,Przeglad Pe-
dagogiczny”:

A zatem poczatek juz zrobiono. Dzigki energii ludzi dobrej woli oraz ofiarnosci bo-
gatych dziatwa warszawska zdobyta nareszcie zdrowa i pozyteczng rozrywke, tak
niezbedna dla jej rozwoju®.
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Czymze jest czas?
Jesli nikt mnie o to nie pyta, wiem.
Jesli pytajgcemu usituje wyttumaczyc, nie wiem*

Celem niniejszego tekstu jest nakredlenie mozliwosci eksploracyjnych,
jakie daje wykorzystanie kategorii czasu w badaniach rzeczywistosci eduka-
cyjnej. Autor artykulu nie rosci sobie praw do wyczerpujacej charakterystyki
na kilkunastu stronach catej ztozonosci i potencjalu opisywanej kategorii ana-
litycznej i nie przejawia réwniez takiej intencji. Ma natomiast §wiadomos¢
olbrzymiej zlozonosci i uniwersalnosci opisywanego pojecia w szeroko ro-

1 Sw, Augustyn, Wyznania, przekl. Z. Kubiak, Krakow 1994, s. 266.
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zumianej nauce. Wszak wszystkie wydarzenia dzieja sie w czasie, stad kazde
badanie naukowe (w mniejszym lub wiekszym zakresie, sSwiadomie badz nie,
wprost lub posrednio) do czasu sie¢ odwotuje. Opisywana kategoria moze by¢
charakteryzowana z perspektywy wielu nauk (filozofii, socjologii, psycholo-
gii, fizyki), co zapewne skutkowaloby powstaniem wielotomowego opraco-
wania, dlatego autor tekstu ograniczy pole problemowe jedynie do charakte-
rystyki pod katem pedagogiki.

Wedlug Henryki Kwiatkowskiej czas jest jedna z zaniedbanych kategorii
w naukach pedagogicznych?. Podobnie uwaza Jarostaw Jagiela, piszac, ze

pedagogika (...) stawia pierwsze kroki w odniesieniu do problematyki czasu. Gdy
siegam pamiecig do czaséw PRL-u, co najwyzej pojawiato sie zagadnienie tzw. czasu
wolnego uczniéw. (...) Teraz ta tematyka malo kto sie zajmuje. Czas wolny nabrat tez
innego charakteru. (...) Granica miedzy czasem wolnym a pracg zostala niejako znie-
siona. (...) Badania struktury i jakosci wykorzystania czasu na lekcji udowadniaja, ze
wiele czasu jest bezpowrotnie tracone®.

Agata Przybysz przeszukujac polskie zasoby leksykalne pedagogiki, od-
nalazta dwa hasta zwigzane z czasem: czas reakcji i czas wolny* (cho¢ wy-
stepuja takze badania nad czasem w formie biografii oraz nad orientacjami
temporalnymi). O ile czas reakcji bedzie z reguly odnosit sie do reagowania
na bodziec, o tyle czas wolny jest pojeciem bardziej zr6znicowanym. W litera-
turze pedagogicznej pojecie czasu wolnego definiowane jest w sposob wielo-
watkowy, niejednoznaczny i ujmowany w rézne kategorie opisowe. Siegajac
do historii, badacze wskazuja na przestanki plynace z czaséw starozytnych,
kiedy dla okreslenia czasu wolnego uzywano pojecia schole. Oznaczalo ono
oddawanie si¢ czynnoséciom przyjemnym, intelektualnym, dajagcym poczucie
szczescia. Platon przywolywal tu stan wolnosci od pracy, zobowiazan spo-
tecznych i wszelkiej koniecznosci. Filozof ten pod tym pojeciem rozumiat
wolnoé¢ wlasnych mysli i przekonan. Przez Arystotelesa termin schole ro-
zumiany byl jako stan umystu intelektualnego i dobrostanu dajacego szcze-
Scie. W tamtym okresie czas wolny utozsamiano takze ze Zrédlem prestizu
(W przeciwienistwie do pracy - rodzaju degradacji spotecznej). W jezyku 1a-
cinskim na okreslenie czasu wolnego uzywano terminu otium. Pozostawato
ono w zwigzku z greckim pojeciem schole. Opisywalo idee ksztalcenia wtasnej

2 H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzeni — zaniedbane kategorie pedagogiczne, [w:] Pedagogi-
ka u progu trzeciego tysigclecia. Materiaty pokonferencyjne, red. A. Nalaskowski, K. Rubacha, Torun
2001, s. 57.

% J.Jagieta, A. Sarnat-Ciastko, Dlaczego analiza transakcyjna. Rozmowy o zastosowaniu analizy
transakcyjnej w pracy nauczyciela i wychowawcy, Czestochowa 2015, s. 76.

* A. Przybysz, Czas w pedagogice, [w:] Czas w Zyciu cztowieka, red. K. Popiotek, A. Chudzic-
ka-Czupata, Katowice 2010, s. 150.
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osobowosci i wlasnego stylu zycia. Otium symbolizowalo oddzielanie tego, co
wartosciowe od tego, co bezwartosciowe’.

Obecnie trudno zdefiniowac jednoznacznie pojecie czasu wolnego. Kazde
podejscie definicyjne odnosi sie do przyjetej metodologii. Wspoélczesna defi-
nicja tego pojecia precyzuje czas wolny jako zajecia, ktérym jednostka moze
sie¢ oddawac z wlasnej checi badz dla odpoczynku, rozrywki, rozwoju swych
wiadomosci lub ksztalcenia (bezinteresownego), czy dobrowolnego udziatu
w zyciu spolecznym, po uwolnieniu si¢ z obowigzkéw zawodowych, rodzin-
nych i spolecznych®. Pojecie to mozna takze definiowad, jako ,zakres i jakos¢
spozytkowania przez czlowieka czasu, jaki ma on do wylacznej dyspozycji””.
Jest to czas dowolnie zarzadzany i przeznaczony do swobodnej decyzji po
wykonaniu zadan koniecznych i obowiazkowych, ktérym dysponuje pod-
miot - osoba. Moze on by¢ poswiecony na odpoczynek psychiczny lub fi-
zyczny, rozrywke, bezinteresowna dzialalnos¢ spoleczng, rozwoj wiasnych
zainteresowan, pasji i uzdolnier;, czy na samowychowanie i samoksztalce-
nie®. Omawiana problematyka nalezy zatem do przedmiotu badan pedago-
giki czasu wolnego, ktéra, jako dyscyplina tworzaca wzory postepowania
zgodnie z potrzebami jednostki, jest

nauka zdolng w kazdej sytuacji do skutecznego dzialania, ktéra przeciwdziata po-
wierzchownemu kultowi rekreacji i wypoczynku, i stwarza zalozenia do wszelkiej
dziatalnosci instytucji wezasowych’.

W rozwazaniach nad edukacja istnieje takze kategoria budzetu czasu.
Jest to pojecie na og6t zrozumiate i intuicyjne. Pojecie budzetu w znaczeniu
potocznym to ogét dochodow i wydatkéw. Natomiast, budzet czasu mozna
okresli¢ jako zestawienie odcinkéw czasu przewidzianych na realizacje roz-
nych czynnosci zyciowych'. Gtéwnymi sktadnikami budzetu czasu beda:

- zaspokojenie potrzeb fizjologicznych: sen, czynnosci zwigzane z higiena
osobista, spozywanie positkéw (w domu lub poza domem), odpoczynek bier-
ny, w tym krotki sen (drzemka);

- praca zawodowa: praca gléwna i dodatkowa;

% K. Kwilecki, Rozwazania o czasie wolnym. Wybrane zagadnienia, Katowice 2011; Stownik
grecko-polski, red. Z. Abramowiczéwna, Warszawa 1965, s. 265-266.

¢ R. Pater, Czas wolny w (dla) edukacji kulturalnej dzieci, Edukacja Elementarna, 2015, 35,
s. 12-13.

7 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 38.

8 Tamze.

? ]. Pieta, Pedagogika czasu wolnego, Warszawa 2014, s. 187.

10 Por. Z. Kwieciniski, Budzet czasu uczniow a ich srodowisko, Warszawa 1979; M. Czerepa-
niak-Walczak, Od prozniaczenia do zniewolenia — w poszukiwaniu dyskursow czasu wolnego, [w:] Pe-
dagogika spoteczna, red. E. Marynowicz-Hetka, Warszawa 2009; J. Pieta, Pedagogika czasu wolnego,
Warszawa 2014.
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- przejazdy zwiazane z: praca gléwna i dodatkowg, zajeciami domowymi
i poza domem (z wylgczeniem zaje¢ zwigzanych z pracg), czasem wolnym;

- wykonywanie prac domowych: przygotowywanie positkéw i zmywa-
nie naczyn, sprzatanie mieszkania, pranie i prasowanie, szycie, cerowanie,
naprawa odziezy i obuwia, robé6tki na drutach, reperacja i odnawianie sprze-
tu i urzadzen, drobne remonty i naprawy mieszkan i obejécia, sprzatanie
obejscia, usuwanie $niegu, ogrzewanie itp., opieka nad osobami dorostymi
chorymi i niedoleznymi, opieka nad dzie¢mi, w tym wszystkie rodzaje zaje¢
(higiena, wychowanie, pomoc w lekcjach, gry i inne zabawy itd.);

- zajecia poza domem: zakupy (wszystkich rodzajow), pozostate zajecia
poza domem (w tym korzystanie z ustug w stuzbie zdrowia) ™.

Prowadzone kalkulacje w tym zakresie nakierowane sa na ustalanie bu-
dzetéw (ilosci czasu) przeznaczanego na poszczegélne czynnosci. Nalezy pa-
mietaé, ze czas wolny to czeé¢ budzetu czasu™.

Czas rozbija si¢ na fragmenty, kiedy zaklada sie, ze na wykonanie
wszystkich czynnosci nie ma wystarczajacej jego iloéci. Konieczne jest wte-
dy ustalenie systemu przydzielania czasu wybranym dzialaniom. Przed
tym problemem stoja miedzy innymi szkoty. Propozycje tego, czego nalezy
w szkole nauczaé nawzajem ze sobg konkuruja, a liczba przedmiotow, kto-
re nalezaloby wlaczy¢ do programu szkolnego jest znacznie wieksza, niz
dostepny czas. Stad tez jest on dobrem deficytowym, ktére nalezy w racjo-
nalny sposéb wydziela¢ i nim zarzadzac. To, jak racjonowany i zarzadzany
jest czas, moze dostarczy¢ wgladu w to, co sie w szkole dzieje i jak ona
funkcjonuje®.

Warto zaznaczy¢, ze problematyka zarzadzania czasem w szkole w ra-
mach jego budzetu stata sie obecna w badaniach Zbigniewa Kwiecinskiego.
Przyjrzat sie on strukturze wykorzystania czasu poszczegdlnych lekcji, wyod-
rebniajac czas sprzyjajacy rozwojowi ucznia, czas zorganizowany (nieszko-
dliwy dla ucznia) oraz czas stracony dla ucznia'*. Wyniki badan prezentuje
rycina 1, na ktérej uwidacznia sie swoista tendencja - w strukturze czasowej
wszystkich, nawet najlepiej ocenionych, lekcji wystepuja znaczace elementy
czasu straconego.

Na podstawie zdecydowanej wiekszosci lekcji mozna wyprowadzi¢ pro-
sta generalizacje, Ze uczeszczanie do szkoly (w Swietle przytaczanych wy-
nikéw badan), to przede wszystkim strata czasu, w drugiej kolejnosci jest
malo warto$ciowa forma spedzania czasu, a w stopniu wrecz marginalnym

1 Por. Z. Kwiecinski, Budzet czasu uczniow; M. Czerepaniak-Walczak, Od prizniaczenia do
zniewolenia; J. Pieta, Pedagogika.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Od prézniaczenia do zniewolenia, s. 222.

¥ R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruri 1993, s. 99-100.

14 Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Krakow 2014, s. 241-242.
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j- polski matematyka

fizyka biologia

historia wiedza o spoleczenstwie geografia

Ryc. 1. ,Zegary” wykorzystania czasu wybranych lekci dla rozwoju uczniow
1 - czas sprzyjajacy rozwojowi ucznia, 2 - czas zorganizowany, nieszkodliwy, 3 - czas
catkowicie stracony dla ucznia

Zrodto: Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty - podteksty, Krakow 2014, s. 246

- czasem poznawczo pozytecznym dla rozwoju uczniéw®. Skoro czas
mozna dobrze wykorzystad, zaoszczedzi¢, straci¢, czy marnowacé, to mozna

15 Tamze, s. 245-249.



378 Karol Motyl

go rowniez ukrasé’®. Czy mozna zatem powiedzied, ze czas catkowicie straco-
ny dla ucznia bedzie czasem mu ukradzionym?

Ireneusz Kawecki pisze, ze zaré6wno potoczna obserwacja zycia klas szkol-
nych, jak i badania empiryczne pokazuja istotne znaczenie czasu w ksztal-
ceniu. Analizy wykazaly, ze uczniowie tych nauczycieli, ktérzy efektywniej
dysponuja posiadanym czasem lekcyjnym ucza si¢ wiecej w poréwnaniu
z uczniami nauczycieli nie wykazujacych takiej dbatosci o czas. Innym wnio-
skiem jest to, ze wielu nauczycieli nie uswiadamia sobie, jak czesto i w ja-
kiej iloéci bezpowrotnie tracg czas przeznaczony na nauczanie, co powodu-
je, ze rzeczywista iloé¢ czasu efektywnie wykorzystywana przez nauczycieli
rézni sie znacznie od siebie. Wyniki licznych badan, przedmiotem ktérych
bylo faktyczne wykorzystanie czasu lekcyjnego, wskazuja, ze w konkretnych
warunkach szkolnych mamy do czynienia z kilkoma rodzajami czasu, kto-
rym dysponuje nauczyciel (prezentuje je tabela 1). Badania wykazaly takze,
ze ilos¢ czasu przeznaczonego na ksztalcenie (biorac pod uwage szczegdlnie
wspoéludzial uczniow w realizacji lekcji i osiggane przez nich sukcesy) pod-
lega duzym wahaniom u réznych nauczycieli i w ré6znych placéwkach, co
ujawnia prawidlowo$é¢, zgodnie z ktéra im wieksze zaangazowanie uczniow
iim wieksze ich powodzenie w uczeniu sie, tym wyzsza efektywno$¢ uczenia
sie. Dlatego nie wystarczy stwarza¢ uczniom okazji do uczenia sie i przezna-
czac na nie okreslona iloé¢ czasu, lecz takze przygotowac tresci ksztalcenia na
odpowiednim poziomie trudnosci, nadawac¢ odpowiednie tempo uczeniu sie,
czy aktywizowac uczniéw, aby systematycznie odczuwali satysfakcje z wta-
snych osiagnie¢”. Innymi stowy, czas przeznaczony na opracowanie tematu

Tabela 1
Kategorie czasu w klasie szkolnej
Kategorie czasu Charakterystyka
Planowany czas przewidziany przez nauczyciela na realizacje okreslonych

tresci badz tematu

czas przeznaczony na nauke po wykonaniu przez nauczyciela

Przydzielony wszystkich czynnosci porzadkowych i administracyjnych

Zajety czas, ktory spedza uczenn wykonujac dane dzialanie lub zadanie
czas, ktéry uczen wykorzystuje poprawnie, wykonujac przy-

Wykorzystany dzielone zadanie dydaktyczne

Oczekiwania czas nauczycielskiego odpytywania, dyskusji, czy prezentacji

uczniowskich

Zrodto: I Kawecki, Wyrowadzenie do wiedzy o szkole i nauczaniu, Krakéw 2003, s. 66.

16 G. Lakoff, Kobiety, ogieri i rzeczy niebezpieczne. Co kategorie mowig nam o umysle, Krakow
2011, s. 206-207.
7 1. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy o szkole i nauczaniu, Krakow 2003, s. 65-68.
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w polaczeniu ze skutecznym jego wykorzystaniem przesadza o efektywnosci
nauczania. W tym aspekcie nalezy dostrzec, ze wazniejsze jest to, co nauczy-
ciel i uczniowie robig w czasie, ktéry maja do dyspozycji, niz fizyczna ilos¢
czasu'®.

Jednakze, utrzymywanie na najwyzszym poziomie zaangazowanhia
uczniow w trakcie procesu uczenia sie jest bardzo wymagajacym zadaniem
dla nauczyciela. Charakteryzujac zagadnienie czasu w ksztalceniu, trzeba
zwrdci¢ uwage na znaczenie czasu oczekiwania, z ktérym mamy do czynienia
podczas nauczycielskiego odpytywania, dyskusji, czy prezentacji uczniow-
skich. Czas oczekiwania stanowi réznice pomiedzy koricem pytania zadane-
go przez nauczyciela a momentem wywotania ucznia do odpowiedzi. Zatem,
jest to czas, odnoénie ktérego nauczyciel moze sensownie zakladac, ze wte-
dy wlasdnie uczniowie mysla o pytaniu, poniewaz przygotowuja odpowiedz.
Tutaj pojawia sie kolejny aspekt temporalnego wymiaru lekcji - kontrola
nad czasem. Nauczyciele zwykle czekajg okoto 0,8 sekundy pomiedzy zada-
niem pytania a wywolaniem ucznia, ktéry ma udzieli¢ odpowiedzi. Uczent
nie ma prawa do skorzystania z troche dluzszego czasu na namysl. Kiedy
jednak okres oczekiwania wynositby okolo 3 sekund (niektérzy badacze mo-
wia o 3-5 sekundach), woéwczas uaktywnia sie wiele pozytywnych zjawisk,
na przyklad: uczniowie maja wiecej czasu na przygotowanie odpowiedzi;
moga przedstawic alternatywne, lecz poprawne odpowiedzi; mniejsza liczba
uczniéw udziela niepoprawnych odpowiedzi; uczniowie wykazuja wieksza
pewnos¢ siebie; buduja odpowiedzi, opierajac sie¢ na wyzszych poziomach
myslenia. Z drugiej strony, sytuacja taka nie ma zadnych negatywnych kon-
sekwengji. Stosowanie dluzszej przerwy wydaje sie jednak trudne, zwlasz-
cza tym nauczycielom, ktorzy spiesza sie do realizacji kolejnych zagadnien.
W miare jednak nabierania praktyki, sieganie po czas oczekiwania staje sie
tatwiejsze i przynosi znaczace korzysci®.

Ciekawie na tym tle prezentuja si¢ badania Renaty Wawrzyniak-Beszter-
dy, ktoéra analizowala do$wiadczenia komunikacyjne licealistow w czasie lekcji
(ryc. 2). Wyniki pokazuja, ze prawie 60% uczniéw nigdy lub bardzo rzadko mieli
poczucie prawa do dysponowania czasem rozmowy podczas lekcji, a zaledwie
20% raczej czesto lub zawsze posiadali takie poczucie®. Jest to wynik , klasyczne-
go” sposobu traktowania czasu, gdzie nauczyciel wystepuje jako jego dysponent
i straznik®.

8 D. Pankowska, T.Sokolowska-Dzioba, Skuteczna edukacja szkolna w kontekicie zadan
nauczyciela-wychowawcy, Lublin 2015, s. 65-69.

19 1. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy, s. 65-68.

 R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenia komunikacyjne uczniow w czasie lekcji. Studium
empiryczne, Krakow 2002, s. 72.

2 1. Kawecki, Etnografia i szkota, Krakow 1996, s. 88-89.
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nigdy
H raczej rzadko
B pot na pot
W raczej czgsto
H zawsze

B brak danych

Ryc. 2. Poczucie prawa ucznia do kontrolowania czasu rozmowy

Zrodto: R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenia komunikacyjne ucznidw w czasie lekcji. Studium empi-
ryczne, Krakow 2002, s. 72

Wspolczesnie w pedagogice mozna wyrédznic strukturalne, funkcjonalne
oraz atrybutywne definicje czasu wolnego. W pierwszym rodzaju definicji
wymieniane sa postaci wykonywanych w czasie wolnym czynnosci (np. czas
wolny to czes¢ budzetu czasu, ktéra nie jest zajeta przez jakakolwiek forme
pracy zarobkowej, przez systematyczne ksztalcenie sie, przez zaspokajanie
elementarnych potrzeb fizjologicznych lub przez stale obowiazki domowe.
Moze by¢ ona jednak spozytkowana na swobodne wczasowanie badz na zy-
cie rodzinne, obowiazki spoleczne i aktywnos¢ przynoszaca dorazne korzy-
§ci). Definicje funkcjonalne charakteryzuja si¢ wyszczegélnianiem tego, cze-
mu stuzy lub stuzy¢é moze czas wolny* (np. czas wolny stuzy doskonaleniu
osobowosci oraz przywracaniu i utrzymywaniu réwnowagi psychofizycznej
w organizmie czlowieka®). W ostatnim rodzaju definicji zawierajq sie osobli-
we atrybuty wolnego czasu, czyli takie, ktére sg specyficzne i wylaczne dla
tego czasu. W tym ujeciu czas wolny jest definiowany zawsze jako czas poje-
dynczego czlowieka i odnosi sie do tego, co czyni osoba oraz co sie z nig dzie-
je. Jest swoistym przejawem antropocentryzmu, wyznaczajacego podmio-
towa perspektywe opisu, interpretacji, wyjasniania i projektowania tej sfery

2 M. Czerepaniak-Walczak, Od prézniaczenia do zniewolenia, s. 222.
% Tamze, s. 29-30.
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zycia, pozostajac przy tym w powiazaniu z elementami podmiotowego $wia-
ta zycia®* (np. czas wolny, jako sfera zycia w najwiekszym stopniu kierowania
osobistymi potrzebami, dyspozycjami, nawykami, akceptowanymi wzorami
postepowania oddzialuje na sfery pozostate i jest przez nie ksztaltowany?®).

Wydaje sig, ze badacze edukacji moga nie dostrzegac¢ catego potencjatu
czasu jako kategorii analitycznej. Na podstawie lektury podejs¢ teoretycz-
nych do tego fenomenu, poczynionych we wczesniejszych akapitach tej pra-
cy, mozna wywnioskowad, ze czas reakcji i czas wolny stanowia tylko maty
utamek mozliwosci eksploracyjnych, jakie na gruncie pedagogiki dostarcza
analiza pojecia czasu. Czas istnieje obiektywnie i subiektywnie, mozna go
rozpatrywaé w sposob ilosciowy i jakosciowy, moze by¢ miarg zmian i ,ru-
chu” w edukacji, moze uwidacznia¢ pewien rytm oraz cykle w zyciu szkoly,
mozna takze analizowac jego sktadowe: przesztosc, terazniejszos¢, przysziosé
oraz relacje miedzy nimi. Jak pisze H. Kwiatkowska,

czas przeszly, przezyty, osobiscie doznany, uzewnetrznia sie rekonstrukcja zdarzen
minionych, utrwala wiec to, co bylo. Czas terazniejszy wyznaczony aktualnoscia
chwili, swiezoscig doznan, dziata na rzecz zachowania status quo. Czas przyszly, jako
ze jest wedrowka w nieznane, burzy dotychczasowe ustalenia, zmusza do projekcji
nowej rzeczywistosci, a tym samym zachowarn innowacyjnych®.

Ta prawidlowos¢ wymaga od czlowieka umiejetnego korzystania z zaso-
béw przeszlosci na potrzeby terazniejszosci i przysztosci w celu planowania
swojego dalszego rozwoju oraz konstruowania wlasnej tozsamosci, ktéra nie
jest obecnie nadana (np. poprzez status urodzenia), ale zadana do wypra-
cowania®. Dlatego, dla pedagogiki wazne jest, aby jednostka zostata dobrze
przygotowana do sprostania wyzwaniom wspoélczesnosci zwiazanym ze zja-
wiskiem naktadania sie czasow®, ktére dotyczy cztowieka bedacego aktywnym
na gruncie czasu terazniejszego, ale funkcjonujacym takze w czasie przesztym
dzieki pamieci oraz czasie przyszlym, poprzez kreowanie wizji dalszego zy-
cia czy tworzenie blizszych lub dalszych perspektyw wlasnego ,bycia”. Za-
tem, zadaniem pedagogiki staje sie w tym przypadku wyposazenie jednost-
ki w zestaw niezbednej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, ktére pozwola

2 Tamze, s. 222.

% A. Zawadzka, K. Ferenz, Spoleczne aspekty wypoczynku mtodych kobiet, Wroctaw 1998, s. 11.

% H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzet, s. 58.

# Por. Z. Bauman, Sztuka zycia, Krakow 2012; tenze, ToZsamosc ze spizarni, toZsamosc ze skle-
pu, [w:] Kultura popularna i (re)konstrukcje tozsamosci, red. A. Gromkowska-Melosik, Poznan -
Leszno 2007.

% K. Majchrzak, O potencjale pamieci, [w:] Inspiracje pedagogia freinetowskq, red. A. Semeno-
wicz, H. Solarczyk, A. Szwech, t. I: Studia, Zrédla, wspomnienia dedykowane Halinie Semeno-
wicz, Torun 2014, s. 385-400.
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uswiadomié, ze przesztoéc interpretowana jest przez pryzmat terazniejszosci,
aktualnej (samo)$wiadomosci®.

Omawiana kategoria zdaje sie¢ by¢ jedna z wazniejszych w pedagogice,
poniewaz wszystkie zdarzenia edukacyjne dzieja sie w czasie. Czas je porzad-
kuje, okresla dlugos¢, szybkos¢, okres trwania zdarzen oraz odstepy miedzy
nimi. Jednakze, czas w szkole nie jest jedynie pewng skalg pomiaru zdarzen
i proceséw czy pewna ramg odniesienia. Jest on przede wszystkim imma-
nentna wlasciwoscia zdarzen i proceséw spolecznych, gdyz, zawarty w zda-
rzeniach, ma okreslone indywidualnie znaczenie i sens. Kazda szkolna oko-
licznosé¢ (lekcja, apel, przerwa itp.) moze mie¢ subiektywne, indywidualnie
odbierane: trwanie (krétkie, dtugie), tempo (wolne, szybkie), rytm (stopnio-
wy, chaotyczny) oraz znaczenie, gdyz moze to by¢: czas pracy lub czas wolny,
czas nasycony lub czas pusty®, czas ciekawy lub czas nudny?®. Warto w tym
miejscu wspomnie¢, ze badania z zakresu temporalnego wymiaru edukacji
prowadzi miedzy innymi Alicja Korzeniecka-Bondar, ktéra wykorzystuje
czas jako kategorie demaskujaca na przyklad pozér w szkole i podporzad-
kowanie szkolnej codziennosci. Przedmiotem swoich analiz czyni znaczenie
i sens konkretnych wycinkéw roku szkolnego w powigzaniu z tym, co dzieje
sie¢ wtedy na lekcjach i jakie to ma znaczenie dla rozwoju ucznia. Badaczka
interesuje sie takze codziennoscig szkoly gimnazjalnej, rekonstruowang przez
nauczycieli w aspekcie fadu temporalnego oraz indywidualnymi definicjami
doswiadczanych przez nauczycieli sytuacji w kontekscie temporalnego wy-
miaru prowadzonych przez nich dziatan**

¥ Zob. J. Hudzik, Pamiec i czas w kulturze, filozofii i pedagogice: zarys zagadnienia w ujeciu her-
meneutycznym, Gdarisk 2000.

% ,Czas pusty - czas «zle przezywany» w wyniku braku «programu» na zagospodarow-
anie czasu wolnego - skutkuje czesto (...) funkcja szkodliwg”; cyt. za: M. Truszkowska-Wojtko-
wiak, Fenomen czasu wolnego, Gdansk 2012, s. 252.

3 A.Korzeniecka-Bondar, Czas na pozor..., Studia Pedagogiczne, 2011, LXIV, s.113;
P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Krakéw 2005, s. 474-490.

32 Zob. A.Korzeniecka-Bondar, Czas drukowania Swiadectw, czyli czerwcowy czas szkolny.
O szkolnej grze pozoréw, [w:] Mlodziez - Kultura - Tozsamosc, red. T. Bajkowski, K. Sawicki, Bialy-
stok 2012; taze, Oni wiedzq o co chodzi..., czyli o dopasowywaniu jako narzedziu temporalnego porzqd-
kowania codziennosci szkolnej, [w:] Swiaty zycia codziennego uczestnikéw interakcji wychowawezych.
Eksploracje — analizy - interpretacje, red. A. Korzeniecka-Bondar, B. Totwiriska, U. Wréblewska,
Zeszyty Naukowe Forum Miodych Pedagogoéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, 2012, 17; taze, Temporalne rezimy podtrzymujgce codziennos¢ szkolng nauczycieli
gimnazjum, Przeglad Badan Edukacyjnych, 2016, 22; taze, Temporalne porzqdkowanie codziennosci
szkolnej w gimnazjum - perspektywa nauczycieli, Forum O$wiatowe, 2015, 27(2); taze, Czas, s. 113;
taze, O potrzebie ustanowienia sieci wspotdziatania pomiedzy zyciem rodzinnym i zawodowym nauczy-
cielek (analiza przy uzyciu kategorii czasu), Chowanna, 2013, 41(2); taze, Lepsze to, niz zamulanie
w domu? Krétka rzecz o wycwiczeniu ucznia w kulturze pozoru, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozor-
nych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw 2013; P. Sztomp-
ka, Socjologia.
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Poniewaz czas stanowi nieodlaczny element kazdego procesu uczenia sie,
wyznaczajac nie tylko poczatek i koniec dziatart dydaktycznych (ale réwniez
okreslajac warunki, w ktérych realizowane sg ich cele), nalezy przyja¢, iz opis
kazdego procesu edukacyjnego pozbawiony komponentu czasowosci jest
niekompletny®. Robert Kwasnica zastanawia sig, jak wlaczy¢ terazniejszosc
do namystu nad wychowaniem. Twierdzi, ze podejmowanie takich wilasnie
prob, prowadzacych do dyskursu poszukujacego samowiedzy teraZniejszo-
Sci, jest hermeneutycznym zadaniem pedagoga®.

W kontekscie pedagogicznych badan realizowanych w podejsciu bio-
graficznym, czas staje sie¢ wyjsciowq kategoria analityczng. Eksploracji moze
by¢ poddany sam fenomen czasu, jak réwniez czas badar rozumiany jako
zakotwiczenie badant w czasie (pamietajac, Ze s3 one zawsze umiejscowione
w okredlonym czasie)®*. Danuta Lalak pisze, ze

istota podejscia biograficznego jest specyficzny stosunek do czasu zycia. Czas ludzkie-
go zycia jest czyms niepowtarzalnym tak jak samo zycie, ma zatem wymiar indywi-
dualny, lecz sprzezony z czasem historycznym, spotecznym. Czas jest wyznacznikiem
wielu zyciowych proceséw o charakterze biologicznym (cztowiek dojrzewa, starzeje
sig, umiera), osobistym (zycie rodzinne, praca, zwiazki, przyjaznie, rozstania, sukcesy,
porazki itp.), pokoleniowym (spoleczne naznaczenie czasem historycznym, dlatego
moéwimy o pokoleniu , Kolumbéw”, hippiséw, ,Solidarnosci”; JP I itp.) *.

Elzbieta Dubas podkresla niedostrzeganie kategorii czasu w badaniach
biograficznych, szczegélnie w andragogice. Autorka pisze, ze

badaniu moze by¢ poddany czas sensu stricto (badanie fenomenu czasu), jak réwniez
czas badan (rozumiany jako zakotwiczenie badan w czasie, przy tym pamietajac, ze
badania zawsze umiejscowione s3 w okreslonym czasie). Jednak stosunkowo niewiele
miejsca w biograficznych badaniach andragogicznych poswieca sie wlasnie czasowi.
A przeciez czas na swdj sposob wytycza tory i nadaje kierunki badaniom biograficz-
nym. Réwnoczesnie istotnie ,wiacza sie” w jednostkowe biografie. Czas - ta prze-
strzeni ludzkiego materialnego doswiadczania wdziera sie w zakamarki jednostkowe-
go biegu zycia, wypelniajac je tworzywem obiektywnych doswiadczen oraz zarazem
subiektywnoscia ich odbioru. Czas, cho¢ trudny do uchwycenia (mimo zegaréw, ktére
probuja go mierzyc), jednak zdecydowanie okresla charakter ludzkiego zycia i ludz-
kich dziatan, nadajac im wymiar egzystencjalny (...)*.

¥ K. Majchrzak, Kategoria czasu w osadzonym w badaniach w dziataniu procesie edukacyjnym
zorientowanym na miejsca (zywej) pamigci, Edukacja Dorostych, 2014, 2, s. 30.

3 R. Kwasnica, Terazniejszosc jako czas metafizyki, [w:] Poradnictwo w okresie transformacji kul-
turowej, red. A. Kargulowa, Wroctaw 1995, s. 35.

% E. Dubas, Czas, biografia i badania biograficzne - réznorodnosc¢ kontekstow w andragogicznej
perspektywie, Edukacja Dorostych, 2014, 2, s. 15.

% D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejécie biograficzne w badaniach pedagogicznych, Warszawa
2010, s. 119.

% E. Dubas, Czas, biografia, s. 15.
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Swoistym pomostem miedzy ré6znymi wymiarami czasu sg studia z za-
kresu historii oswiaty, ktére rozpoznajac przesztosé, wprowadzaja jej spu-
Scizne w terazniejszo$¢ oraz w przysziosé¢®. Na drugim biegunie mamy do
czynienia z projektowaniem edukacji, podnoszeniem kwestii jej przemian
i wizjami szkoty przysztosci®.

Helena Ostrowicka temporalny wymiar edukacji, ktéry uwidacznia sie
w szkole, lokuje w dyskursie mlodosci, ktéry formulowany jest przez zespo6t
stosunkéw zachodzacych miedzy: wylanianiem sie jednostkowych zréznico-
wan uczniéw, gtéwnymi instancjami posiadajacymi autorytet odgraniczania
i wyszczegodlniania oraz opisem jednostek i schematéw, w ktérych oddziela
sie od siebie, taczy i klasyfikuje ludzi. Szkola jest jedna z wazniejszych insty-
tucji spotecznych normalizujacych kategoryzacje oparte na wieku kalenda-
rzowym. Odwotujac sie do kategorii chronotopu (opisanej wczeéniej), mozna
zauwazy¢, ze konstrukcje dojrzewania ,,w i poprzez czas” charakteryzuje re-
lacja miedzy czasem a przestrzenig®.

Chronotop dojrzewania organizuje ,czas przygodowy”, z jego ukierunkowaniem
na finat, dominujacym wpltywem czynnikéw niezaleznych od miodziezy (oséb do-
rostych, instytucji, ,naturalnych” etapéw rozwoju cztowieka) oraz ahistorycznoscia
i dekontekstualizacja. Czas przygodowy nalezy do wielkich, typologicznie trwalych
czasoprzestrzeni. Poza tymi wielkimi calo$ciami istniejg wartosci czasoprzestrzenne
o mniejszym stopniu i zakresie'.

Sekwencyjnos¢ (linearnosc), jak i cyklicznosé (rytm), jako sposéb postrze-
gania, periodycznos¢ czasu wydaje sie ciekawq kategoria do opisu szkolnej
codziennosci. Rzeczywisto$¢ szkolna dzieki sekwencjom i cyklom podtrzy-
muje pewien porzadek, ktéry mozna nazwac fadem temporalnym. Mozna go
zdefiniowac jako sie¢ temporalnych relacji poszczegélnych oséb, obejmuja-

¥ Tamze.

¥ Zob. S. Dylak, Architektura wiedzy o szkole, Warszawa 2013; K. Denek, Edukacja dzis - jutro,
Leszno - Poznan - Zary 2006; tenze, Ku dobrej edukacji, Torun 2005; B.D. Gotebniak, Zmiany edu-
kacji nauczycieli. Wiedza - bieglo$¢ - refleksyjnos¢, Torun - Poznari 1998; M. Dudzikowa, Mit o szko-
le jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, Krakéw 2001; D. Klus-Stanska, Cigglos¢ i zmiana
czy biernosc¢ i niekontrolowane odruchy - w ktorym kierunku zmierza szkota? [w:] Cigglos¢ i zmiana
w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze obszary napigc, red. ]. Surzykiewicz, M. Kulesza,
L6dz 2010; S. Jabtonski, J. Wojciechowska, Wizja szkoty XXI wieku: kluczowe kompetencje nauczy-
ciela a nowa funkcja edukacji, Studia Edukacyjne, 2013, 27, s. 43-63; A.l. Brzezinska, B. Ziétkowska,
Przed jakimi wyzwaniami stoi dzisiaj szkola? Studia Edukacyjne, 2013, 27, s. 29-42; E. Januszewska
iin., W poszukiwaniu teorii szkoty, Pedagogika Spoteczna, 2015, 3(57), s. 89-112; I. Nowosad, Per-
spektywy rozwoju szkoly. Szkice z teorii szkoty, Warszawa 2003; . Kuzma, Nauka o szkole. Teorie i wi-
zje przyszlej szkoty, Roczniki Pedagogiczne, 2013, 2; Z. Wieczorek, Przysztosé edukacji czy edukacja
bez przysztosci? Edukacja i Dialog, 2001, 4(127); A. Nalaskowski, Edukacja, ktéra nie chce przemingc,
Krakéw 1999.

0 H. Ostrowicka, Urzqdzanie mtodziezy. Studium analityczno-krytyczne, Krakow 2015, s. 111.

4 Tamze, s. 126.
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cq ciagle przystosowania i koordynacje wysitkéw, by praca byla wilasciwie
zorganizowana. Organizacja pracy w szkole jest procesem dynamicznym,
bedacym wypadkowa ciaglego interpretowania i definiowania sytuacji przez
uczestnikow procesu ksztalcenia. W tej ptynnie zmieniajacej sie rzeczywisto-
Sci, dzialania poszczegolnych os6b musza by¢ prawidiowo zharmonizowane.
Dotyczy to zaré6wno planéw pracy, jak i terminéw jej wykonania. Uczestnicy
interakcji wychowawczych w codziennym funkcjonowaniu uzgadniaja mie-
dzy soba plany dotyczace wielu kwestii: dlugoéci trwania i przerw w dziata-
niach, ich tempa, rytmu, terminéw realizacji, punktualnosci rozpoczynania
i koriczenia. W szkole sekwencje czynnosci uczniéw i nauczycieli musza by¢
zsynchronizowane w czasie, tak w wymiarze calego roku szkolnego, jak i po-
szczegodlnych lekgji*.

Zamiast podsumowania warto odwola¢ sie do stéw Jadwigi Staniszkis,
ktoéra pisze o potrzebie ontologizacji czasu, czyli traktowania tego fenomenu
jako elementu bytu. Badaczka wnosi o przyjecie nowej definicji czasu, konse-
kwencja czego byloby uznanie, ze r6zne obszary ludzkiej aktywnosci rzadza
si¢ odmiennymi formami temporalnej strukturyzacji zjawisk wystepujacych
w ich granicach®. Powyzszy postulat zostal zrealizowany w analizie transak-
cyjnej, a jego odzwierciedlenie mozna odnalez¢ w koncepgji strukturalizacji
czasu. Analiza transakcyjna to koncepcja osobowosci i systematycznej psy-
choterapii sluzaca osobistemu rozwojowi i zmianie*. Opiera si¢ ona przede
wszystkim na spojnej koncepcji psychologicznej, bedacej podstawa oddziaty-
wan terapeutycznych® autorstwa Erica Berne’a, amerykariskiego psychiatry
i psychoterapeuty. Wedlug Berne’a, celem AT staje sie stworzenie jak najbar-
dziej otwartej i mozliwie autentycznej komunikacji pomiedzy emocjonalny-
mi i intelektualnymi strukturami osobowosci ludzkiej. Tylko wtedy cztowiek
zdolny jest do jednoczesnego wykorzystywania uczué¢ i umystu*. Zatem,
analiza transakcyjna przypisuje sobie zastuge wykrycia oraz stawia cel dal-
szego wykrywania niektérych z praw i regularnosci funkcjonowania ludzkiej
psychiki’. Aby to osiggnaé, AT jest podzielona na cztery komplementarne
obszary i obejmuje: analize struktury osobowosci (transakcyjnych stanéw Ja),
analize strukturalizacji czasu (w tym gier transakcyjnych), analize transakcji
(nazwang inaczej analiza wlasciwg) oraz analize skryptu (ukrytego scenariu-

2 A. Korzeniecka-Bondar, Temporalne porzqdkowanie, s. 105.

# . Staniszkis, Whadza globalizacji, Warszawa 2004.

1. Jagiela, Stownik analizy transakcyjnej, Czestochowa 2012, s. 24.

# D. Pankowska, Analiza transakcyjna w edukacji czy edukacyjna analiza transakcyjna - proba
porzqdkowania znaczeri, Edukacyjna Analiza Transakcyjna, 2012, 1, s. 13.

% M. James, D. Jongeward, Narodzic sie, by wygrac. Analiza transakcyjna na co dzieri, Poznan
1994, s. 35-37.

¥ T.Harris, Ja jestem OK - ty jestes OK. Praktyczny przewodnik po analizie transakcyjnej,
Poznan 2009, s. 36.
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sza zycia jednostek i zbiorowosci)*. Drugie z wymienionych pél badawczych
moze zosta¢ wykorzystane w badaniach nad czasem w pedagogice, aby na
przyklad dokonac¢ analizy sieci temporalnych relacji poszczegélnych oséb
w szkole.

W analizie transakcyjnej czas jest polaczony z relacjami interpersonalny-
mi, gdyz w my$l zalozen tej koncepcji, tym, co pozwala zaspokoi¢ istotne
potrzeby czlowieka jest kontakt z innymi ludZzmi. Stad tez kazdy cztowiek
wypelnia swoje zycie relacjami z otoczeniem spolecznym. Moze to by¢ kon-
takt fizyczny, na przyktad dotyk (podanie reki na powitanie, poklepanie po
ramieniu w celu pocieszenia). Moze on réwniez przybierac charakter symbo-
liczny, wyrazony stowem, gestem, spojrzeniem lub innym dziataniem. Takie
rzeczywiste badZ symboliczne dzialania, dajace cztowiekowi pewnosc, ze jest
dostrzegany przez innych®. Taki akt uznania obecnosci i bycia zauwazonym
przez innych ludzi® cechuje sie r6zna intensywnoscia w strukturalizacji cza-
su, dlatego w zaleznosci od rodzaju i jakosci interakcji miedzyludzkich® moz-
na wyréznic siedem sposobéw strukturalizowania czasu:

- wycofanie - jest skrajnym, granicznym przypadkiem, w ktérym ludzie
jawnie sie nie komunikuja®*; polega ono na tym, ze cztowiek izoluje sie po-
przez fizyczne odejécie badZ poprzez wylaczenie sie psychiczne i pozostawa-
nie ze swoimi myslami*; wycofywanie sie, choc nie jest relacja miedzy dwie-
ma osobami, wystepuje czesto w uktadach spotecznych™;

- rytualy - najbezpieczniejszy rodzaj zachowan spolecznych, ktoére sa
mniej lub bardziej formalnymi, stylizowanymi sposobami komunikowania
sie, mogacymi przerodzi¢ sie w ceremonie o przewidywalnym przebiegu™;
przybieraja forme relacji prostych i stereotypowych, zapewniajacych dobre
funkcjonowanie w towarzystwie*; rytuat jest spotecznie zaplanowanym spo-
sobem wykorzystania czasu, w ktérym wszyscy zgadzaja sie robi¢ to samo;

1. Jagieta, Edukacyjna analiza transakcyjna w kilku odstonach, Czestochowa 2012, s. 13; taze,
Transactional analysis (TA) as a way of improving the interpersonal competence of teachers in the twenty
first century, [w:] The quality of education in the light of educational challenges and tendencies of the
third millennium, red. A. Koztowksa, B. Kozuh, Czestochowa 2001, s. 84.

¥ M. James, D. Jongeward, Narodzic si¢, by wygrac, s. 72-75.

% 7. Jagieta, Edukacyjna analiza transakcyjna, s. 210.

1 D. Pankowska, Nauczyciel w perspektywie analizy transakcyjnej, Lublin 2001, s. 62-63;
L. Cowles-Boyd, H.S. Boyd, Play as a Time Structure, Transactional Analysis Journal, 1980, 10, 1,
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to bezpieczna forma strukturyzacji czasu, gdyz nie wymaga wchodzenia
w zadne zwiazki lub podejmowania zobowigzan wobec innych ludzi; jego
zakonczenie jest mozliwe do przewidzenia i moze by¢ przyjemne, jesli ktos
dotrzymuje kroku innym i zachowuje sie prawidtowo?;

- rozrywki - rodzaj sondowania towarzyskiego, w ktérym kto$ pragnie
zdoby¢ informacje o nowych znajomych w sposéb niezobowigzujacy i nie-
zagrazajacy™; to proste relacje przejawiajace sie podczas rozmowy na réz-
ne blahe tematy”, wymiany dos¢ ogélnych pogladéw i opinii, opowiadania
o przesztych zdarzeniach czy plotkowanie®; to stosunkowo bezpieczne, a jed-
noczesnie uprzejme rozmowy, ktére chetnie prowadza zwlaszcza ci, ktorzy
jeszcze niezbyt dobrze sie znaja®;

- prace - najbardziej powszechna, wygodna (interpersonalnie) i utyli-
tarna forma strukturalizacji czasu, nastawiona na tworzenie planu dzialania
w materii $wiata spolecznego; w tym przypadku programowanie materialne
jest skutkiem zetkniecia sie czlowieka ze zmiennoscig Swiata zewnetrznego®
i ma $cisty zwiazek z realng rzeczywistoscia®, stad w przypadku tej formy
strukturalizacji czasu przebieg transakcji wyznacza materia, ktorej praca
(w znaczeniu transakcyjnym) dotyczy;

- zabawy - stosunkowo niedawno wyodrebniona i dodana forma przez
Laure Cowles-Boyd oraz Harry S. Boyda®; definiowane sa jako seria trwa-
tych relacji (o jawnych motywach), w ktérych wystepuja gtéwnie pozytywne
komunikaty, a efektem sg pozytywne emocje; cechuje je pelna kreatywnos¢,
ekspresja i spontanicznoé¢. Zapewniaja powstawanie prawdziwych emocji,
takich jak radosc¢ oraz spontanicznosci na poziomie spolecznym®. Sg one tak-
ze przyczyna wielu przyjemnych doznar, np. fantazjowanie, $wietowanie,
sport, hobby*;

- gry - stanowia serie komunikatéw o ukrytych motywach prowadzacych
do dobrze okreslonego, z gory przewidzianego wyniku®; nie maja nic wspol-
nego z pierwotnymi zabawami dziecka, sa nastepstwem utajonych zamiaréw
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w relacjach, ktére zewnetrznie wydaja sie stuszne, jednak w rzeczywistosci
sq podporzadkowane ukrytym i nieszczerym, ciggle powtarzajacym sie mo-
tywom?®;

- intymno$¢ - najatrakcyjniejsza forma kontaktu spolecznego® i granicz-
ny sposob strukturalizacji czasu™, w ktérej wystepuje ,dawanie” i ,branie”
bez wzajemnego wykorzystywania’; to otwarty, uczciwy i charakteryzujacy
sie¢ wzajemnym, wolnym od wykorzystywania, niewymuszonym dzieleniem
sie”?, empatig, czuloscig i poczuciem bliskosci” stosunek miedzyludzki nie
wykorzystujacy gier’ i wyrazajacy prawdziwe uczucia, mysli i doswiadcze-
nia zaangazowanych w niego oséb.

Wydaje sig, ze strukturalizacja czasu w analizie transakcyjnej jest nowym
sposobem temporalnej konceptualizacji relacji miedzyludzkich panujacych
w rozmaitych instytucjach (takze edukacyjnych). Jest to jedna z wielu moz-
liwosci wykorzystania potencjatu drzemigcego w kategorii analitycznej, jaka
jest wiasnie czas. To on, bedacy osobliwym i fascynujacym zjawiskiem, jest
podstawowym absolutem rzeczywistosci i ludzkiego poznania. Cztowiek jest
w nim zanurzony, a kazde jego doswiadczenie (indywidualne czy spoleczne)
jest kategoryzowane w ramach czasowych, pozwalajacych realizowac porza-
dek, spdjnosc i znaczenie w sferze zdarzen”™. Co wiecej, kazdy wytwor czto-
wieka ma swdj czasowy charakter, wiaczajac w to rézne instytucje spoteczne,
ktérych temporalny wymiar uwidacznia sie¢ w dynamice ich funkcjonowania
i relacjach miedzyludzkich w nich panujacych. Pojecie czasu najczesciej nie
jest zwerbalizowane, a nawet u§wiadamiane i znajduje wyraz raczej w dzia-
taniu anizeli w stowie, dlatego wymaga szczegdlnych zabiegéw badawczych.
Z racji swej ,oczywistodci”, , zwyklosci” czy ,naturalnego” wbudowania
w codzienno$c jest szczeg6lnie trudnym i opornym przedmiotem analiz, kto-
re wymaga znalezienia wlasciwych perspektyw teoretycznych i opracowania
narzedzi badawczych czyniacych je problematycznym’. To moze by¢ gtéwna
trudnos¢, jaka napotykaja badacze rzeczywistosci spolecznej rozpatrywanej
przez pryzmat czasu. Kategoria ta jest natomiast bardzo pojemna i wielo-
aspektowa. Uwidacznia sie to takze w edukacji. Procesy rozwojowe, ktére
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% E. Berne, W co grajq ludzie? s. 12.
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T R. Rogoll, Aby by¢ sobg, s. 53-54.

2 E. Berne, Dzieti dobry, s. 44-45.

73 M. James, D. Jongeward, Narodzic sig, by wygrac, s. 92-94.

7 E. Berne, Dzieti dobry, s. 44-45.

7 A. Barika, Typy tozsamosci wczesnej dorostosci z perspektywy orientacji czasowej preferowanych
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przebiegaja w srodowisku wychowawczym, w relacjach wychowawczych,
czy w oddzialtywaniach podmiotéw socjalizacyjnych, dokonuja sie¢ w kontek-
Scie i obszarze swego rodzaju sprzezenia, ktére zawarte jest w temporalnym
wymiarze, a ten z kolei jest no$nikiem nastepujacego rozwoju”’.
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The recognition of the importance of early childhood education is steadily increasing. Many reports
published in Israel and around the world address the tremendous and critical impact of this age on the
individual and on society. In contrast, the professional image of the preschool teacher in Israel is low,
as in many countries. The professional image influences the choice of the teaching profession and the
acceptance conditions in the teacher training colleges. This article addresses unique educational peda-
gogical initiatives that incorporate advanced technology and innovative teaching methods that may
have positive influence on the preschool teacher’s image and serve as a focus for community involve-
ment, positive advertising, and empowerment of the children and the preschool. Therefore, the aim
of the article is to emphasize the importance of the educational initiatives and their direct and indirect
impact on the preschool image and the parents” satisfaction with the preschool activity, to encourage
the preschool teachers who do not yet integrate educational initiatives in their activity to do so, and
to emphasize the importance of the involvement of the parents and the community in the preschool
pedagogical activity. This research was performed through the distribution of questionnaires to the
parents in the preschools where educational initiatives were held and in the preschools where these
initiatives were not held and the examination of the parents’ satisfaction.

Key words: educational initiatives, preschool teachers image, parents satisfaction, pedagogical activity

Introduction

The recognition of early childhood education importance is increasing. Many
reports have been published in Israel and around the world describing the
situation of education in early childhood. In Israel, the Trachtenberg Report!

! M. Trachtenberg, Report of the Committee for Social Economic Change, Jerusalem 2011, p. 107.
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determined that: “Children are the foundation stone of every healthy society
that wants to continue to exist”. The report relies upon many international
research studies on the topic of early childhood education, when their findin-
gs clarify that educational lacks at a young age harm significantly the child’s
development and ability to advance at a later age.

However, there is a tremendous gap between the importance and neces-
sity of the preschool® teacher’s role and the image of the profession of the
preschool teacher in society. The preschool teacher’s work is perceived as so-
mething that “everybody can do” and the value of the profession is inferior
relative to its importance. The professional image influences the choice of the
teaching profession and the conditions of acceptance to the training colleges.
There is increasing need to improve the image, and the engagement in the
image of the preschool teacher in the research is sparse, with the exception of
a new study® published recently, in which the researchers strengthen the gap
existing between the importance of the profession of the preschool teacher
and the image in the parents’ eyes. The researchers attempt to explain the gap
and recommend increased depth of the research in the context of the quality
of the preschool teacher’s pedagogical-educational work. The engagement in
the unique pedagogical-educational work in the preschool leads directly to
the “Treasures of the Preschool” and educational academic initiatives, since
they can constitute a factor of influence on the preschool teacher’s professio-
nal image in society and a focus for the involvement of the community and
the empowerment of the preschool teacher and the children.

Therefore, the objective of the research study is to increase this awareness
and to emphasize the importance of the existence of the educational initiati-
ves and their direct and indirect impact on the preschool teacher’s image and
on the parents’ satisfaction with the activity in the preschool, to encourage
the preschool teachers who do not integrate educational initiatives in their
activity to do so, and to emphasize the importance of publishing initiatives in
the community. In this research study, I chose to examine the contribution of
the educational initiatives that exist in the Academia Classroom* program of
the Gordon College of Education to the parents’ involvement and satisfaction

2 In Israel the preschool is a framework for children aged three to five,. A preschool may
have only one age group. or several age groups. Thus, in this paper when the word preschool is
used it refers to an educational framework for children in this age spectrum.

3 Y. Gilat et al., Perception of Parents regarding the Status and Functioning of the Preschool Teach-
er, Researchers @ Early Childhood, 5. Levinsky College of Education, 2018.

* The “Academia Classroom” Program is an innovative model for the practical training
of students. The program has many advantages; one main point is a significant educational
initiative led by two students along with the training preschool teacher in each preschool in the
cluster (Gordon College of Education Website).
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with the preschool and thus to the improvement of the professional image of
the preschool teacher in society. I work in the program as a leading instructor
in a cluster of six preschools.

Review of the Literature
Image of the Profession of the Preschool Teacher in Society

The committee of experts assembled in the United States with the goal of
recruiting high quality personnel for teaching® unequivocally stated that the
work conditions, salary, and social image are influential factors: when the
level of the salary and work conditions increase, the status of the profession
rises, a change is created in the perception of the profession, and it attracts
appropriate candidates.® The McKinsey Report’ creates a direct relationship
between the quality of the teachers, the status of the teachers, and the prestige
of the profession: in countries where the profession suffers from a low status
it attracts less talented candidates and the status of teaching is lowered.

The situation in Israel is described by Fisherman:® the teacher’s status is
steadily declining as a result of the shattering of the ideal of the state. There
is overwhelming agreement about the complexity of the preschool teacher’s
role and the difficulties this profession entails. Society recognizes the impor-
tance of the profession of educator and its necessity, but its image is low.’
Among the researchers there is a difference of opinion about the importance
and centrality of the salary and its influence on the image of the teaching pro-
fession in contrast to other variables, such as work conditions, perception of
the public of the teaching profession, or others who maintain that the teacher
herself can influence the image of the profession.'” The raising of this topic

® M. Cochran-Smith, Constructing Outcomes in Teacher Education: Policy, Practice and Pitfalls,
Educational Policy Analysis Archives, 2001, 9(11); L. Darling-Hammond, Teaching for America’s
Future: National Commissions and Vested Interests in an Almost Profession, Educational Policy, 2000,
14(1).

¢ J.S. Chall, The Academic Challenge: What Really Works in the Classroom? New York 2000.

7 McKinsey Report, How the World’s Best-Performing School Systems Come Out on Top, 2007,
http:/ /www.mckinsey. com/clientservice/socialsector/resources/pdf/Worlds_School_sys-
tems_ final.pdf

8 S. Fisherman, Professional Identity and Burnout among Teaching Workers, Haifa 2016.

? D. Magan, Planning Aspects of Personnel in Teaching and Training for Teaching, Israel 2015.

19 N. Blass, Review of the Literature and Description of a Case on the Topic of the Improvement
of the Attractiveness of the Teaching Profession. Submitted to the Initiative for Applied Research
in Education, Staff of Experts for the Activity “Who Will Teach When Teachers Are Lacking?”,
Israel 2009.



396 Fani Alezra

into the teachers” awareness will contribute to the sought-for change. Hoyle!!
maintains that the professional assessment of the teachers is a field depending
on teachers and only they can improve it, through display of expertise, con-
trol of skills of teaching, and great commitment to the children’s success. The
preschool teacher’s work with parents is very intensive, and she needs the
involvement of the parents.

Involvement of the Parents

The parents” involvement and their satisfaction with the preschool is a to-
pic that expresses a wide range of actions, which pertains to the manner of
the parents” organization. Elizur'? defines the relationship with the parents
through three concepts: involvement, collaboration, and empowerment.

The theoretical basis of this relationship between the educational institu-
tion and the home is the very influential ecological-developmental approach
of Bronfenbrenner,’® in which the environment in which the child was raised
has acute influence on his development. It is necessary to address the insti-
tution of the family and the educational institution as entwined systems and
accept the parents as consumers and partners. The prevalent feeling is there
is lack of satisfaction. This feeling is shared by different strata in society."

Educational Learning Initiatives

The educational learning initiatives express the needs of the individual
and the community and give them expression in the way of educational ac-
tivity that fits into the curriculum. Initiatives express the value-oriented and
inclusive outlook of the system of skills and abilities that can be improved
through the increase of awareness, training, and experience.” Initiative will
contribute to the preschool teacher and to her personal and professional ima-
ge and is tailored to the learner’s needs. It is a skill required as part of the

" E. Hoyle, Teaching: Prestige, Status, and Esteem, Educational Management & Administra-
tion, 2001, 29(2), p. 139-152.

2°Y. Elizur, Involvement, Partnership, and Empowerment: A Comparative Model for the Devel-
opment of a Work Alliance with Families, Conversations: Israeli Journal for Psychotherapy, 1996,
10(2), p. 92-105.

 U. Bronfenbrenner, Ecology of the Family as a Context for Human Development: Research Per-
spectives, Development Psychology, 1986, 22, p. 723-742.

14 N. Ben-Alia, Citizenship of Education in Israel: Deregulation, Democratization, and Increased
Responsibility, Jerusalem 2010.

> A. Peled, Initiative Thinking, Jerusalem 1996.
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skills of the 21 century. According to Pessig,'® three main areas of skills are
required for a life that is significant for the generation of the future: learning
skills, skills of the formation of human relationships, and skills of choice of
initiative. A child who develops in an initiative-based environment is witness
to and a partner in educational initiatives. Innovative thinking and forging
innovative contexts will develop this skill.

Educational initiative is thinking outside of the box, innovative thin-
king that promotes processes of education for the initiator’s wellbeing.!”
Brandt'® maintains that people learn best if the learned material has personal
meaning for them, and if they have a certain degree of choice and control. In
the development of the initiative, the children are active partners and even
lead the development of the initiative and the shaping of the environment -
the building of the educational environment tailored to the initiative topic.

Recently emphasis is placed on the children’s involvement in the building
of the environment and the learning processes that involve the children. This
approach is called in Israel “the future preschool”. In recent years there is
increasing awareness of meaningful learning and the importance of the chil-
dren’s participation in the process of their learning. Many educational frame-
works emphasize active and experiential learning.'” Emphasis is placed on the
development of the functioning of self-direction in learning.*® The teacher’s
role changes from learning focused on the teacher to learning directed at the
student.?! The trends in the Ministry of Education in Israel change and are
updated according to international research, which indicates the advantages
of the approach that promotes the function of self-direction in learning as one
of the main functions in the 21* century.

In addition, the educational initiative enables the branding of the pre-
school, in an era in which people enjoy the sharing of information on What-
sApp groups, on Facebook, on Instagram, and in different forums where

16 D. Pessig, Taxonomy of Skills and Future Abilities, [In:] The Contemporary School, From a Com-
plex Existence to a Challenging Future: A Reader, Culture, and Sport, 1997, p. 63-90.

7' R. Aharonov, D. Haviv-Nadan, Education for Initiative, 2015, Retrieved from the website
of Department A for Elementary Education, September 10, 2016: http:/ /cms.education.gov.il/
EducationCMS/ Units/Yesodi/Hevra/yazamut/Maamarl.htm (Hebrew)

® R. Brandt, Powerful Learning, Association for Supervision and Curriculum Development,
1998.

¥ Department of Research and Development, Experiments and Initiatives 2019, Future
Oriented Pedagogy. Ministry of Education. Retrieved from the website: http:/ /edu.gov.il/ min-
halpedagogy/mop/pedagogy-disign/Pages/ future-pedagogy.aspx

2 B.J. Zimmerman, Barry Zimmerman Discusses Self-Regulated Learning Processes, Emerging
Research Commentary, 2011.

2 M. Gibbons, The Self-Directed Learning Handbook: Challenging Adolescent Students to Excel,
San Francisco 2002.
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the preschool teachers shared an abundance of ideas and ways of work.
Branding is a significant need. The uniqueness differentiates, breaks the ro-
utine, creates identity, contributes to the motivation of the children and the
staff, and contributes to a sense of belonging and creates pride.” Therefore,
the educational initiative contributes greatly, both, to the learner and to the
initiator.

The leading of the initiatives and their development in the preschool are
the objective in the Academia Classroom program. In the framework of the
experience in the program, every pair of students is required to lead an edu-
cational initiative. This is an opportunity for them to be a meaningful part of
the educational institution, to influence, to attempt complex and innovative
activity that will help them develop skills of choice and initiative when they
are protected in a network of support. The high point is the presentation day.
The process of the construction of the initiative is created in the spirit of active
and involved learning® regarding projects and dilemmas and on the basis of
initiative-oriented thinking tailored to the unique framework of the preschool
and the methods of learning of young children.?

The present research study focuses on the image of the preschool teacher
in the eyes of the parents and the influence of educational initiatives on this
image. The research compares the satisfaction of the parents in the preschools
participating in the Academia Classroom program to that of the parents in the
preschools not participating in this program. The research study will answer
the following questions:

- How is the preschool teacher’s image perceived by the parents in pre-
schools where meaningful learning educational initiatives are held?

- How is the preschool teacher’s image perceived by the parents in pre-
schools where meaningful learning educational initiatives are not held?

Research Methodology

The research study was conducted in the quantitative research approach
and examined a defined and distinct population.

2 T. Sergiovanni, School Management - Theoretical and Practical Aspects, Tel Aviv 2002.

3 Active and involved learning based on projects and dilemmas is a method of learning
that has developed also in the Gordon College of Education adjusted to the learner and life
in the 21* century. It inspires the intrinsic motivation to learn, to develop, and to contribute
to society and to the environment (Gordon College of Education, PBL - Active and Involved
Learning, n.d.).

% A. Peled, G. Ner, Initiative Thinking, Jerusalem 1999.
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Research Participants

About 33 parents from 6 preschools where there were no significant initia-
tives and about 33 parents from 6 preschools with the Academia Classroom
program where there were significant initiatives participated in the research
study. The preschools are state preschools in the Jewish sector. The division
between the parents of the children who attend the younger class and the
parents of the children who attend the older class in the preschool is almost
equal. In addition, most of the parents have an academic education, 86.4%,
and most of them, 77.3%, define their socioeconomic situation as moderate,
18.2% as high, and only 3% as low. Most of the respondents are women,
83.3%. The questionnaires were distributed to the parents by the preschool
teachers.

Research Instruments

The data were collected using a structured questionnaire taken from the
research study of Gilat, Rosso Zimet, Claudy, and Tabak.” The question-
naire was adjusted to this research study and questions were added perta-
ining to the existence of educational initiative in the preschool. Then the qu-
estionnaire was given to five instructors who are staff member in the early
childhood education department (experts in the field) to examine its feasibi-
lity and suitability to the research question. The structure of the question-
naire is: (1) the characteristics of the responding parents, (2) the social and
professional status of the preschool teacher in society, and (3) satisfaction
with the functioning of the preschool teacher in different areas of her work
in the preschool.?

Research Process

The questionnaires were distributed through the preschool teachers via
the Internet in January 2019. Half were given to the parents in preschools par-
ticipating in the program and half were given to the parents in preschools not
participating in the program.

%Y. Gilat et al., Perception of Parents regarding.
% Ibidem.
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Findings

Research Variables

Table 1
Research Variables: Mean, Standard Deviation, Reliability, and (Pearson) Correlation
Coefficient
Standard Reliabili- | (Pearson)
Mean o Min Max ty (Cron- | Correlation
Deviation bach’s a) | Coefficient
Preschool
Teacher 4.53 0.66 2.00 5.86 0.70
Image
Satisfaction
with 5.38 0.66 3.25 6.00 0.92 348"
Preschool
Teacher
p<.01,p<.05.

The two variables were measured through a scale of six values (1 low, 6
high) and good reliability (a > = .70). The image of the preschool teacher is on
a moderate-high level relative to the measurement scale. The satisfaction with
the preschool teacher is on a high level (relative to the measurement scale).
There is a positive correlation between the two measures (r = .348, p <.01) that

indicates a positive relationship between the two.

Table 2

Comparison of the Means of Satisfaction with the Preschool Teacher of the Parents of
Children in the Preschools Where There Is a Program and in the Preschools Where There

Is No Program

Preschool Participates in
Peer Academia Program
No Yes

Respondents 31 29
Transmission of learning contents 5.65 5.72
Initiatives and significant projects in the preschool 3.24a 5.832
Involving the parents, informing them, and integrating 3.25 5.66
them in unique initiatives in the preschool
Integration of technology in the learning in the preschool 3.65¢ 5.14¢
Organization of the learning environments by the pre- 5.58 5.59
school teacher
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Involvement of the children in the construction of the edu- 3.724 5.554
cational environment

Quality of the teaching of the preschool staff 5.48 5.55
Preschool library and reading quality books to the children 5.19 5.38
Preschool teacher’s involvement in the activity in the pre- 5.32 5.48
school yard

Celebrations in the preschool 5.61 5.52
Relationship with the parents 513 5.48
Identification of special needs of children 5.42 5.24
Practices of hygiene and cleanliness 5.35 5.45
Education for a healthy lifestyle in the preschool 5.58 5.69
Solving conflicts among children 5.35 5.41
Parents” meetings 523 541
Satisfaction with the preschool teacher 5.25 5.51

ab e d The difference between the groups is significant (p < .05) after the adjustments to multiple
comparison (Bonferronni).

Implications

The comparison of the perception of the image of the preschool teachers
did not indicate differences between parents in the preschools where there
were educational initiatives and the preschools where such initiatives did not
exist. A difference in the satisfaction with the preschool teacher was not found
between the pre-kindergarten and the kindergarten. However, it was found
significantly that in the preschools where there are educational initiatives the
parents are satisfied with the existence of initiatives and projects in preschool.
Similarly, it was found that in the preschools where there are educational
initiatives the parents are more satisfied with the integration of technology in
the learning in the preschool, and similarly prominent satisfaction was found
also with the involvement of the children in the building of the educational
environment.

Discussion
The population of this research gives insight into the preschool teacher’s

image. Most of the respondents are women, apparently because of the inte-
raction that preschool teachers tend to create more with the mothers. The qu-
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estion of gender arises in the context of its impact on the profession’s image.
About 99.2% of the preschool managers in state education are women.” This
question causes thinking about parents” involvement and the creation of the
interaction between preschool teachers and fathers and about the training of
men for the profession of preschool teacher. These are issues pertaining to the
prestige of the profession and the question of the conditions and the salary
that impact the status of the profession.?®

Another way to attempt to understand the gap about the preschool te-
acher’s low image is to listen to the public resonance expressed in the pu-
blic conversation about preschools and preschool teachers and in the media.
There are many negative articles published often in the local and national
media about preschool teachers. To create a change in the image, it is neces-
sary to cause broad positive resonance in the public, and for this purpose
it is possible to recruit the educational initiatives. The significant findings
about parents’ satisfaction with the initiatives in the Academia Classroom
preschools reinforce this. These can constitute an engine for positive adver-
tisement of the activity. the significant findings about, the integration of
technology in the preschool, and the involvement of the children in the buil-
ding of the environment in the program prove that the parents are aware of
what is done in the program.

It is possible to learn that the many efforts dedicated in the training col-
lege to the students in the topic of technology processes are bearing fruit.
The integration of technology contributed to parents’ satisfaction. This fin-
ding counters the conservative perceptions of the parents who tend to object
to the integration of technological means in the preschool and in the school
since they do not understand the benefit.” As described in the professional
literature, the increase of the involvement and explanation, with illustration,
is helpful; namely, the parents realized that iPads were used for learning and
a meaningful tool of learning. The initiatives in preschools enable display of
high skills and integration of innovative pedagogy, tailored to the spirit of the
Ministry of Education.®

In addition, it is possible to learn and to conclude that to influence the
preschool teacher’s image it is necessary to go out from within the walls of

% Central Bureau of Statistics, Table 2: Teaching Workers in Preschool Education according
to Supervision and Select Traits, Tables, Figures, and Maps, Central Bureau of Statistics, Israel
2019. Retrieved from: https:/ /www.cbs.gov.il

% M. Ben Peretz, Status of the Teacher, New Directions, Position Paper, Haifa 2009; M. Co-
chran-Smith, Constructing Outcomes in Teacher Education; L. Darling-Hammond, Teaching for
America’s Future, p. 162-183.

¥ E. Salant, Inhibitory Factors in Computerized Reforms, Parental Objections, Mofet 2016.

% Department of Preschool Education, Thoughts about the Future Preschool. Ministry of
Education, Pedagogical Administration, 2018, Retrieved from: http://edu.gov.il/ minhalpeda-
gogy/ preschool/subjects/ guides-teacher/Pages/ ganatidi.aspx
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the preschool into the community, but first it is necessary to cultivate the pre-
school teachers” awareness of this issue.” Torin*?* addressed the image and
stereotype of the teacher in the Israeli media and reached the conclusion that
the teachers” image is mocked and negative.

The conclusions of research studies engaged in the influence of the media
on the teacher’s image in society. Hargreaves et al.*® indicate that the school
must create relationships with the local media. In England a significant chan-
ge was performed in favor of the teacher’s image in the media. Hence, the
awareness of the branding of the preschool and the documentation and pu-
blicization of the educational initiatives may contribute to the improvement
of the preschool teacher’s professional image in society. This topic requires
clarification and learning about how to use the era of the social networks,
and how to integrate tools in the training of the students and the preschool
teachers on this topic.

Conclusion

There are significant gaps in the findings between the preschools partici-
pating in the program and the preschools not participating, thus indicating
the contribution of the program in general and initiatives in particular to the
parents” satisfaction. It is possible to learn from these findings that the edu-
cational initiatives have impact and that this is an optimal way to create rela-
tionships with the children’s home. The findings and the review of the litera-
ture indicate the need to advertise in the public.

Research Limitations

The research study did not address the parents of children from a low so-
cioeconomic status, when it is reasonable that there the level of involvement
is lower. The research study did not examine the feasibility of educational
initiatives in the preschool in different environments and in every preschool.
When there are no student teachers in the preschool. In addition, the program
has many resources that do not exist in every preschool.

3 T. Levin, Y. Nevo, The Future Elementary School as a Life Reality. In: The Contemporary
School, From a Complex Existence to a Challenging Future: A Reader, Ministry of Education, Culture,
and Sport, 1997.

32 A. Torin, Representations of Teachers in Israeli Media, Raanana 2014.

¥ L. Hargreaves et al., The Status of Teachers and the Teaching Profession in England: Views
from inside and outside the Profession, Cambridge 2007.
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Wstep

Mozna przyjaé, ze edukacja humanistyczna w szerokim znaczeniu to
ksztalcenie w obszarze przedmiotéw dotyczacych ogolnie rozumianego czlo-
wieczenstwa, kultury i jezyka. Humanizm historyczny inspirowany wloskim
Odrodzeniem oznaczal studenta badz profesora zainteresowanego konkret-
nymi naukami, co w tamtej epoce oznaczalo przede wszystkim studia filolo-
giczne, zwigzane ze zglebianiem kultury greckiej i facinskiej'. Wbrew potocz-
nym wyobrazeniom edukacja humanistyczna w Renesansie nie ograniczata
sie¢ do zglebiania Zrédel antycznych i wiedzy jezykoznawczej - humanista
w dobrym znaczeniu tego stlowa oznaczal réwniez kogos, kto interesuje sie
$wiatem przyrody, o czym $wiadczyla aktywnos¢ wloskich osrodkéw umy-

! Z. Drozdowicz, Filozofia wloska w epoce Odrodzenia i Oswiecenia, Poznan 2012, s. 19-20.
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stowych w Bolonii, Florencji i Padwie oraz lista ich znakomitych absolwen-
tow, uczonych znanych w caltej Europie, w tym polskich znamienitych wy-
chowankéw tego okresu®

W obecnym zakresie edukacji humanistycznej na szczeblu podstawowym
i srednim mozemy wskaza¢ konkretne przedmioty nauczania, ktére realizuja
wytyczne ksztalcenia w zakresie kultury ijezyka. W przeanalizowanej przeze
mnie Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej’®
wskazalbym najwazniejsze przedmioty humanistyczne, obecne we wspotcze-
snej edukaciji: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, historia, wiedza o spote-
czenistwie i etyka.

Podczas analizy dokumentu zwrécitem uwage na obszar nieobecny
w zapisach lub bardzo rozproszony wsréd réznych tresci nauczania wyzej
wymienionych przedmiotéw szkolnych. Ten obszar terra incognita to religio-
znawstwo. By¢ moze jedna z przyczyn stanowi to, iz nawet na poziomie aka-
demickim nie jest to nadal zbyt widoczna dyscyplina, cho¢ przeciez uwzgled-
niona w najnowszym wykazie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
w dyscyplinie nauki o kulturze i religii*. Zanim przejde do analizy podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego szkoly podstawowej, nalezaloby zatem
krotko wyjasnié, jak obecnie mozemy rozumie¢ religioznawstwo?

Status religioznawstwa

Religioznawstwo jest dziedzing, ktéra rozwinela sie jako $wiecka nauka
w XIX wieku. Z jednej strony religioznawstwo bylo inspirowane filozofia
Hegla, na kanwie ktérej powstawaly takze prace akademickie obejmujace
problemy religioznawcze®. W drugiej polowie XIX wieku nauki o religii byly
silnie metodologicznie powiazane z historia, etnologia, archeologia, a takze
naukamijezykoznawczymi. Pierwsze katedry religioznawstwa (wtedy jeszcze

2 S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1994, s. 242-250.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogoblnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty
policealnej, https://www.infor.pl/akt-prawny/DZU.2017.039.0000356,rozporzadzenie-mini-
stra-edukacji-narodowej-w-sprawie-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-o-
raz-podstawy-programowej-ksztalcenia-ogolnego-dla-szkoly-podstawowej-w-tym-dla-ucznio-
w-z-niepelnosp.html [dostep: 15.02.2019].

* Zaleznosci miedzy nowq klasyfikacjq dziedzin i dyscyplin a wczesniej obowigzujgcym wyka-
zym i systematykg OECD, https://konstytucjadlanauki.gov.pl/content/uploads/2018/09/
nowy-podzia-dyscyplin-tabela.pdf [dostep: 24.04.2019].

® Z. Drozdowicz (red.), Zarys encyklopedyczny religii, Poznari 1992, s. 287.
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nazywane najczesciej katedrami historii religii) zostaly powolane w Lejdzie
(1876), Amsterdamie (1878), Brukseli (1884), Rzymie (1886) i Paryzu (1887).
Powstanie tych placowek naukowych bylo zwigzane réwniez z klimatem
ideowym, jaki woéwczas taczyl sie z rozwojem pozytywistycznego ewolucjo-
nizmu, a takze nowych pradéw w obrebie chrzescijafistwa - protestanckiej
teologii liberalnej oraz modernizmu katolickiego®. Inspiracje do rozwoju re-
ligioznawstwa plynely zatem zaréwno z poszczegélnych nauk humanistycz-
nych, jak i r6znych konfesji chrzescijariskich.

W Polsce przed II wojng $wiatowa dziatali r6zni naukowcy o orienta-
qji religioznawczej’, jednak pierwsze jednostki naukowe powstaty dopiero
w okresie PRL. Zaklad Religioznawstwa utworzono w 1958 roku przy In-
stytucie Filozofii i Socjologii PAN, natomiast wigkszy Instytut Religioznaw-
stwa utworzono w 1974 na Uniwersytecie Jagielloriskim (obydwie placéwki
istnieja do dnia dzisiejszego, z tym ze jednostka przy PAN obecnie nazywa
si¢ Zaklad Badani nad Religig). Na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza od
2011 roku, na Wydziale Nauk Spotecznych dziala Katedra Religioznawstwa
i Badann Poréwnawczych UAM (przeksztalcona z dawnego Zakladu Historii
i Filozofii Religii w Instytucie Filozofii UAM), ktorej pracownikiem jest Autor
niniejszego artykutu.

Religioznawstwo jako nauka i galaz wiedzy humanistycznej posiada
kilka specyficznych cech metodologicznych. Przede wszystkim, przedmio-
tem zainteresowania tej dyscypliny sq ré6zne wymiary i formy religii na
Swiecie. Religioznawcow interesujq zaréwno religie, ktére juz wymarty, jak
rowniez wcigz zywe pod wzgledem instytucjonalnym i rytualnym. W tym
sensie jest to nauka poréwnawcza, w ramach ktérej prowadzi sie studia
o charakterze komparatystycznym i kulturowym (w nowej klasyfikacji Mi-
nisterstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego dotyczacej dyscyplin naukowych,
religioznawstwo obok etnologii i kulturoznawstwa polaczono w jeden blok
- nauki o kulturze i religii®). Stanowi to rowniez o trudnosci tej nauki, gdyz
po pierwsze - religioznawca musi mie¢ wysokie kwalifikacje jezykowe
i historyczne do przedmiotu swoich badan, po drugie - z koniecznosci musi
zawezac swoje studia do kilku wybranych religii, a nawet jednej konkretnej
postaci religii, w celu zawezenia przedmiotu badan. Nalezy tu réwniez pa-
mietad, ze religia to nie tylko koscioly i §wigtynie - dzi$ czesto w dyskursie

6 Z.Drozdowicz, Z. Stachowski (red.), llustrowana Encyklopedia Religii Swiata. Koécioly, wy-
znania, kulty, sekty, nowe ruchy religijne, Poznan 2002, s. 534-535.

7 Zob. H. Hoffman, Dzieje polskich badati religioznawczych 1873-1939, Krakow 2004.

¥ Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 20 wrzesénia 2018 r. w sprawie
dziedzin nauki i dyscyplin naukowych oraz dyscyplin artystycznych, https:/ /www.infor.pl/
akt-prawny/DZU.2018.186.0001818,rozporzadzenie-ministra-nauki-i-szkolnictwa-wyzszego-
-w-sprawie-dziedzin-nauki-i-dyscyplin-naukowych-oraz-dyscyplin-artystycznych.html [do-
step: 15.02.2019].
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religioznawczym mowi sie o duchowosci jako nowej i alternatywnej formie
religijnosci®. Nie brakuje rowniez nowych ruchéw religijnych o bardzo réz-
norodnych inspiracjach. Czesto badanym zjawiskiem jest wplyw nowych
mediéw na religie'’.

Istnieja klasyczne prace, godne polecenia, w ktérych wybitni badacze
podejmowali studia nad prawie wszystkimi religiami. Wymieni¢ tu mozna
osiggniecia naukowe Mircea Eliadego, do dzi$ jednego z najwazniejszych
religioznawcéw', a takze wybitnego socjologa religii i filozofa spotecznego
Maxa Webera™. Co stanowi wazna ceche metodologiczng religioznawstwa,
to jej programowa neutralnoé¢ aksjologiczna oraz abstrahowanie od onto-
logicznego statusu sacrum. Badacze na ogét nie wypowiadaja sie na ten te-
mat - i to odréznia te nauke od teologii (po czesci rowniez od filozofii). Nie
oznacza to jednoczeénie, ze religioznawstwo jest przeciwko teologii, czy
konkretnym kosciotom, przeciwnie - obecnie w Polsce zdarza sie, ze na-
uke te z powodzeniem uprawiajg réwniez duchowni, ktérzy jednak na ogoét
przestrzegaja wtedy zasady neutralnosci aksjologicznej w tej dziedzinie®.

Religioznawstwo jest obecne w strukturach akademickich wspétczesnych
uczelni polskich, prowadzi sie takie badania, odbywaja sie konferencje i kon-
gresy z tej dyscypliny, mozna réwniez w kilku oérodkach studiowac te dys-
cypline. Jak wygladaja jednak wplywy tej dyscypliny na poziomie edukacji
szkolnej w Polsce?

Ogolne cele ksztalcenia
w podstawie programowej a edukacja religioznawcza

Przeprowadzona przeze mnie analiza wskazuje, ze rozwigzania obecne-
go ksztalcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej nie przewiduja osobnego
przedmiotu szkolnego o nazwie religioznawstwo. Jest to o tyle zastanawia-
jaca luka, gdyz Podstawa programowa' z 2017 ma na celu, jak czytamy na
poczatku tego dokumentu: ,wyposazenie uczniéw w taki zaséb wiadomosci

® A. Zduniak, Religijnosé, duchowosé, nowa duchowos¢ — proba teoretycznego rozgraniczenia
kluczowych pojec wspélczesnej socjologii religii, Przeglad Religioznawczy, 2017, 2(264), s. 153-166.

10 7. Iwanicki, Mediatyzacja tresci religijnych we wspotczesnej kulturze popularnej i internetowej,
Humaniora. Czasopismo Internetowe, 2017, 2(18), s. 15-26.

1 Zob. M. Eliade, Traktat o historii religii, przekt. ]. Wierusz-Kowalski, Warszawa 2009.

12 Zob. M. Weber, Etyka gospodarcza religii Swiatowych, przekl. T.Zatorski, G. Sowinski,
D. Motak, Krakow 2006.

B Zob. J. Marianiski, Sekularyzacja, desekularyzacja, nowa duchowosc: studium socjologiczne,
Krakéw 2013.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla szkoly podstawowej.
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oraz ksztaltowanie takich umiejetnosci, ktére pozwalaja w sposob bardziej
dojrzaly i uporzadkowany zrozumieé¢ swiat” (pkt 9) oraz ,ksztaltowanie po-
stawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym
oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢” (pkt 11).

Jeszcze dalej mozna przeczyta¢ o celach ksztalcenia w zakresie
poznawczym, gdzie zwracaja uwage nastepujace postulaty oczekiwane od
ucznia: ,,umiejetnoé¢ rozumienia legend, faktéw historycznych, tradycji, ele-
mentéw kultury materialnej i duchowej oraz pojec i symboli z nimi zwiaza-
nych, takich jak: rodzina, dom, naréd, ojczyzna, kraj” (pkt 10) oraz ,, umiejet-
noé¢ samodzielnej eksploracji $wiata, rozwiagzywania probleméw i stosowania
nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach zyciowych” (pkt 12). Uwazam,
ze brak odrebnego przedmiotu, uczacego o réznorodnosci religijnej wspot-
czesnego $wiata, w powazny sposob zakldca realizacje powyzszych celow
i oczekiwanych umiejetnosci, gdyz trudno zrozumiec §wiat w sposéb dojrza-
ty, a takze by¢ na niego otwartym, nie posiadajgc informacji na temat bogac-
twa religii i duchowosci we wspoélczesnej rzeczywistosci spoteczno-kulturo-
wej. Jest to o tyle zastanawiajace, ze ustawodawca chciatby jednoczeénie, aby
w zakresie edukacji spolecznej uczen posiadal nastepujaca umiejetnos¢: ,sza-
nuje zwyczaje i tradycje réznych grup spotecznych i narodéw, przedstawia
i poréwnuje zwyczaje ludzi, np. dotyczace $wiat w réznych regionach Polski,
a takze w r6znych krajach” (pkt 9). Zasadne jest pytanie, jak szanowac cudze
zwyczaje (w tym te o charakterze religijnym), nie majac szerszej mozliwosci
zapoznania si¢ z nimi w toku edukacji humanistycznej?

Ta sama watpliwos¢ powstaje, kiedy czytelnik Podstawy programowej
dochodzi do czesci XIII - Etyka, gdzie oczekuje sig, Ze uczen: ,ma swiadomos¢,
ze kazdej osobie ludzkiej, takze jemu, nalezy sie szacunek, ze szacunkiem
nalezy obdarzaé¢ takze wspolnoty oséb - rodzine, klase, naréd (ojczyzne),
w tym wspoélnote religijng - a takze symbole tych wspélnot”. Aby pozna¢
symbole innych wspélnot religijnych, oraz ich historie i znaczenie, potrzebny
bylby przedmiot religioznawstwo, ktéry jednak nie figuruje na listach lekcji
szkolnych.

Studiujagc dalej Podstawe programowa, mozna zwréciéc uwage na
inne umiejetnosci, jakie mialyby by¢ rozwijane wsréd uczniow wedlug
ustawodawcy. Zwraca tu uwage trzeci punkt: ,poszukiwanie, porzagdkowanie,
krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z r6znych Zrédet”. W reli-
gioznawstwie tymi ré6znymi Zrédlami jest bogactwo tekstow religijnych na
Swiecie - Biblii r6znych wyznar, Talmudu, Koranu, Bhagavad-Gity i wielu
innych ciekawych poznawczo oraz duchowo Zrédel. Jednak wydaje sie, ze

Przytoczone w dalszej czesci artykulu cele i wymagania ksztalcenia dotyczace edukacji
szkolnej w Polsce pochodza z tego dokumentu.
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w sytuacji nieobecnoéci religioznawstwa w szkole, zaséb takich tekstoéw nie
bedzie omawiany przez ucznia.

Na tym etapie analizy Podstawy programowej nietrudno zauwazy¢, ze
owe wybrane cele i umiejetnosci, spodziewane do osiggniecia w ksztalce-
niu szkoly podstawowej, sa ograniczone przez brak mozliwosci zapoznania
ucznia z r6znymi religiami Swiata w osobnym przedmiocie. Jednak tematyka
religioznawcza rozproszona treéciowo jest obecna w niektérych elementach
programowych innych lekcji przedmiotowych o profilu humanistycznym.
Przyjrzyjmy sie obecnym rozwigzaniom, wynikajacym z dokumentu, doty-
czacym II etapu edukacyjnego (klasy IV-VIII).

Cele ksztalcenia poszczegolnych przedmiotéw
a edukacja religioznawcza

W zakresie jezyka polskiego w celach ksztalcenia ogdlnego przyjeto,
iz zadaniem nauczyciela tego przedmiotu jest miedzy innymi: ,rozwijanie
w uczniu ciekawosci $wiata, motywacji do poznawania kultury wlasnego re-
gionu oraz dziedzictwa narodowego” (pkt 3) oraz ,ksztaltowanie postawy
otwartosci wobec innych kultur i szacunku dla ich dorobku” (pkt 4). Mozna
oczywiscie przyjaé, ze lektury z zakresu polskiej i swiatowej literatury w pew-
nym stopniu umozliwia poznanie uczniom takze wartosci kulturowych obec-
nych w réznych religiach na $wiecie.

Réwniez podstawa programowa dla jezyka obcego nowozytnego
(w wersji I1.2.D]) przewiduje, iz moze nastapic: ,wykorzystanie zaje¢ z je-
zyka obcego nowozytnego do rozwijania wrazliwosci miedzykulturowej
oraz ksztaltowania postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec in-
nych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym,
na przyklad przez zachecanie uczniéw do refleksji nad zjawiskami typowy-
mi dla kultur innych niz wlasna, stosowanie odniesient do kultury, tradycji
i historii kraju pochodzenia uczniéw oraz tworzenie sytuacji komunikacyj-
nych umozliwiajacych uczniom rozwijanie umiejetnosci interkulturowych”
(pkt 9). Wydaje sie, ze nauka jezyka angielskiego, niemieckiego, czy rosyj-
skiego - jedli nie bedzie ograniczona do samego ksztalcenia jezykowego
w obszarze gramatyki i stéw, ale zostanie wykorzystana takze do poznania
wartosci kulturowych, jakie znajduja sie¢ w Wielkiej Brytanii, Niemczech,
czy Rosji - moglaby zawiera¢ tez komponent religioznawczy (kazdy z tych
wplywowych krajow posiada swoje odrebne dziedzictwo religijne - angli-
kanizm, luteranizm czy prawostawie). Jednak watpliwe jest, czy nauczyciel
jezyka obcego nowozytnego bedzie w stanie z uczniami zrobic¢ taka lekcje
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(badz szereg spotkar)) w sposéb niepowierzchowny, zwazywszy, iz jego
glownym zadaniem jest wpajanie umiejetnosci jezykowych.

Stosunkowo duzo nawiazan do religii mozna zauwazy¢ w celach ksztat-
cenia na przedmiocie historia. Podstawa programowa przewiduje tutaj dla
klas V-VIII miedzy innymi nastepujace umiejetnosci nabyte przez ucznia:
»charakteryzuje strukture spoleczeristwa i system wierzeri w Egipcie, Grecji
i Rzymie, religie starozytnego Izraela; wyjasnia r6znice miedzy politeizmem
a monoteizmem” (pkt 3), ,umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny oraz
rozprzestrzenianie sie chrzescijaristwa” (pkt 6), dalej dla czesci II Bizancjum
i Swiat islamu: ,,umiejscawia w czasie i przestrzeni zasieg ekspansji arabskiej
i wyjaénia wplyw cywilizacji muzulmarnskiej na Europe” (pkt1). W czesci
IX Ztoty wiek w Polsce na tle europejskim planuje sig, iz uczen: ,wymienia
przyczyny i nastepstwa reformacji, opisuje cele i charakteryzuje dzialalnos¢
Marcina Lutra i Jana Kalwina oraz przedstawia okolicznosci powstania Ko-
Sciota anglikanskiego” (pkt2), a takze ,wyjasnia cele zwolania soboru try-
denckiego i charakteryzuje reforme Kosciofa katolickiego” (pkt 3). Podobnie
w dziale X Poczgtki Rzeczypospolitej Obojga Narodéw przewiduje sie, Ze uczern:
»charakteryzuje stosunki wyznaniowe i narodowosciowe w Rzeczypospoli-
tej; wyjasnia glowne zatozenia konfederacji warszawskiej”. W jednym z ostat-
nich dzialéw (zapewne realizowanych w klasie VIII) ulokowano role Jana
Pawta Il i jego wplyw na przemiany spoteczne oraz polityczne w Polsce.

Na lekgji historii Podstawa programowa przewiduje zatem sporo nawia-
zan o kontekscie religioznawczym. Jednak rozleglos¢ tresci tego przedmiotu
powoduje, iz niestety i w tym przypadku wiadomo4ci o religiach $wiata, jakie
nabedzie uczen, beda powierzchowne i podatne na zapomnienie. Dotyczy¢ to
bedzie szczegodlnie informacji odnosénie religii starozytnych oraz Swiata arab-
skiego, przerabianych w okolicach klasy V, co powoduje, ze bez ponownych
nawigzan uczen nie utrwali sobie tej wiedzy w klasach pdéZniejszych.

Pewne relacje z informacjami religioznawczymi moga pojawic sie¢ w ra-
mach Podstawy programowej do przedmiotu Wiedza o Spoteczenstwie.
W czesci IV Prawa cztowieka do tego przedmiotu, w punkcie 7 spodziewane
jest, ze uczen: ,przedstawia przyklady dzialan organizacji pozarzadowych
na rzecz ochrony praw czlowieka; uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie
zjawiskom braku tolerancji wobec r6znych mniejszoéci”. Polska jest krajem
o bardzo duzej przewadze katolikéw nad wyznawcami innych religii, nie-
mniej w naszym kraju mamy mniejszosciowe wspélnoty wyznaniowe, nie
tylko na Podlasiu i Slasku Cieszyniskim. Z kolei, w rozdziale VIII Wspdlnoty
narodowe/etniczne i ojczyzna, uczen: ,uzasadnia, ze mozna pogodzic rézne toz-
samosci spoteczno-kulturowe (regionalng, narodowa/etniczng, paristwowgq/
obywatelska, europejska); rozpoznaje przejawy ksenofobii, w tym rasizmu,
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szowinizmu i antysemityzmu, oraz uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie
tym zjawiskom” (pkt 5). Wydaje sie, ze aby zrozumie¢, czym jest antysemi-
tyzm, trudno unikna¢ informagji religioznawczych, na przyktad czym byt kie-
dy$ antyjudaizm, na czym polegaly religijne stereotypy na temat Zydéw (za-
rzuty o porywanie dzieci na zlozenie ofiar, rzekome profanacje komunii itp.).

Dosc¢ sporo odniesient do religioznawstwa przewidzianych jest w Podsta-
wie w zapisach dla przedmiotu Etyka. W punktach 7 i 9 zapisano, ze uczen:
»,Wyjasnia réznice miedzy etyka a moralnoscig oraz moralnoscia a obyczajo-
woscia, prawem i religia” oraz ,wie, ze ludzie reprezentujacy rézne kultury
moga wyznawac rézne wartosci i przekonania moralne; wyjasnia, czym jest
wielokulturowos$¢”. W ksztalceniu na tym przedmiocie przewidziano row-
niez osobny dzial VI, zatytulowany Czlowiek wobec Boga (sacrum). Znalazto
sie tutaj siedem punktéw odnoszacych sie do wiedzy ucznia: , wie, Ze sa lu-
dzie wierzacy w istnienie Boga i ludzie niewierzacy w istnienie Boga”; ,wie,
ze dla ludzi wierzacych Bog jest najwyzszym dobrem (wartoscig) i Zrédlem
prawa moralnego”; , wyjasnia, czym sg wartosci chrzescijaniskie, objasnia ich
uniwersalne znaczenie (roszczenie do uniwersalnoéci)”; ,wie, czym jest mo-
ralnoé¢ Swiecka (laicka)”; ,uzasadnia, dlaczego nalezy okazywac szacunek
zaréwno ludziom wierzacym, jak i niewierzacym”; , charakteryzuje kompo-
nenty moralne wielkich religii: judaizmu, hinduizmu, buddyzmu, chrzesci-
janistwa, islamu”; , nie dyskryminuje innych ludzi, ze wzgledu na ich przeko-
nania dotyczace sfery Sacrum”.

Ten cenny poznawczo blok z punktu widzenia religioznawstwa nie jest
jednak w pelni zadowalajacy, poniewaz koncentruje sie gtéwnie na moralnym
charakterze religii. Etyka stanowi oczywiscie wazny aspekt r6znych kosciotow
iwyznan, gdyz w zasadzie kazde z nich ma konkretng doktryne oraz swoja ety-
ke religijng. Niemniej, religii nie mozna sprowadzi¢ do samej moralnosci. Obok
doktryny, poszczegoélne koscioty i zwigzki wyznaniowe cechuje réwniez posia-
danie rytuatéw oraz okreslonych instytucji. Tego na etyce juz oméwic nie moz-
na, gdyz przedmiot ten zakresowo skupia si¢ na moralnosci i obyczajowosci.

Ponadto, etyka ma odrebny status lekcyjny w polskich placéwkach
oswiatowych. Zauwaza to ustawodawca w Podstawie programowej, piszac:
#(...) ze wzgledu na specyfike zaje¢ z etyki jako zaje¢ nieobowigzkowych,
od nauczyciela etyki wymagana jest daleko idgca autonomia, wyrazajaca sie
w umiejetnym zaplanowaniu pracy dydaktycznej z powierzong mu grupa
uczniéw oraz we wiasciwym doborze tematyki zaje¢ dostosowanej do wieku
i mozliwosci intelektualnych, emocjonalnych i spolecznych uczniow”. Taka
formuta zajec¢ nie sprzyja zbyt dokladnemu omawianiu tresci na lekcjach, jak
i mozliwosci dotarcia z wiedza religioznawcza do wiekszej grupy uczniow
(etyka jest przedmiotem fakultatywnym).
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Religia a religioznawstwo w polskiej szkole

Po analizie Podstawy programowej dochodzimy do problemu, ktéry nie
jest wprost obecny w tym dokumencie, ale jego okreslona formula zostata od
1991 roku wdrozona w polskich szkotfach. Jest to zagadnienie lekcji religii.
Przyjete od poczatku lat dziewieédziesigtych rozwigzanie, kontynuowane po
dzien dzisiejszy, przewiduje obowigzkowa obecnos¢ na lekcji religii ucznia
(obecnie najczesciej w wymiarze 2 h w tygodniu), chyba Ze rodzic lub opie-
kun niepelnoletniego ucznia zadeklaruje che¢ zapisania na etyke. Z r6znych
powodoéw rozwigzanie to ma wiele wad w edukacji szkolne;j.

Przede wszystkim, stworzono wrazenie, ze etyka stanowi przedmiot ide-
owo skierowany przeciw religii. Nie jest tak zar6wno z powodow tresciowych
(istnieja zarowno etyki swieckie, jak tez etyki religijne), jak i funkcjonalnych
- teoretycznie ustawodawca przewidzial, ze uczen moze chcie¢ uczeszczacé
zaréwno na religie, jak i na etyke. Dlaczego nie mialby by¢ zainteresowany
zaréwno religia, jak i etyka?

Jednak w praktyce szkolnej ucznia albo sie nie informuje o takiej mozli-
wosci, albo po prostu wychowanek szkoly zwyczajnie ze wzgledéw prak-
tycznych wybiera jeden z tych przedmiotow, chcac mie¢ mniej godzin lekcyj-
nych w szkole. Czesto jest to i tak religia, nawet jesli uczen wolatby chodzi¢
na etyke. Dzieje sie tak z r6znych powodow, wsréd ktérych mozna wymie-
ni¢: wigekszy dostep do kadry katechetow niz etykéw na rynku o$wiatowym
(tych pierwszych jest znacznie wiecej), niekorzystny uklad lekgji (gdzie dla
etyki uczenn musialby dluzej zostawaé¢ w placowce niz pozostali uczniowie),
jak i czasami presja lokalnych wtadz koscielnych (szczegdlnie w mniejszych
miejscowosciach).

Nalezy zauwazyé¢, iz religia w obecnej postaci jest de facto katecheza ka-
tolicka. Uczy sie zatem w ramach tego przedmiotu wiadomosci na temat
katolicyzmu. Zalozenia sa tutaj normatywne - uczen ma nie tylko naby¢
wiadomosci na temat Kosciota katolickiego, ale czynnie rozwija¢ wlasng wia-
re. Takie rozwigzanie jest odlegte od podejscia religioznawczego, gdzie nie
powinno sie miesza¢ porzadku wiedzy z porzadkiem wiary. Religioznawca
moze oczywiécie by¢ wierzacy, ale nie powinien tego wprost deklarowac jako
nauczyciel, gdyz inaczej wyrazatby okreslone sady normatywne i nie nauczat
juz jako religioznawca. W tej perspektywie wazna jest réwniez umiejetnosc
poréwnywania réznych religii na swiecie. Nawet w ramach chrzescijaristwa
mamy obecnie wieloé¢ denominacji na $wiecie. W $wiecie protestanckim wi-
doczne sg kolejne ,fale” nowej religijnosci. Niezwykle popularny, szczeg6l-
nie w Ameryce Potudniowej (z ktérej wywodzi sie obecny papiez Franciszek),
jest tak zwany ruch zielonoswigtkowy (pentekostalizm), nawet w krajach tra-
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dycyjnie katolickich (jak Brazylia, Argentyna), intensywnie w ostatnich deka-
dach wypierajacy katolicyzm z przestrzeni publicznej®.

Nauczanie religii w Polsce podlega kontroli Kosciota katolickiego. Obec-
nie jeszcze obowigzuje podrecznik Podstawa programowa katechezy z 2010
roku, cho¢ w fazie zaawansowanych przygotowan jest juz nowa Podstawa,
adekwatna do obecnych reform edukacyjnych, zatwierdzona w roku 2018
przez Episkopat (podreczniki na niej oparte maja jednak wejs¢ w 2019 roku)*.
Katechetyczne cele Autoréw wida¢ w poszczegélnych wymaganiach szcze-
gotowych wobec ucznia. Wymierimy kilka przyktadowych. Uczen klasy IV-
-VI: ,wskazuje, dlaczego chrzescijanin powinien poznawac¢ Objawienie Boze
i nauczanie Koéciola”; ,opisuje dzialanie Ducha Swietego w Koéciele i na
Swiecie”; , przejawia postawe szacunku i zaufania Bogu”; ,wskazuje w jaki
spos6b moze dawaé S§wiadectwo wiary w podstawach zycia codziennego”".
Sa to wymagania aksjologiczno-wychowawcze w stosunku do postawy i za-
chowania ucznia. Oczywiécie, za zgoda rodzicéw, szkota ma prawo nie tylko
nauczaé, ale i wychowywac uczniéw, przygotowywac ich do $wiata warto-
$ci, w tym wartosci katolickich. Katecheza szkolna, przy wszystkich wyzej
wymienionych zastrzezeniach, jest tez pewna postacia przedmiotu humani-
stycznego, gdyz dotyczy waznego aspektu czlowieczenistwa i kultury, jakim
jest religia katolicka. Wydaje sie jednak, ze edukacja humanistyczna bez kom-
ponentu religioznawczego jest ubozsza. Dlaczego katolik nie miatby réwniez
mie¢ wiedzy o innych religiach na $wiecie? Inng kwestig jest réwniez to, ze
przeciez niewierzacy uczen moze réwniez by¢ zainteresowany katolicyzmem
z perspektywy religioznawczej, chcac na przyktad zrozumie¢ historie religii
i wspolczesne relacje miedzy paristwem a kosciotem.

Mozna dostrzec w Podstawie programowej katechezy takze elementy re-
ligioznawstwa w kilku miejscach. Dla III etapu edukacyjnego - gimnazjum
- przewidziano, ze uczenrh na religii: ,poréwnuje religie swiata, okreslajac
specyfike chrzescijafistwa”, a w treSciach zaplanowano nauke elementow re-
ligii niechrzescijanskich, to jest powstanie, podstawowe zalozenia i informa-
cje o wystepowaniu judaizmu, buddyzmu, hinduizmu i islamu’®. Problem
w tym, ze zaraz pod tym, w tej samej rubryce treSciowej, umieszczono takze
»cechy charakterystyczne sekt i metody ich dziatania oraz skutki przynalez-
noéci do sekt”, uczer natomiast ,uzasadnia wtasciwa postawe chrzescijanina
wobec sekt”?. Inne religie sa w domysle kojarzone z sektami, z czym$ przed

5 L. Jaticzuk, Przyczyny rozwoju pentekostalizmu w Ameryce Laciriskiej, Rocznik Teologiczny,
2016, 58(1), s. 123-135.

16 Episkopat przyjqt nowq podstawe programowaq katechezy, https:/ / ekai.pl/ episkopat-przyjal-
nowa-podstawe-programowa-katechezy/ [dostep: 15.02.2019].

17" Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, Krakow 2010, s. 40-42.

18 Tamze, s. 58.

¥ Tamze.
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czym potencjalnie katolik powinien sie broni¢. Takie defensywne nastawie-
nie nie sprzyja dyskursowi religioznawczemu. Wéréd badaczy pojawia sie
krytyka obecnej edukaciji religijnej, gdzie zauwaza sie nieefektywnosc¢ obec-
nych metod lekgcji religii badZz che¢ pojednawczego wygaszenia sporu etyka
- religia w polskiej, takze wéréd duchownych zajmujacych sie pedagogika,
religii®.

Préby i perspektywy uobecnienia religioznawstwa
w edukacji szkolnej

Pedagogika poréwnawcza dostarcza réznych modeli nauczania religii
w Europie. Ciekawe jest rozwigzanie niemieckie, w ramach ktérego réwniez
istnieje przedmiot ,religia” (katolicka badz ewangelicka, zaleznie od miasta
czy landu). Podreczniki do nauki religii w Niemczech majg charakter duzo
bardziej religioznawczy. Przedstawia si¢ w nich rézne religie, nie przesadza-
jac, ktéra z nich jest aksjologicznie wazniejsza. Uczerh ma mozliwoé¢ porow-
nania Biblii z Koranem i Talmudem, w tych podrecznikach wiele jest takze
miejsca na koniecznos¢ dialogu z wyznawcami innych religii. Jest to model
edukagji religijnej opartej na dialogu, gdzie konfesyjnos¢ jest znacznie mniej
akcentowana niz w polskiej edukacji religijnej*'.

Pojawialy sie proby opracowania w Polsce odrebnych podrecznikéw do
przedmiotu religioznawstwo?, jak i pilotazowe préby wprowadzenia takiego
przedmiotu do szkol. Jednak bez trwalych efektéw. Przyczyny byly rézno-
rodne. W edukacji szkolnej okresu PRL wprowadzanie religioznawstwa do
szkol przez zwolennikéw katolickich wartosci byto odbierane jako element
ofensywy owczesnej, oficjalnej ideologii marksistowsko-leninowskiej. Wra-
Zenie to nie bylo mylne, gdyz istotnie dziatania 6wczesnych wladz o$wia-
towych, przygotowujacych podrecznik do religioznawstwa na podstawie
sowieckiego podrecznika Ugrinowicza®, byty czeSciowo inspirowane z po-
budek ideologicznych, jawnie zmierzajacych do wspierania ateizacji spole-
czenistwa i szkoty. Dzialaniom tym prébowal przeciwdziata¢ pod koniec lat
osiemdziesigtych XX wieku krakowski Instytut Religioznawstwa Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, ktérego pracownicy w specjalnej ekspertyzie doradza-
li, aby wprowadzi¢ przedmiot religioznawstwo do szkét, ale bez uwiklar

2 D. Stepkowski, Szkota miejscem ksztattowania kompetencji moralno-etycznej i kompetencji reli-
gijnej, Paedagogia Christiania, 2015, 1(35), s. 231.

' E. Zalewska, Dialog jako podstawowy wymiar relacji w sferze sacrum i profanum w niemieckich
podrecznikach do edukacji religijnej, Przeglad Religioznawczy, 2018, 3(269), s. 17-38.

%2 Zob. H. Grzymata-Moszczyniska, J. Majchrowski (red.), Religioznawstwo. Podrecznik dla
nauczyciela, Warszawa 1989.

% Zob. D.M. Ugrinowicz, Wstep do religioznawstwa teoretycznego, Warszawa 1977.
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wspierajacych okreslony system aksjologiczny przeciw innemu?. Zapropo-
nowano alternatywny program lekcji religioznawstwa, przewidziany dla
szkot srednich. Proponowano wprowadzenie na 32 godzinach lekcyjnych 16
tematow, skladajacych sie na 4 bloki: (1) religia jako zjawisko spoteczne, (2)
religie wspolczesnego $wiata, (3) koscioly, religijnoé¢, problematyka wyzna-
niowa w PRL, (4) problemy $wiatopogladu.

Z perspektywy czasu widad, ze i ten program ulegt dezaktualizacji, jednak
nadal przynajmniej pierwszy i drugi modut jest czyms, co mogloby wzboga-
ci¢ polska edukacje szkolng. Wcigz aktualna wydaje sie rowniez wiekszos¢
celéow nauczania religioznawstwa, postulowanych juz wczeséniej, takich jak:
(1) ukazywanie Zrédel historii i funkgji religii, (2) pokazanie humanistycz-
nego wymiaru religii, (3) rozwijanie refleks;ji, (4) ksztaltowanie tolerancji, (5)
budzenie zainteresowania problematyka moralnoéci i obyczajowosci r6znych
grup religijnych®. Wszystkie te cele nauczania sa wciaz aktualne jako cenne
postulaty w polskiej edukacji szkolne;j.

Zakonczenie

Wiele wskazuje na to, ze problem nieobecnosci religioznawstwa w pol-
skiej edukacji bedzie sie nasila¢ - wraz z ,pelzajacq” sekularyzacja spote-
czefistwa polskiego, naplywem migrantéw (warto zauwazy¢, ze znaczng
wiekszos¢ duzej diaspory Ukraincéw mieszkajacych w Polsce stanowia pra-
woslawni badZ grekokatolicy), zmianami w postawach polskiej mtodziezy,
ktoéra coraz mniej akceptuje model autorytatywny nauczania®, jak i przemia-
nach aksjologicznych w samym spoleczeristwie?.

Trafna refleksja dzieli sie w tej kwestii Szymon Dabrowski:

wspolczesne pokolenie jest niejako naznaczone technika, przez co uznaje ja za cos oczy-
wistego i niezbywalnego. Katecheza szkolna, bedac z zalozenia w opozycji do techniki
i szybkich mediow, staje rowniez w opozycji do mtodego czlowieka. Ta opozycja ma
swoje dalsze konsekwencje - nauczanie religijne, nie biorgc pod uwage i dezawuujac
tendencje technologizacji §$wiata, ponownie dzieli i antagonizuje cala strukture dzisiej-
szej rzeczywistosci spotecznej. Miode pokolenie jest w nieustannym chaosie rozpadu

% H. Hoffman, A. Ksiazek, Religioznawstwo w szkole — polskie doswiadczenia, Pantheon. Reli-
gionisticky Casopis, 2010, 6, s. 38.

» Stan religioznawstwa w szkotach srednich. Wstepny raport z badari, Instytut Religioznawstwa
Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow 1988, s. 13-15 za: H. Hoffman, A. Ksiazek, Religioznaw-
stwo w szkole, s. 42.

% J. Baniak, Od akceptacji do kontestacji: moralnosé katolicka w krytycznym ujeciu i ocenie mto-
dziezy polskiej, Warszawa 2015.

7 The Age Gap in Religion Around the World, https:/ /www.pewforum.org/2018/06/13/ the-
-age-gap-in-religion-around-the-world/, [dostep: 24.04.2019].
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i wlaczania na nowo, jest coraz mniej rzeczy pewnych, plynnos¢ dominuje w kazdym
przejawie ludzkiego zycia. Jednoczeénie istnieje jednak powierzchowna, lecz funda-
mentalna pewnos¢ o istnieniu sfery wolnosci, ktéra przynalezy kazdemu cztowiekowi
W sposob automatyczny i absolutny. Katechetyka katolicka postuguje sie czesto podzia-
tem na rzeczywistoé¢ godna i niegodng, moralng i niemoralng, gdzie sfera wirtualna,
medialna czy internetowa nie lokuje sie raczej w tej pierwszej. Dzialanie to separuje
niejako dwa $wiaty, sacrum i profanum, a co najgorsze automatycznie umiejscawia to
miodego cztowieka w tej drugiej przestrzeni®.

Dobrym przykladem, ilustrujgcym problem zrozumienia jezyka uzywa-
nego przez mlodziez w przestrzeni medialnej, sa memy religijne. Kwestie te
przebadatem w innych publikacjach®, natomiast nowym zjawiskiem jest pro-
ba utrzymania kontroli przez instytucje koscielne nad twoérczoscia religijna
mlodych katolikéw, ktérzy chceieliby w nowoczesny sposéb przezywac swoja
wiare. W przypadku memu wielkanocnego autorstwa Dayenu, przedstawia-
jacego posta¢ Chrystusa na tle cienia zajaczka, ze strony krakowskiej kurii
padl zarzut o profanacje®. Kosciét ma zatem problemy takze ze zrozumie-
niem wrazliwosci mtodych oséb, identyfikujacych sie z wartosciami katolic-
kimi, ale przezywajacymi je na swéj sposob.

Znaczny spadek identyfikacji z warto$ciami religijnymi wsréd miodych
dorostych w Polsce (przez ktérych rozumie sie tu osoby do 40. roku zycia) za-
uwazono w poréwnawczych badaniach Pew Research Center w 2018 roku (co
ciekawe, réwnie duzy spadek religijnoéci zauwazono wsréd miodych doro-
stych w islamsko-szyickim Iranie). Widac to takze w stosunku spoleczeristwa
do poszczegdlnych przekonan religijnych w katolicyzmie. Na przyktad, w ba-
daniu CBOS z 2015 roku 30% Polakéw wierzy w reinkarnacje (nieuznawang
w katolicyzmie), tylko 56% wierzy w istnienie piekla. Wysoki odsetek nie
wierzy w tak wazne prawdy dla katolicyzmu, jak zmartwychwstanie zmar-
tych (29%)'.

Nalezy jednak pamietaé, iz spadek zainteresowania dogmatami i prak-
tykami religijnymi, czy czeSciowa erozja tozsamosci katolickiej, nie musi
oznaczac braku zainteresowania zjawiskiem religii i duchowosci (na co wska-
zuje rozw¢j postsekularyzmu w filozofii i kulturze®). Szkolnictwo polskie
nie moze rozwija¢ si¢ w izolacji odnosénie przemian spoteczno-kulturowych

% S. Dabrowski, (Po)wolna edukacja religijna, [w:] Miedzy ekskluzjq a inkluzjq w edukacji religij-
nej, red. M. Humeniuk, I. Paszenda, Wroctaw 2017, s. 146.

¥ 1. Iwanicki, Wybrane memy religijne. Semiologiczne studium przypadkow, Humaniora. Czaso-
pismo Internetowe, 2018, 1(21), s. 81-104.

% Oswiadczenie Dayenu, https://www .facebook.com/search/top/?q=dayenu&epa=SE-
ARCH_BOX [dostep: 24.04.2019].

31 CBOS, Komunikat z badari. Kanon wiary Polakéw, 2015, 29, s. 8.

32 7. Iwanicki, Procesy sekularyzacyjne a filozofia sekularna i postsekularna. Tradycje i wspotcze-
snosé, Poznan 2014, s. 111-118.
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w swoim otoczeniu. Wiele wskazuje zatem, ze dyskusja o ksztalcie naucza-
nia religii w szkotach bedzie sie odnawia¢. By¢ moze wréci wowczas kwestia
obecnosci religioznawstwa w edukacji szkolnej w Polsce.
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Wydawac by sie moglo, ze piszac o historii kobiet w szkotach wyzszych
na ziemiach polskich, siegniemy do bardzo odleglych czaséw. Tymczasem,
za poczatek mozemy umownie przyjac dopiero rok 1897, kiedy to kobiety zo-
staly oficjalnie wilaczone do edukacji akademickiej. Badacze historii o$wiaty
chetnie podejmowali temat wyksztalcenia kobiet w XIX wieku i na poczatku
XX wieku, skupiajac sie gléwnie na ich obecnosci oraz roli w srodowiskach
uniwersyteckich. Trudno jednak natrafi¢ na opracowania podejmujace ten te-
mat w odniesieniu do uczelni technicznych.

Kobiety nie mogly studiowad, a przyczyn takiego stanu rzeczy nale-
zy szuka¢ w natozonych na nie ograniczeniach spotecznych i formalnych.
Charakter tych pierwszych mozna odda¢, powtarzajac za Maria Magdaleng
Beszterda:

Weiaz w najlepsze sie miala tendencja do wychowywania panienek na mimozy i ta-
skawe flamy, ktére strzelaly oczyma zza wachlarza w poszukiwaniu meza albo zdo-
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bywaty tak niezbedne do zycia umiejetnoéci jak haftowanie na kordonku czy gamy na
pianinie’.

Powodoéw formalnych nalezy za$ upatrywaé w systemach o$wiaty panu-
jacych na terenie zaboréw. Na szczeg6lna uwage zastuguje zaboér austriacki,
w obrebie ktérego znalazta sie Iwowska politechnika. Od momentu zalozenia
uczelni technicznej we Lwowie przepisy jasno okreslaly, ze przepustke do
studiowania, jak i dyplom szkoly wyzZszej moga otrzymac absolwenci, kto-
rzy wykaza sie ,$wiadectwem ukoniczenia z dobrym postepem szkoly real-
nej lub gimnazjum”?. Mature mozna byto uzyskaé, zdajac konczacy szkote
$rednia egzamin panistwowy. Nie bytoby w tym nic szczeg6lnego, gdyby nie
fakt, ze ksztalcenie panistwowe dla obu plci ograniczalo sie do etapu szkoty
powszechnej. Szkoly $rednie paristwowe byly przeznaczone tylko dla mez-
czyzn. Nieliczne prywatne gimnazja zeriskie mialy odrebny program naucza-
nia, ponadto obowiazujace przepisy zabranialy tym instytucjom przeprowa-
dzania egzaminu dojrzalosci. Tak wiec formalne wymogi, poparte panujacym
powszechnie przekonaniem o niemoznosci uczestnictwa kobiet w nauce ze
wzgledu na posiadane przez nie cechy biologiczne i psychiczne?®, decydowaty
o tym, ze ple¢ byla wyznacznikiem poziomu wyksztalcenia Polakow.

Zmiany w sposobie ksztalcenia kobiet na ziemiach polskich w II potowie
XIX wieku wymusila jednak sytuacja spoteczno-polityczna. Zrywy niepodle-
glosciowe, ukaz uwlaszczeniowy chtopéw spowodowaly miedzy innymi na
tyle glebokie przeobrazenia w strukturze spolecznej, ze réwniez glos kobiet
w sprawie réwnouprawnienia naukowego i zawodowego stat sie donosniej-
szy. Prace rozpoczeto od niezbednego reformowania szkolnictwa Sredniego.
W ich przebieg wlaczyly sie organizacje spoleczne, koscielne oraz prywatne
osoby, ktore podjely sie zakladania gimnazjow zenskich z nowatorskim, jak na
owe czasy, programem nauczania. Szkoly te wyréwnujac poziom ksztalcenia
w stosunku do gimnazjéw meskich, z czasem w niczym im juz nie ustepowaty.

Kobiety pozbawione jednak mozliwosci kontynuowania nauki na rodzi-
mych uczelniach, zostaly niejako zmuszone do studiowania poza granica-
mi kraju. W roku 1863 jako pierwszy swoje podwoje dla polskich studen-
tek otworzyl uniwersytet w Zurychu. Polki studiowaly jeszcze we Francji,
Anglii, Belgii*. O ich wielkiej determinacji w zdobywaniu wiedzy moze

1 M.M. Beszterda, Stryjeriska. Diabli nadali: Lambda alboskrzydta pod tozkiem: recenzje, http:/ /
ksiazki.onet.pl/recenzje/stryjenska-diabli-nadali-angelika-kuzniak-recenzja/scf3ff ~ [dostep:
19.07.2017].

2 W. Zajaczkowski, C. k. Szkota politechniczna we Lwowie, Lwow 1889, s. 35.

* A. Kotodziejezyk, Czy kobiety sq dyskryminowane w nauce? A w innych dziedzinach?, http:/ /
pg-edu.pl/documents/1152961/1184550/ calosc.pdf, [dostep: 19.07.2017].

* A. Dominiczak, Edukacja kobiet, http://www.cpk.org.pl/plik,66,edukacja-kobiet-pdf.
pdf, [dostep: 19.07.2017].
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poswiadczy¢ fakt, iz to one (obok Rosjanek) stanowily najwieksza grupe
obcych studentek uczelni w Paryzu i Monachium. Studiowaly na uniwer-
sytetach, gtéwnie medycyne’. Kiedy niektére Polki wyjezdzaly na studia
za granice, w Polsce we wszystkich zaborach zaczeto otwierac instytucje,
ktore stanowily substytut szkét wyzszych. Pierwsza tego rodzaju instytucje
zalozyl w 1868 roku Adrian Baraniecki w Krakowie. Podstawowym zato-
zeniem Wyzszych Kurséw dla Kobiet byta ich dostepnosé. Mogty w nich
uczestniczy¢ wszystkie kobiety, bez wzgledu na pochodzenie klasowe czy
wyznanie. Wysoki poziom nauczania sprawil, ze z czasem zaczeli na nie
uczeszczaé rOwniez mezczyzni.

Ten sposéb zdobywania wiedzy zyskal ogromna popularnoé¢ od same-
go poczatku. Podjeto nawet starania o przeksztalcenie tej instytucji w szko-
te wyzsza dla kobiet, ale inicjatywa spotkala sie ze stanowczym sprzeciwem
wladz austriackich. Widzac jednak rosnace zainteresowanie kursami, doko-
nano zmian organizacyjnych i roczny kurs przeksztalcono w dwuletni. Na-
uke mozna bylo pobieraé¢ na wydziatach: Historyczno-Literackim, Przyrodni-
czym oraz Sztuk Pieknych. Wykladowcami byli profesorowie Uniwersytetu
Jagielloriskiego, Akademii Sztuk Pieknych, a takze literaci. W trakcie funk-
cjonowania Wyzszych Kurséw dla Kobiet, czyli do 1924 roku, ukonczylo je
prawie 7 tysiecy kobiet. Wsrod absolwentek byto wiele znanych osobowosci,
jak Olga Boznariska, czy zwigzana pdzZniej z Politechnika Lwowska Helena
Krzemieniewska.Wsréd liczacych sie inicjatyw tego typu nalezy wymieni¢
jeszcze Uniwersytet Latajacy. Dziatal on w Warszawie od 1883 do 1905 roku,
a w 1906 zostal przeksztalcony w Towarzystwo Kurséw Naukowych. Uni-
wersytet zwany byl tez , babskim”, bo okoto 70 procent stuchaczy stanowity
kobiety. W 1893 roku prowadzono tam wyktady na trzech wydziatach: Nauk
Spotecznych, Historyczno-Filologicznym (z Pedagogika) oraz Matematyczno-
-Przyrodniczym®. Wysoko wykwalifikowana kadra nauczycielska i poziom
nauczania, wyzszy niz na zrusyfikowanym Uniwersytecie Warszawskim,
sprawily, ze ukoniczyto go prawie 5 tysiecy kobiet”. Do najstawniejszych ab-
solwentek nalezaly: Maria Sklodowska-Curie, Alicja Dorabialska, Jadwiga
Sikorska i Stanistawa Dowgialtéwna - pézniejsze pierwsze wolne stuchaczki
tak zwanej hospitantki Uniwersytetu Jagielloriskiego.

Wymienione instytucje dostarczaly wiedzy na poziomie szkét wyzszych,
jednak ich absolwenci nie mieli uprawniet do wykonywania wyuczonego
zawodu. Absolwentki kurséw bardzo czesto kontynuowaly wiec nauke na

® J. Suchmiel, Emancypacja naukowa kobiet w uniwersytetach w Krakowie i Lwowie do roku 1939,
http:/ /dlibra.bg.ajd.czest.pl:8080/ Content/2868 / Pedagogika_13_115.pdf, [dostep: 20.09.2017].

¢ D. Zamojska, Akademicy i urzednicy: ksztattowanie ustroju parnstwowych szkot wyzszych
w Polsce 1915-1920, Warszawa 2009, s. 23.

7 P. Bunio i in., Idealistki, sitaczki, reformatorki: kobiety w nauce polskiej, L6dz 2007, s. 16.
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studiach zagranicznych, poniewaz dopiero uzyskanie dyplomu ukonczenia
studiéw pozwalato podjaé¢ prace zawodowq.

Studiujac za granicg, kobiety zetknely sie z ruchem feministycznym, co-
raz szerzej rozlewajacym sie na Europe. Polki rowniez wlaczyty sie w walke
o réownouprawnienie, przy czym w Polsce feminizm mial inny wydzwiek.
Z najwieksza sila wyrazat sie wtasnie w kwestii walki o oswiate. ,Najwieksza
krzywda jest wiec brak oswiaty” - pod tym hastem polskie feministki zaczety
domagac sie prawa do studiowania, prawa do nauki. Wladze uczelni nie za-
jely oficjalnego stanowiska wzgledem tych zadan i nowej sytuacji. Wielokrot-
nie do zwierzchnikéw w Wiedniu kierowano wiec zapytania o wykfadnie, jak
postepowac kiedy o przyjecie na studia ubiegaja sie panie. Wreszcie w 1878
roku Ministerstwo Wyznan i Oswiecenia wydalo rozporzadzenie o uczesz-
czaniu kobiet na wyklady w charakterze hospitantek. Tym samym, aktem
tym uregulowano sprawe kobiet studiujacych na zagranicznych uczelniach,
zezwalajac na nostryfikacje uzyskanych przez nie dyplomoéw.

Ten pozornie rewolucyjny dokument nie rozwigzywal w petni wystepu-
jacych problemoéw. Majac na wzgledzie jakoéc ksztalcenia, stwierdzono, Zze na
najwyzszym etapie musi sie ono odbywac dla kazdej pici oddzielnie. Mogto
wydawac sie, Ze ten idacy naprzeciw oczekiwaniom plci pieknej zapis utatwi
wstep na uczelnie. W praktyce wygladato inaczej.

Brak mozliwosci finansowych, organizacyjnych i sprzeciw konserwatyw-
nego $srodowiska akademickiego spowodowaly, ze nie wprowadzono takiego
rozwiazania, ktore by to umozliwilo. W wyjatkowych przypadkach kobiety
mogly by¢ ,dopuszczone do regularnych dla meskiej mlodziezy przezna-
czonych wykladéw uniwersyteckich”. Warunkiem miato by¢ uzyskanie po-
zwolenia od prowadzacego wyklad i rady wydziatu na uczelni. Jeéli kobieta
zdobyla takie pozwolenie, to i tak przepis zabraniat jej uzyskania statusu stu-
denta nadzwyczajnego, zaliczen i urzedowych poswiadczen o uczeszczaniu
na studia, takze dopuszczenia do wyktadéw. Kobiety mogly by¢ wylacznie
hospitantkami, czyli mogty przybywac na uczelnie ,zawsze tylko na poje-
dyncze, wyraznie oznaczone wyklady”®.

Mimo tych ograniczeni, w 1880 roku wplynat pierwszy wniosek o zgo-
de na studiowanie na Uniwersytecie Jagiellofiskim, a w latach nastepnych
naplywaly kolejne. Jednak do 1894 roku zadnej kobiecie, powolujacej sie
na to rozporzadzenie, nie pozwolono uczestniczy¢ w wykladach. Przetom
nastapil niespodziewanie w 1894 roku, podczas Kongresu Pedagogicznego
we Lwowie, kiedy to Kazimiera Bujwidowa w zaimprowizowanym prze-
moéwieniu przekonala wiekszos¢ uczestnikéw spotkania do glosowania za

8 W.K. Kumaniecki, Zbior najwazniejszych przepisow uniwersyteckich, [s.n.], Krakéw 1913,
s. 45-46.
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mozliwoscia studiowania kobiet na polskich uniwersytetach w charakterze
zwyczajnych stuchaczek. Srodowisko akademickie nie moglo dtuzej wyka-
zywac biernej postawy wobec zmian, jakie dokonywaly sie w procesie edu-
kacji kobiet. Wptyniecie kolejnych podar o zgode na studia na Uniwersytecie
Jagielloriskim spowodowato oficjalng debate o edukacji kobiet na szczeblu
wyzszym. W tym samym roku przyjete zostaly na studia trzy farmaceutki:
Janina Kosmowska, Jadwiga Sikorska i Stanistawa Dowgialléwna’. Stusznie
upominaly sie one o pelne prawa jako studentki. Samo zdobycie wyksztat-
cenia juz nie wystarczalo, one chcialy pracowaé¢ w wyuczonym zawodzie.
Jednakze, przepisy na uniwersytetach jasno stwierdzaty, ze tylko matura
daje prawo do studiowania i zdobycia dyplomu. Pokonanie tej formalnej
przeszkody nastapito dopiero w 1896 roku. Wtedy utworzono pierwsze
gimnazjum zeriskie z programem odpowiadajacym gimnazjum meskiemu,
a dziewczeta zostaly dopuszczone do egzaminéw maturalnych na zasadach
obowiazujacych w szkotach meskich'. W niedtugim czasie wiadze Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego podjely decyzje i w 1897 roku oficjalnie zezwolity
kobietom na studiowanie na Wydziale Filozoficznym, a w 1900 roku - na
Wydziale Lekarskim™.

Srodowisko profesoréw szkét wyzszych w kwestii ksztalcenia kobiet na
szczeblu wyzszym bylo podzielone. Wielu przejawiato podejscie konserwa-
tywne, catkowicie wykluczajac udziat kobiet w tej formie edukacji. Nie bra-
kowalo tez profesoréw aprobujacych i wspierajacych dazenia pici pieknej. Ich
postawa byla niejako kompromisem wypracowanym pomiedzy obowigzuja-
cymi jeszcze przepisami, ktére zakazywaty kobietom nauki w szkotach wyz-
szych, a presja wywierang przez coraz liczniejsza grupe pan zabiegajacych
o mozliwos¢ studiowania. Wielu wigczylo sie wiec w dzialania, realnie poma-
gajac im w dostepie do wiedzy. Jako przyklad mozna wymieni¢ prowadzone
przez profesoréw Uniwersytetu Jagielloriskiego wyktady na Wyzszych Kur-
sach dla Kobiet w Krakowie'.

Lwowskie érodowisko jeszcze inaczej ustosunkowalo sie do problemu
ksztalcenia kobiet na Uniwersytecie Jana Kazimierza. W 1896 roku wiadze
tej uczelni podjely decyzje o uruchomieniu Towarzystwa Kurséw Akade-
mickich dla Kobiet. Oferta byta skierowana tylko i wylacznie do kobiet. Ta

? A. Smywiniska, W poszukiwaniu prababek - o pierwszych filozofkach z Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego (1897-1939) http:/ /etyka.uw.edu.pl/ wp-content/uploads/2013/6/45scrd /09-Smy-
winska-w-poszukiwaniu-prababek.pdf, [dostep: 20.07.2017].

10" Szkolnictwo i oswiata w Galicji 1772-1918, red. nauk. Julian Dybiec i in., Rzeszéw 2015,
s. 85.

1 U. Perkowska, Kobiety w Uniwersytecie Jagielloniskim, https://forumakademickie.pl/
fa-archiwum/archiwum/99/7-8/artykuly/kobiety_na_uj.htm , [dostep: 20.07.2017].

12 R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Wroctaw
1990, s. 121.
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stuszna inicjatywa okazatla sig, niestety, spdzniona™. Otwarcie U] dla kobiet
w 1897 roku spowodowalo, ze pomimo poczatkowo duzej frekwencji kursy
zamknieto juz w 1899 roku.

Udzial kobiet w zyciu, ksztalceniu na uczelniach systematycznie wzrastat.
Naturalna stala sie wiec ich potrzeba oraz che¢ pracy naukowej w tych placow-
kach. W 1907 roku uzyskaly one zgode na zajmowanie stanowisk asystenckich
na uniwersytetach'. Byl to kolejny krok ku wiekszej swobodzie i zaznaczaniu
obecnosci kobiet w nauce. W zupelnie odmiennej sytuacji byly kobiety, ktére
chcialy studiowaé nauki Sciste na Politechnice Lwowskiej. Ta uczelnia nadal
pozostawala dla nich niedostepna. Przetom nastapil w 1911 roku.

Rok, w ktérym Polska odzyskata niepodlegtos¢, przyniost kobietom for-
malng réwnos¢ polityczna i spoteczna. Obecnos¢ kobiet na politechnice zosta-
ta usankcjonowana rozporzadzeniem wydanym w 1919 roku.

Od roku naukowego 1919/20 poczawszy, kobiety ubiegajace sie o przyjecie na stu-
chaczki zwyczajne moga by¢ zapisywane w tym charakterze, o ile wykaza sie warun-
kami wymaganemi przy zapisie od kandydatéw na stuchaczéw zwyczajnych®™.

Od 1918 roku wiadze oswiatowe rozpoczely intensywna prace nad scala-
niem wielu modeli ksztalcenia w jeden system edukacji. Do prac nad nowa
ustawq dotyczaca szkolnictwa zostali zaproszeni przedstawiciele srodowiska
krakowskiego i lwowskiego. Zaskakujaca byla postawa tego ostatniego, re-
prezentowanego przez Uniwersytet Jana Kazimierza i Politechnike Lwowska,
wzgledem profesury kobiet. W projekcie do ustawy rzecznicy tych instytucji
uznali, ze , Profesorami moga by¢ tylko mezczyZzni”'®. Na szczescie ten zapis
nie zyskal aprobaty i zostat skreslony. Nowa ustawa zaczeta obowigzywac od
1920 roku. Kobiety mogly studiowac i zdobywac stopnie doktorskie. Coraz
liczniej obsadzano nimi nizsze stanowiska naukowe. Ruszyty wiec szturmem
na Politechnike!”.

W historie kazdego wydziatu Politechniki Lwowskiej wpisane sa losy
wielu kobiet, ktérych biografie stanowia nie tylko ilustracje przemian zacho-
dzacych w o$wiacie, ale réwniez $§wiadectwo ich indywidualnego wktadu
w rozwdj nauki.

13 Szkolnictwo i oswiata w Galicji 1772-1918, s. 275.

™ Kobieta i kultura: kobiety wsrod tworcow kultury intelektualnej i artystycznej w dobie rozbiorow
i w niepodlegtym pariskie polskim, red. A. Zarnowska, A. Szwarc, Warszawa, 1996, s. 141.

5 Program Szkoly Politechnicznej we Lwowie na rok naukowy 1920721, http:/ / delibra.bg.polsl.
pl/dlibra/docmetadata?id=117, [dostep: 20.07.2017].

6 D. Zamojska, Akademicy i urzednicy, s. 166.

7" ]. Pilatowicz, Politechnika Lwowska w dwudziestoleciu miedzywojennym, http://bazhum.
muzhp.pl/media/ /files/Kwartalnik_Historii_Nauki_i_Techniki/Kwartalnik_Historii_
Nauki_i_Techniki-r1991-t36-n1/Kwartalnik_Historii_Nauki_i_Techniki-r1991-t36-n1-s25-70/
Kwartalnik_Historii_Nauki_i_Techniki-r1991-t36-n1-s25-70.pdf, [dostep: 20.07.2017].
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Najwieksza popularnoscig wsréd kobiet cieszyt sie Wydzial Chemiczny
Politechniki Lwowskiej. Ze statystyk wynika, ze w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym co trzecia/czwarta studentka tej uczelni wybierata wiasnie che-
mie. Chemiczki stanowily réwniez najliczniejsza grupe absolwentek. Az 68
spoéréd ponad 180 dyploméw uzyskanych przez kobiety na Politechnice
w latach 1918-1939 nalezato do pan o wyksztalceniu inzyniera chemika'®.

Jedna z pierwszych studentek Wydzialu Chemicznego byta Maria Huelle,
corka profesora Politechniki Lwowskiej - Tadeusza Fiedlera. Studia rozpo-
czela na Uniwersytecie Jana Kazimierza, ale kiedy tylko Politechnika umoz-
liwila kobietom nauke, od razu przeniosia sie na te uczelnie. Pracowata w la-
tach 1920-1925 jako asystentka w Katedrze Technologii Chemicznej.

W historie Politechniki Lwowskiej jako pierwsza kobieta doktor wpisa-
ta sie¢ Bogustawa Jezowska-Trzebiatowska. Dysertacje obronita w 1935 roku,
a z Wydziatem Chemicznym uczelni byta zwigzana od 1926 roku. Po studiach
pracowala na wydziale jako asystentka - az do wybuchu II wojny $§wiatowej.
Po wojnie osiedlila sie¢ we Wroclawiu i brata udziat w organizowaniu Wy-
dziatu Chemicznego na Uniwersytecie Wroctawskim oraz Politechnice Wro-
clawskiej®.

Z Wydziatem Chemicznym Politechniki Lwowskiej zwigzana byta réw-
niez Alicja Dorabialska, znana w $rodowisku naukowym jako pierwsza ko-
bieta z tytutem profesora. Przebieg jej kariery naukowej jest odzwierciedle-
niem drogi, jaka w XX wieku musialy pokona¢ kobiety, ktére pragnely sie
uczy¢. Pomimo ze ukoriczyla szkote srednig i zdala mature, nauke postano-
wila kontynuowaé w substytucie szkoly wyzszej - Towarzystwie Kurséw Na-
ukowych w Warszawie oraz na Wyzszych Kursach Zenskich w Petersburgu,
zwanych Bestuzewowskimi. Od chwili uzyskania niepodleglosci zwigzana
byla przez wiele lat z warszawskim osrodkiem naukowym. Doktoryzowa-
ta sie¢ na Uniwersytecie Warszawskim, a habilitacje uzyskata na Politechnice
Warszawskiej. Na stanowisku asystentki Politechniki Warszawskiej byta za-
trudniona do 1934 roku (w tym okresie przez 2 lata pracowala w Instytucie
Radowym pod kierunkiem Marii Curie-Sklodowskiej w Paryzu).

Niespodziewanie w 1932 roku Alicja Dorabialska otrzymata nominacje
profesorska na Wydziale Chemicznym Politechniki Lwowskiej. Niestety,
srodowisko Iwowskich chemikéw byto podzielone, jednak w wiekszosci nie-
przychylnie nastawione do kobiety z tytutem profesora®. Rowniez wiekszosé
profesoréw innych wydzialéw uznawata wprowadzenie kobiety na uczelnie

¥ Tamze.

19 J. Rozynek, Doktorzy honoris causa Uniwersytetu Wroctawskiego 1948-1992, http:/ /uni.wroc.
pl/o-nas/nagrody-i-wyr%C3%B3%C5%BCnienia/ doktorzy-honoris-causa/bogus % C5%82a-
wa-je % C5%BCowska-trzebiatowska [dostep: 20.07.2017].

% Uzyskatla poparcie tylko od prof. Wiktora Jakéba i Adolfa Joszta.
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za niedopuszczalne obnizenie poziomu i powagi politechniki®’. Sprawa zo-
stala rozwigzana dopiero w 1934 roku, dzieki J6zefowi Pilsudskiemu. Obec-
nie z uémiechem czytamy o okolicznosciach, w jakich Dorabialska zostata
profesorem:

Na jakims przyjeciu w Belwederze 6wczesny minister WR i OP Waclaw Jedrzejewski
zwrocit sie do marszatka:

- Panie Marszatku! Mamy ktopot. Kandydatka na Katedre Chemii Fizycznej na Poli-
technice Lwowskiej jest kobieta, Alicja Dorabialska.

- No to co? - huknat Marszalek

- Niech sie baba pokaze®.

Pani profesor pracowata na Wydziale Chemicznym Politechniki Lwow-
skiej do 1939 roku, petniac w roku akademickim 1936/1937 funkcje dzieka-
na. Z czasem zostata zaakceptowana przez srodowisko akademickie. W 1939
roku opuscita Lwéw. Rozstala sie z uczelnig, ale nie z chemia. W czasie wojny
wykladata ten przedmiot na tajnych kompletach Politechniki Warszawskie;j.
Pod koniec wojny, kiedy zaczely sie formowac nowe oérodki naukowe w Pol-
sce, zostala zaangazowana w organizacje nowo tworzacego sie Wydziatu
Chemicznego Politechniki £.6dzkiej.

Z osoba Alicji Dorabialskiej i z Politechnika £.6dzka zwigzana byla Eligia
Turska. Studiowata chemie na Wydziale Chemicznym Politechniki Warszaw-
skiej, ale kiedy Alicja Dorabialska wyjechala na Politechnike Lwowska, udata
sie do Lwowa i rozpoczela tam prace na stanowisku asystentki. We Lwowie
zawigzala sie przyjazn, ktéra zaowocowata wieloletnig wspétpraca naukowa.
Profesor Dorabialska byla promotorem pracy doktorskiej Eligii Turskiej, a po
wojnie obie braly udzial w organizowaniu Katedry Chemii Fizycznej Polime-
row na Politechnice £.6dzkiej. W latach 70. XX wieku Eligia Turska zwigzata
sie z Politechnika Slaska?.

Po II wojnie $wiatowej chemiczki Politechniki Lwowskiej los rozrzucit po
calej Polsce. Dzigki swojej pracy cieszyly sie juz tak duzym uznaniem na polu
naukowym, Ze po wojnie mogly angazowac sie w prace nad organizowaniem
wiekszosci polskich osrodkoéw nauki. Wspétorganizowaly wydziaty che-
miczne na politechnikach: warszawskiej, 16dzkiej, Slaskiej, czy wroctawskiej.

Jedna z takich os6b byta Czestawa Troszkiewiczowa. Z Politechnika
Lwowska zwigzana bylta od 1925 roku, kiedy to rozpoczeta studia na Wydzia-
le Chemicznym, egzamin dyplomowy ztozyla w 1934 roku, uzyskujac stopiers

2 J. Pitatowicz, Politechnika Lwowska w dwudziestoleciu miedzywojennym.

2 J. Kroh, Wspomnienie o profesor Alicji Dorabialskiej, Zeszyty Historyczne Politechniki £.6dz-
kiej, 2002, 1, s. 55.

B S. Polowinski, Prof. dr inz. Eligia Turska (1909-1996), Zeszyty Historyczne Politechniki
Lodzkiej, 2007, 5, s. 103-106.
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inzyniera chemika. Jeszcze w trakcie studiow, w 1930 roku, rozpoczela prace
zawodowa w charakterze zastepcy asystenta, a po obronie dyplomu konty-
nuowala ja na etacie starszego asystenta w Katedrze Chemii Organicznej na
Wydziale Chemicznym Politechniki*. Pracowata na uczelni przez caty okres
wojny. Kiedy wiadomo byto, ze Politechnika nie bedzie juz uczelnig polska,
wyjechata do Gliwic, gdzie uczestniczyla w organizacji nowo powstajacej
uczelni - Politechniki Slaskiej?.

Z osrodkiem naukowym utworzonym po wojnie we Wroclawiu splotly
swe losy dwie lwowskie chemiczki. Pierwsza byla Zofia Skrowaczewska -
absolwentka Wydziatu Chemicznego Politechniki Lwowskiej. W latach 1931-
1945 zatrudniona jako mlodszy asystent tego Wydziatu, po wojnie podjela
prace na Politechnice Wroctawskiej, uczestniczac w pracach powolujacych
do zycia te uczelnie®. Druga byla Maria Witkiewiczowa, z domu Hamerska.
Jako corka profesora Politechniki - profesora Wiktora Hamerskiego - odebra-
ta gruntowne i wszechstronne wyksztalcenie. Studiowata na Uniwersytecie
Jana Kazimierza we Lwowie i na tej uczelni zdobyta réwniez stopieni doktora.
Na Politechnice Lwowskiej, na Wydziale Chemii pracowata tylko rok w roli
asystentki. Wzgledy rodzinne zdecydowaly o zakoriczeniu pracy naukowej.
W czasie wojny doswiadczyla wielkiej rodzinnej tragedii. Jej maz - profesor
Roman Witkiewicz i brat - Edward Hamerski (obaj zwigzani z Politechnika
Lwowska) stali sie ofiarami mordu profesoréw na Wzgérzach Wuleckich
w 1941 roku®. Po wojnie wrdcita do Polski i w 1946 roku rozpoczeta prace
na etacie asystenta w Zakladzie Mineralogii Wydziatu Nauk Przyrodniczych
Uniwersytetu we Wroctawiu. Wiele lat poswiecila na uporzadkowanie, opi-
sanie, sklasyfikowanie uniwersyteckich zbioréw mineralogicznych®.

Drugim wydziatem, ktéry cieszyl sie duzym zainteresowaniem kobiet na
Politechnice Lwowskiej byl Wydzial Rolniczo-Lasowy. Niewiele jest opra-
cowan, ktére pozwolityby odtworzy¢, ile kobiet po raz pierwszy wstapi-
fo w jego mury i w ktérym roku. Na podstawie rozproszonych informacji
w literaturze przedmiotu mozna podac, ze w 1919 roku na wydziat przyjeto
20 studentek. Przez kolejne 20 lat liczebnos¢ stuchaczek wydziatu utrzymy-

% Z. Poptawski, Wykaz pracownikow naukowych Politechniki Lwowskiej w latach 1844-1945,
Krakow 1994, s. 193.

» K. Walczak, Prof. dr inz. Czestawa Troszkiewicz (1902-1985), http:/ /www.chemia.polsl.pl/
stowarzyszenie/index.php/ profesorowie/86-wydzial / profesorowie/122-prof-dr-inz-czesla-
wa-troszkiewicz, [dostep: 20.07.2017].

2% J. Mlochowski, Wspomnienie o profesor Zofii Skrowaczewskiej, Wiadomosci Chemiczne,
1996, 50, s. 3-4.

# K. Klimas, In memory dr Maria Witkiewiczowa, http://gs.ing.pan.pl/35_PDF/GS35_69-
70_Witk.pdf, [dostep: 20.07.2017].

% Historia Muzeum Mineralogicznego Uniwersytetu Wroctawskiego i jego zbiorow, http:/ /www.
muzmin.ing.uni.wroc.pl/ teksty.php?plik=muzeum.php, [dostep: 20.07.2017].
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wala si¢ na tym samym poziomie. Jedna z pierwszych absolwentek byta Sta-
nistawa Fiedleré6wna - druga cérka profesora Tadeusza Fiedlera, dziekana
i rektora Politechniki Lwowskiej. Przez dwa lata pracowata w Katedrze Rol-
nictwa.

Wiekszos¢ kobiet obejmowata na ,Rolasie” stanowiska pomocnicze, i to
na krotko. Ich wkiad w nauke nie byl imponujacy i nie zdobyly tylu tytu-
t6w naukowych co chemiczki. Wéréd niewielu kobiet, ktére pracowaly tu na-
ukowo nalezy wymieni¢ Zofie Dubiska. Po ukoriczeniu studiéw w 1929 roku
rozpoczela prace na Politechnice Lwowskiej pelnigc obowiazki mlodszego
asystenta w Katedrze Uprawy Roli i Roslin. Pracowata zaledwie rok. Po woj-
nie wraz z mezem, profesorem J6zefem Dubiskim, przeniosta si¢ do Olsztyna
i w tamtejszej Wyzszej Szkole Rolniczej kontynuowala prace naukows, zaj-
mujac sie hodowla zwierzat.

Kobietg, ktéra wniosta najwiekszy wkiad w rozwéj nauki byta Helena
Krzemieniewska. Jej edukacja przypadla na czasy, kiedy uczelnie w Polsce
dopiero zaczynaly otwieraé¢ przed kobietami swoje drzwi, a status studentki
nie byto wecale tak tatwo uzyska¢. W Krakowie w 1896 roku ukoriczyla Wy-
dziat Przyrodniczy na Wyzszych Kursach Naukowych dla Kobiet im. Adria-
na Baranieckiego. W latach 1896-1900 studiowala, jako wolny stuchacz, na
Uniwersytecie Jagielloriskim matematyke, a nastepnie nauki przyrodnicze,
specjalizujac sie w fizjologii roslin. W 1919 roku przeniosla si¢ wraz z mezem
do Lwowa, gdzie objela stanowisko zastepcy profesora botaniki na Wydzia-
le Rolniczo-Lasowym Politechniki Lwowskiej. Pracowala na tym stanowisku
do 1924 roku. Od 1925 roku skupita sie na pracy naukowej i wspdtpracowata
z mezem Sewerynem, botanikiem. Nominacjg z 1 kwietnia 1946 roku zostala
powolana na stanowisko profesora zwyczajnego na bedacym w trakcie orga-
nizacji Uniwersytecie Wroctawskim, gdzie objeta Katedre Fizjologii Roslin.
Stworzyla tam wlasng Szkote Fizjologéw i Mikrobiologow?.

Poprzez studia na Wydziale Rolniczo-Lasowym zwigzala swa historie
z Politechnika Lwowska rowniez Wanda Szczepula. Niestety, wybuch wojny
przerwal jej edukacje. Po wojnie wspolnie z mezem ukorniczyla studia w Kra-
kowie, a nastepnie przeniosta si¢ na Wydzial Chemiczny Politechniki Gdan-
skiej. Wanda Szczepula byta pierwsza kobietg, ktéra uzyskala tytul profesora
na Politechnice Gdariskiej™.

Wsrod absolwentek Wydzialu Rolniczo-Lasowego nalezy wymienic¢
jeszcze Janine Syniewska - corke chemika, profesora Politechniki Lwow-
skiej, Wiktora Syniewskiego. Studiowata na Uniwersytecie Jana Kazimierza

» ].Buda, Materiaty Seweryna i Heleny Krzemieniewskich (1871-1945; 1978-1966) (I1I-174),
http:/ /www.petea.home.pl/apan/files/user_files2/biuletyn51.pdf, [dostep: 16.08.2017].

% K. Murawski, Gdariskie Miniatury — Kobiety nauki, http:/ / gdanskieminiatury.ikm.gda.pl/
wp-content/uploads/2015/04/Kobiety_nauki_kolor.pdf , [dostep: 16.08.2017].
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we Lwowie. Prace zawodowa na Politechnice Lwowskiej rozpoczeta w 1919
roku jako asystent w Katedrze Geologii i Paleontologii. Z uczelnig zwigzana
byla do 1946 roku. Przeszla przez wszystkie szczeble pomocniczego pracow-
nika nauki, rozpoczynajac jako mlodszy asystent, a koriczac na stanowisku
adiunkta. Pelnita ponadto funkcje kustosza Muzeum Mineralogiczno-Geolo-
gicznego. Po wojnie nie pracowata na zadnej uczelni, zawodowo zwiazala sie
z przemyslem naftowym?®.

Kolejnym wydzialem Politechniki Lwowskiej licznie reprezentowanym
przez kobiety byl Wydziatl Architektoniczny. Fakt ten nie znalazl jednak
wyrazu w liczbie zajmowanych przez nie stanowisk naukowych na uczelni.
W latach 1918-1939 stanowisko pracownika pomocniczego przypadlo tylko
jednej kobiecie i zaledwie na kilka lat.

Osoba ta byla Irena Wieczorkowa, z domu Obminska. Na stanowisku star-
szego asystenta Katedry Budownictwa Utylitarnego Politechniki Lwowskiej
pracowala w latach 1925-1928. Byla cérka profesora Tadeusza Obminskiego,
architekta, rektora uczelni. Dzigki jej projektom powstalo wiele doméw ludo-
wych, kolonijnych, starostw i koscioléw we wschodniej Matopolsce™.

Droga kobiet w XIX wieku do pelnego dostepu do nauki byla bardzo
trudna. Pierwsze kroki kierowaly na uniwersytety, o studiowaniu w szko-
tach technicznych tylko marzac. W konsekwengji, uczelnie techniczne nie
braly czynnego udzialu w dyskusji odnosnie ich edukacji i nie szukatly roz-
wigzan prawnych umozliwiajacych kobietom studiowanie. Skutkiem tego na
Politechnice Lwowskiej kobiety pojawily sie, w poréwnaniu z uniwersyteta-
mi, z duzym, bo 14-letnim opéZnieniem (zezwolono im studiowaé dopiero
w 1911 roku). Odwotujac sie do dostepnych Zrédel, sytuacje kobiet na Poli-
technice Lwowskiej mozna odtwarzac¢ dopiero od 1918 roku. Brak opracowarn
uniemozliwia wypelnienie luki pomiedzy rokiem 1911 i 1918. Wprawdzie
udzial kobiet w zyciu Politechniki Lwowskiej od 1918 roku systematycznie
rést, jednak nie wptyneto to znaczaco na frekwencje i do 1939 roku pozostala
ona na poziomie nieco ponad 4 procent wszystkich studentéw. W dwudzie-
stoleciu miedzywojennym Politechnike ukoriczylo okoto 180 kobiet, co sta-
nowilo 3,8 procenta wszystkich absolwentéw uczelni. Najwiecej dyploméw
obroniono na wydziatach: Chemicznym, Architektonicznym i Rolniczo-Laso-
wym. Pozostale wydzialy ukoriczylo zaledwie kilka absolwentek. Ani jedna
kobieta nie zdobyla tytulu inzyniera hydrotechnika i inzyniera lesnika®. Po

3 M. Kamieriski, Janina Syniewska (1893-1951), http:/ /www.asgp.pl/sites/default/files/
volumes/22_4_522_523.pdf, [dostep: 16.08.2017].

2 SM. Brzozowski, Tadeusz Obmiriski, http:/ /www.ipsb.nina.gov.pl/index.php/a/tade-
usz-obminski, [dostep: 16.08.2017].

¥ . Pitatowicz, Politechnika Lwowska w dwudziestoleciu miedzywojennym.
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ujednoliceniu przepiséw i wprowadzeniu w zycie nowej ustawy o$wiatowej,
w 1920 roku nastapit przetom i bardzo szybko uczelnia zaczeta zapelniaé sie
kobietami zatrudnionymi na etacie asystenta i adiunkta. Jesli przeanalizowac
liczbe zajmowanych stanowisk wzgledem czasu pracy, to wyniki sg zaska-
kujace. Sposréd 67 kobiet pracujacych w latach 1918-1939 na stanowiskach
asystenta i adiunkta, ponad potowa, czyli 35 0s6b, pracowata bardzo krétko,
najwyzej rok lub dwa. Zauwazy¢ mozna, ze liczba studentek na wydziatach
nie przeklada sie na liczbe zajmowanych przez nie stanowisk mtodszych pra-
cownikéw nauki, ani na rozwdéj naukowy. Najwiecej asystentek pracowato na
Wydziale Rolniczo-Lasowym, jednak krotko i niewiele z nich osiggneto wy-
sokie stopnie naukowe. Na architekturze rowniez studiowato wiele kobiet,
ale tylko jedna pracowata jako asystentka. Wydzial Chemiczny wyrézniat sie
najwieksza liczba studentek, absolwentek i profesorek. Kobiety, ktére rozpo-
czely prace w latach 20., nie osiagnely wyzszych stanowisk w akademickiej
hierarchii. Sytuacja zmienita si¢ diametralnie w nastepnym dziesiecioleciu.
Bardzo wiele kobiet zatrudnionych na Politechnice Lwowskiej kontynuowato
swoja prace naukowg, osiggajac dopiero po II wojnie swiatowej range samo-
dzielnych pracownikéw naukowych.

W dziejach Politechniki Lwowskiej momentem przelomowym okazat sie
wybuch wojny. Odcisnal pietno na karierze naukowej i zyciu prywatnym
wielu zwigzanych z nig kobiet.

Do takich os6b nalezata Zofia Baléwna. Zatrudniona na Politechnice Lwow-
skiej przez 10 lat, w Katedrze Fizyki jako asystentka, zakoriczyta prace naukowa
w 1936 roku. Po wojnie podjeta obowigzki nauczycielki w szkole $redniej*. Ja-
nina Szabatowska , Janka”, absolwentka Wydziatu Chemii Politechniki Lwow-
skiej, pracowata na uczelni w latach 1926-1935 jako starszy asystent w Katedrze
Chemii Rolnej i Gleboznawstwa. Od 1935 roku byta kierownikiem Centralnego
Laboratorium Kopaln Pszczyniskich. W czasie wojny udzielata sie w Armii Kra-
jowej i organizowata produkcje materialéow wybuchowych®.

Z Politechnika Lwowska zwigzala swe losy takze Ewa Neymanéwna-Pila-
towa. Jako ,nieprzecietna indywidualnos¢ naukowa”, bedac jeszcze student-
ka Politechniki Lwowskiej, rozpoczeta prace na stanowisku asystenta. Duze
zaangazowanie w pracy zaowocowalo imponujacym dorobkiem naukowym.
Wspotpracowala z mezem nad rozbudowq i organizacja Katedry Technolo-
gii Nafty i Gazow Ziemnych, dzieki czemu katedra ta stala sie przodujacym

¥ E. Iwaszkiewicz-Dobrzariska, Wspomnienia Elzbiety Iwaszkiewicz-Dobrzafiskiej, http://
www.gce.gliwice.pl/jubileusz/wspomnienia2.html, [dostep: 16.08.2017].

% W. Smisniewicz, Produkcja materiatow wybuchowych w wytwdérniach Armii Krajowej
w Warszawie w latach 1940-1944, Rocznik Warszawski, 2006, 34, s. 180.
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osrodkiem w Europie®*. W latach 1941-1944 pracowala w Iwowskiej firmie
»~Laokoon”. Po wojnie rozpoczela organizowanie Katedry Technologii Nafty
i Paliw Plynnych na Politechnice Slaskiej w Gliwicach. Réwnoczesnie praco-
watla na Politechnice Wroctawskiej. Wojna odcisneta swe pietno na psychice
tej uzdolnionej kobiety. Jedna z ofiar mordu Iwowskich profesorow w 1941
roku byl jej maz, profesor Stanistaw Pilat. Po wojnie, kiedy dotarla do niej
wiadomos¢ potwierdzajaca ostatecznie liste nazwisk wymordowanych pro-
fesoréw, zmarta w 1945 roku $miercig samobdjcza™.

Wojna i fakt, Ze uczelnia znalazla sie poza granicami Polski, niewatpli-
wie wplynetly na losy naukowe kobiet. Wiele z nich zrezygnowato z kariery
naukowej, niektére kontynuowaly ja na innych uczelniach. Dumnie mozemy
wskazac te, ktére wniosly ogromny wkiad w rozwéj nauki polskiej. I byly to
osoby, ktére poprzez edukacje czy prace naukowa zetknely sie z ta najstarsza
uczelnia techniczng w Polsce.
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TAMARA ZACHARUK, LEstaw PYTKA (RED.), Mozliwosci i ograniczenia edukacji inkluzyj-
nej. Egzemplifikacje, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Huma-
nistycznego w Siedlcach, Siedlce 2018, ss. 147

W roku 2018 ukazata si¢ ksigzka pod redakcja Tamary Zacharuk i Lestawa
Pytki, zatytulowana Mozliwosci i ograniczenia edukacji inkluzyjnej. Egzemplifika-
cje. Wpisuje sie ona w obszar refleksji naukowej nad edukacja wiaczajaca i ba-
dan z tym zwigzanych. Edukacja wigczajaca oparta jest na zrozumieniu potrzeb
wszystkich 0s6b, majacych pelne prawo do korzystania z edukacji powszechnej.
Chodzi o szanse na dobry start w zycie wszystkich uczniéw, réwniez tych z nie-
pelnosprawnosciami'.

W perspektywie tej aktualne i konieczne jest podejmowanie oraz analizowa-
nie szeroko rozumianej tematyki inkluzji spotecznej, edukacji inkluzyjnej, a tak-
ze dziatarh majacych na celu stworzenie dzieciom jak najlepszych warunkéw dla
rozwoju kazdego z nich. Potrzeba do tego adekwatnych dzialan, jak réwniez
przewidywania probleméw z tym zwigzanych oraz przygotowywania sie do
optymalnego ich rozwigzywania®. Niezbedna do tego jest refleksja naukowa oraz
prowadzenie rzetelnych badan w tej dziedzinie. Ciagle potrzeba poszukiwac no-
wych, adekwatnych do sytuacji, sposobéw edukacji. W ten obszar poszukiwan
wpisuje si¢ omawiana publikacja, ktére stanowi zbiér interesujacych i aktualnych
watkéw dotyczacych wspédlczesnej edukacji inkluzyjnej, zwigzanych z tym roz-
wigzan oraz istniejacych ograniczen.

1 T. Zacharuk, Wigczajgca edukacja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t.7, red.
T. Pilch, Warszawa 2008, s. 167-172; G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz, Wokdt edukacji wig-
czajgcej. Efekty ksztatcenia uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim w klasach
specjalnych, integracyjnych i ogolnodostepnych, Warszawa 2010; J. Kruk-Lasocka, Dostrzec dziecko
z perspektywy edukacji wigczajgcej, Wroctaw 2012; T. Biernat, J.A. Malinowski, O wigczajgcej i wy-
kluczajgcej funkcji edukacji - refleksje wprowadzajgce, [w:] Edukacja a wtqczenie spoteczne: konteksty
socjalne i pedagogiczne, red. T. Biernat, J.A. Malinowski, Torunii 2013, s.7-16; D. Al-Khamisy,
Edukacja wtqczajgca edukacjq dialogu. W poszukiwaniu modelu edukacji dla ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, Warszawa 2013; A.B. Jardzioch, Edukacja wlgczajgca w Polsce, Polska Mysl
Pedagogiczna, 2017, 3, s. 193-205.

? Rozporzadzenie MEN 2010; Rozporzadzenie MEN 2013; Rozporzadzenie MEN 2015.
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W ksiazce tej znajduje sie dziesie¢ tekstow. Artykut otwierajacy, autorstwa
Kornelii Czerwinskiej, nosi tytul: Czas wolny mtodziezy z niepetnosprawnoscig wzro-
ku - kontekst rozwojowy, inkluzyjny, emancypacyjny. Tekst ten stanowi wprowadze-
nie do rozwazan na temat edukacji inkluzyjnej. Autorka dokonuje analizy kate-
gorii ,,czas wolny”, podkreslajac, ze jest to istotna kategoria w psychospotecznym
funkcjonowaniu mtodych ludzi z niepelnosprawnosécia. Wskazuje na pogtebione
rozumienie pojecia czasu wolnego, ktéry nie stanowi jedynie prostej antytezy pra-
cy i obowigzkéw, lecz jest waznym elementem zycia kazdego czlowieka. W tym
kontekscie wskazuje i uzasadnia potrzebe wlasciwej organizacji czasu wolnego,
jako wlaczajacej dla osob z niepelnosprawnoscia wzroku do gtéwnego nurtu zy-
cia zbiorowego. Sugeruje rowniez konieczno$¢ badan, wieloptaszczyznowych
analiz, majgcych na celu poznanie subiektywnych odczué i perspektywy osob
niewidomych i stabowidzacych w odniesieniu do spedzania czasu wolnego.

W drugim za$ tekscie ksigzki Marlena Puchowska podejmuje istotny problem
udaru moézgu, ktory jest jedna z najczestszych przyczyn zgonéw i trwatej niepet-
nosprawnoéci. W artykule: Udar mézgu jako ryzyko ekskluzji — mity i fakty. Doniesie-
nie z badan prezentuje wyniki przeprowadzonych badan wiasnych. Dowodzi eks-
kluzji oséb po udarze z zycia towarzyskiego, braku zrozumienia potrzeb takich
0s6b oraz niedostatecznych dziatani zapobiegajacych ich wykluczeniu. Zwraca
uwage na brak rozwigzan systemowych zapobiegajacych wykluczeniu chorych
po udarze. Konieczne jest wspoétczesnie edukowanie personelu medycznego oraz
calego spoleczenistwa w zakresie tego powaznego problemu zdrowotnego i spo-
tecznego w Polsce.

Kolejny artykul nosi tytul: Edukacja uczniow z niepetnosprawnosciq wzroku
w Polsce - szanse, zagrozenia, wyzwania. Autorka, Kamila Miler-Zdanowska, przed-
stawia korzysci i trudnosci, jakie moga mie¢ miejsce w przypadku wyboru przez
ucznia z niepetnosprawnoscia wzroku jednej z dostepnych form edukacji w Pol-
sce. Wskazuje réwniez na istotny czynnik wplywajacy na przebieg takiej eduka-
qji, jakim jest kontakt ucznia z niepetnosprawnoscia wzroku z jego srodowiskiem
rodzinnym.

Nastepny artykut to tekst Sylwii Sipko: Edukacja empatii w szkotach sposobem na
inkluzje spoteczng. Autorka przywoluje w nim definicje empatii, dokonuje préby
wyjasénienia, na czym polega zaleta bycia czlowiekiem empatycznym i jakie wy-
nikaja z tego korzysci w wymiarze spotecznym. Dokonuje tego w sposéb dos¢
zdawkowy, bez glebszej refleksji czy miejscami chocby elementarnych podstaw
psychologii i nie uwzglednia przy tym zadnego kontekstu, co prowadzi do bar-
dzo sptyconych wnioskéw, ktére nie wynikaja z rzetelnych przestanek. Na przy-
kiad, twierdzi, ze ,Osoba z dobrze wyksztalcong empatig, (...) wie, co zamierza
druga osoba w danym momencie” (s. 58). Ot6z, bez dodatkowego wyjasnienia,
o co dokladnie chodzi, czytelnik nie jest w stanie rozrézni¢ czlowieka empatycz-
nego (,z dobrze wyksztalcong empatia”) od jasnowidza. Twierdzenie to jest bar-
dzo lakoniczne i nie ma nic wspélnego z podstawami naukowymi. By¢ moze to
jakis skrot myslowy tego, co Autorka miata na mysli. Niestety, bez precyzyjnego
sformulowania ta teza jest naukowo nieuzasadniona. Podobny ton braku precy-
zyjnosci jezyka, jakim powinien charakteryzowac sie jezyk rozumiany powszech-
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nie jako naukowy, mozna spotkac réwniez w innych miejscach omawianego tek-
stu. Stad nalezy go uzna¢, pod tym wzgledem, za niedopracowany. Nie znaczy to
jednak, ze caly artykut jest bezwartosciowy. Autorka wskazuje, wprawdzie dos¢
ogolnikowo, na powszechnie znany i akceptowany spolecznie fakt, ze empatia
ma pozytywny wplyw na relacje miedzyosobowe. Trafnie natomiast zwraca
uwage na zalezno$¢ miedzy empatiq a sfera moralnosci cztowieka; te passusy wy-
daja sie najbardziej dopracowane pod wzgledem merytorycznym i jezykowym.
Podkresla takze nieodzownos¢ empatii w procesach inkluzji oraz w profilaktyce
wykluczenia, co ma zwiazek z poprzedzajaca te tresci teza o zwigzku empatii
z moralnoscig cztowieka. Autorka wnioskuje zatem o tworzenie programéw edu-
kacyjnych, ktére miatyby na celu rozwijanie empatii u mtodych ludzi.

Kolejny artykul w omawianej ksigzce jest zatytutowany: Przeciw wykluczeniu
- studium przypadku. Pauline Ploch opisuje ciekawy przypadek kobiety z zespo-
tem Downa. Trafnie wskazuje w nim na trudny proces dzialan przeciw wyklu-
czeniu takich os6b. Podkresla, iz w procesie wychowania inkluzyjnego musi by¢
wpisane nieustanne dazenie do dostrzegania, poznawania i uznania w niepet-
nosprawnym czlowieka. W ten sposéb zarysowuje sie w tym artykule persona-
listyczny aspekt wychowania oraz wszelkich dziatan inkluzyjnych, jak réwniez
przeciwdzialania wykluczeniom spolecznym, co jest tu szczegdlnie cenne.

Kornelia Czerwiniska podejmuje za$ refleksje nad ciekawg tematyka wiasci-
wego wykorzystywania czasu wolnego przez osoby z niepelnosprawnoscia, ze
szczegolnym uwzglednieniem oséb niewidomych. W artykule: Leisure time from
the perspective of social inclusion of people with visual impairments wskazuje na zna-
czenie korzystania z czasu wolnego zaré6wno w kontekscie indywidualnym, jak
i spotecznym. Omawia sposoby i mozliwosci spedzania czasu wolnego przez
osoby niewidome. Przedstawia to poprzez pryzmat ich uczestnictwa w zyciu
spolecznym. Zaznaczy¢ nalezy szeroki zas6b zrodlowy wykorzystanej literatury
w zakresie omawianej tematyki, co niewatpliwie podnosi jakoé¢ naukowa tego
tekstu.

Nastepny artykut w omawianej ksiazce to Analiza czynnikow warunkujgcych
efektywnosc pracy sqdowych kuratoréw rodzinnych Katarzyny Nawrockiej i Agniesz-
ki Struminskiej, dotyczacy skutecznosci dziatania kurateli sadowej. Autorki
dokonuja analizy przeprowadzonych badan, ktére mialy na celu wskazanie
czynnikéw wplywajacych istotnie na efektywnos$é podejmowanych dziatar re-
socjalizacyjnych. Z badan tych wynika, ze najbardziej istotne dla skutecznego
nadzoru sa: praktyczna znajomos¢ problematyki resocjalizacji nieletnich i pod-
stawowych zasad wychowania, umiejetnoé¢ wykorzystania wiedzy w praktyce
resocjalizacyjnej, predyspozycje osobowosciowe kuratora, wytworzenie wiasci-
wego klimatu podczas pierwszego spotkania z podopiecznym, trafny dobér oso-
by kuratora oraz jego umiejetnos¢ dobrej wspétpracy z rodzina podopiecznego.
Ponadto, zwraca si¢ jeszcze uwage na liczbe nadzoréw nad nieletnimi. Wedtug
tych badan, czynnikami nieistotnymi w kurateli s takie cechy kuratora, jak: wy-
glad zewnetrzny, uroda, wzrost, sita, jak réwniez czynnik zaspokajania jego wta-
snych ambicji. Z pewnoscia warto kontynuowac te badania, rozszerzajac je na
inny teren badawczy, aby mie¢ szerszy poglad na to zagadnienie.
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Kolejny tekst, autorstwa Joanny Moledy, dotyczy Analizy cech spoleczno-
demograficznych nieletnich nieprzystosowanych spotecznie. Prowadzone badania
wlasne mialy na celu ustalenie tych cech chlopcéw przebywajacych w mto-
dziezowych osrodkach wychowawczych. Badania potwierdzily wystepowanie
istotnego czynnika prowadzacego do nieprzystosowania badanych, jakim jest
niesprzyjajace funkcjonowanie ich $rodowiska rodzinnego. Gléwnie chodzi
o rozbite rodziny tych chlopcéw, niekorzystng sytuacje finansowa w rodzinie
oraz negatywne wzory zachowania rodzicéw (zwlaszcza naduzywanie alkoho-
lu i przestepczosé).

Nastepny artykut dotyczy zagadnienia Postaw rodzicielskich matek odbywajgcych
kare pozbawienia wolnosci. Aneta Domzalska prezentuje w nim wyniki prowadzo-
nych badan wlasnych, z wykorzystaniem kwestionariusza postaw rodzicielskich
Marii Ziemskiej oraz swojego autorskiego kwestionariusza ankiety. Ta diagnoza
postaw skazanych matek powinna mie¢ odzwierciedlenie w dziataniach resocja-
lizacyjno-terapeutycznych wobec tych, ktérych owe postawy przejawiaja niepra-
widlowosci.

Ostatni tekst, autorstwa Kazimierza Pospiszyla, jest zatytulowany We-
wnetrzne blokady inkluzji. Jest to dobry merytorycznie tekst dotyczacy zagad-
nienia wstydu i poczucia winy, a takze zachowan patologicznych: agres;ji
i uzaleznien. Autor omawia te zagadnienia w kontekécie oddziatywan reso-
cjalizacyjnych oraz trudnosci w otwieraniu sie czlowieka na innego (,,bloka-
da inkluzji”). Szczegdlnie interesujacy jest watek o sukcesach oddziatywan
resocjalizacyjnych, ktére sg oparte na rozbudzaniu w cztowieku potencjalno-
$ci rozwojowych, co jest jednoczesnie sposobem ksztalttowania inkluzyjnego,
prospotecznego. Ta perspektywa budzenia potencjalnosci rozwojowych jest
zgodna z perspektywa personalizmu w wychowaniu. Tu jest wyrazne polacze-
nie aspektu psychologicznego i pedagogiki personalistycznej, jak wskazuje ks.
prof. Marian Nowak, pedagogiki otwartej’.

Podsumowujac caloé¢ omawianej pracy zbiorowej, nalezy stwierdzi¢, ze
tresci w niej zawarte sa aktualne, dotycza istotnego zagadnienia edukacji inklu-
zyjnej, ktérego mozliwosci i ograniczenia warto przedstawia¢ w opracowaniach
naukowych na podstawie prowadzonych na ten temat badart empirycznych. Ten
wymiar edukacji stanowi bowiem nadal powazne wyzwanie dla wspéiczesnych
szkol.

Ksigzka zawiera elementy teoretyczne, badawcze oraz egzemplifikacje edu-
kacji inkluzyjnej, ktére maja charakter interdyscyplinarny. Takie ujecie tytulowej
problematyki z pewnoscia poszerza grono jej odbiorcow. Autorzy podejmuja
w poszczegoélnych tekstach rézne aspekty inkluzji, co obliguje do pogtebionej re-
fleksji nad tym wyzwaniem edukacyjnym.

Catos¢ opracowania uzmystawia potrzebe edukacji inkluzyjnej oraz rzetelnej
podbudowy naukowej w tej dziedzinie. Warto zatem zapoznac sie z tym zbiorem
réznych tekstow, przemysle¢ zawarte w nim treéci, ktére mogg inspirowac do
dalszych badann w tym zakresie, a w wymiarze praktycznym - do przemyslen

* M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.
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i konstruktywnych wnioskéw w perspektywie rozwigzan systemowych oraz
konkretnych dziatari dydaktyczno-wychowawczych i opiekunczych w szkotach.
Omawiana ksigzka moze zatem stuzy¢ pomoca w refleksji naukowej, jakkolwiek
jej adresatami moga by¢ rowniez nauczyciele, studenci pedagogiki oraz innych
kierunkéw nauk spotecznych, a takze wszyscy zainteresowani lub obecnie za-
angazowani w dzialalnoé¢ o charakterze edukacyjnym, czy organizowanie takiej
dziatalnosci.
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Sprawozdanie
z Seminarium i Finalu Wojewé6dzkiego Konkursu
~Matematyka bez pamietnika”

Poznan, 29 marca 2019 roku

Na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu 29 marca 2019 odbyt! sie final Wojewddzkiego Uczniowskiego Kon-
kursu ,Matematyka bez pamietnika”, potaczony z seminarium naukowo-dydak-
tycznym w formule , Flash Talk”, ktérego organizatorami byli Wydziat Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza i Zespdt Szkolno-Przed-
szkolny nr 9 w Poznaniu. W organizacje i koordynacje wydarzenia zaangazo-
wani byli pracownicy oraz doktoranci Zakladu Edukacji Elementarnej i Terapii
Pedagogicznej, jak réwniez czlonkinie Kota Naukowego Pedagogoéw-Terapeu-
tow ,,AGO”. Honorowy patronat nad seminarium i konkursem objeli: dziekan
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych - prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michal-
ska, Marszalek Wojewo6dztwa Wielkopolskiego - Pan Marek WozZniak oraz Wiel-
kopolski Kurator O$wiaty w Poznaniu - Pani Elzbieta Leszczyriska. Natomiast,
sponsorami wydarzenia byli: mFundacja mBanku, Wielkopolski Kurator O$wia-
ty, Wydziat Studiéw Edukacyjnych oraz Zespét Szkolno-Przedszkolny nr 9 w Po-
Znaniu.

Konkurs ,,Matematyka bez pamietnika”, decyzja Wielkopolskiego Kuratora
Oswiaty, otrzymat status konkursu punktowanego; byt adresowany do uczniéw
klas 7 i 8 szkoly podstawowej z terenu wojewddztwa wielkopolskiego i cieszyl sie
duzym zainteresowaniem. Na etapie klasyfikacji szkolnych udziat w nim wzie-
to 1159 uczniéw. Gléwnym zalozeniem konkursu byto zrozumienie pojeé mate-
matycznych przez uczestnikéw, a nie wykorzystanie wczesniej zdobytej wiedzy.
W pierwszym etapie konkursu uczniowie ukazywali zdolnosci rozumienia czy-
tanego tekstu. Do finatu konkursu zakwalifikowano 157 uczniéw z okoto 80 szkét
podstawowych z terenu wojewddztwa wielkopolskiego. Na etapie finatowym
istotne bylo wykorzystanie umiejetnosci stuchania i przetwarzania informacji.
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Finatl konkursu rozpoczeta o godzinie 9:00 rejestracja przybytych nauczycieli
i uczniéw szkoét podstawowych. Odbyla sie w holu przed aula B na Wydziale
Studiéw Edukacyjnych. O godzinie 10:00 w auli B nastapito uroczyste przywita-
nie gosci przez Prof. zw. dr hab. Agnieszke Cybal-Michalska - dziekan Wydzialu
Studiéw Edukacyjnych, prof. UAM dr hab. Hanne Krauze-Sikorska - przewodni-
czaca komitetu naukowego oraz mgr Kinge Kolczyniska-Przybycie - inicjatorke
konkursu. Nastepnie przedstawiono harmonogram wydarzenia. W kolejnej cze-
Sci goscie wystuchali prelekcji mgr Kingi Kolczynskiej-Przybycien, zatytulowa-
nej ,,O trygonometrii” i po krétkiej przerwie, o godzinie 11:15 uczniowie-finalisci
wzieli udziat w czesci testowej konkursu.

Podczas konkursu, w godzinach 10:45 do 12:00, dla nauczycieli, studentéw,
uczniéw i 0s6b zainteresowanych w sali 513 na Wydziale Studiéow Edukacyj-
nych odbylo sie seminarium naukowo-dydaktyczne w formule ,Flash Talk”,
ktérego moderatorem byt dr Tomasz Przybyla. Zgromadzonych gosci w czeéci
seminaryjnej powital Prodziekan ds. wydawniczych, organizacji studiéw nie-
stacjonarnych i podyplomowych - prof. UAM dr hab. Waldemar Segiet. W trak-
cie tej czesci prelegenci - uczniowie szkét podstawowych: Benon Bestynski,
Julian Duleba, Michat Juras, Agata Kossowska, Natalia Rutkowska i Magdale-
na Siwek oraz studenci Wydziatu Studiéw Edukacyjnych: Angelika Stomska,
Bartosz Wtadarz, Dobrawa Gumbis i Kamila Janke - zaprezentowali tematyke
przygotowanych przez siebie posteréw zwiazanych z szeroko pojeta pasja ma-
tematyczna. Formula ,Flash Talk” podczas seminarium zostata wykorzystana
po raz pierwszy na Wydziale Studiéw Edukacyjnych i spotkata sie z duza apro-
batg oraz zainteresowaniem uczestnikow.

W dalszej czesci, o godzinie 12:30, w holu przed aula B, zaréwno finalisci
konkursu, jak i pozostali goscie uczestniczyli w sesji posterowej, moderowanej
przez dra Tomasza Przybyle. Podczas tej czesci prelegenci - uczniowie i studenci
- udzielali odpowiedzi oraz podejmowali z gos¢mi dyskusje na tematy zwigzane
z ré6znorodnymi zagadnieniami matematycznymi, prezentowanymi na posterach
o intrygujacych tytutach: ,Jak licza 3-latki?”, ,,Czy noworodki potrafig liczy¢?”,
,Jak licza dzieci dwujezyczne?”, ,,Czy we wszystkich kulturach dzieci licza na
palcach tak samo?”, ,Swiat liczydel”, ,Bajka o krélu, szachach i ziarnach psze-
nicy”, ,Lwowska szkola matematyczna - historia kawiarenki szkockiej”, ,Ste-
fan Banach - przedstawiciel Iwowskiej szkoty matematycznej”, ,Matematyczne
wspomnienie o Wactawie Sierpiniskim”, ,Medal Fieldsa”, , Zasada szufladkowa
Dirichleta”. W tym samym czasie komisja konkursowa liczyta punkty z testu ma-
tematycznego.

O godzinie 13:00 wszyscy goscie zostali ponownie zaproszeni do sali B,
gdzie prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska wraz z mgr Dominika Nawor-
ska - Dyrektor Zespolu Szkolno-Przedszkolnego nr 9 w Poznaniu oglosily wy-
niki finalowej czesci konkursu ,Matematyka bez pamietnika” i wreczyly laure-
atom nagrody. Zwyciezcami konkursu zostali: miejsce I - Franciszek Ktonowski
ze Szkoty Podstawowej nr 3 w Srodzie Wielkopolskiej; miejsce II - Tymoteusz
Brzynski z Zespotu Szkét im. Konstytucji 3 Maja w Pobiedziskach Letnisku;
miejsca III (ex aequo): Piotr Bararniski z Publicznej Szkoty Podstawowej Zakonu
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Pijaréw im. Sw. Jézefa Kalasancjusza w Poznaniu, Michat Gluszynski ze Szkoty
Podstawowej im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Dabréwce, Oskar Kaczma-
rek ze Szkoty Podstawowej im. Stanistawa Mikotajczyka w Starym Widzimiu,
Grzegorz Piotrowski ze Szkoly Podstawowej nr 38 w Poznaniu; miejsca IV
(ex aequo): Natalia Siwek ze Spotecznej Szkoly Podstawowej nr 2 im. Hrabiego
Raczynskiego STO w Poznaniu, Piotr Szymiec z Zespotu Szkét im. Konstytucji
3 Maja w Pobiedziskach Letnisku, Lukasz Walczak z Zespotu Szkolno-Przed-
szkolnego w Koscielcu; miejsca V (ex aequo): Maksymilian Celm z International
School of Poznan, Aleksander Rogala ze Spotecznej Szkoty Podstawowej nr 2
im. Hrabiego Raczynskiego STO w Poznaniu, Franciszek Sosnowski ze Spotecz-
nej Szkoty Podstawowej nr 2 im. Hrabiego Raczynskiego STO w Poznaniu.

Zaréwno formula czeéci konkursowej, jak i seminarium naukowo-dydaktycz-
nego z , Flash Talk” zostaly pozytywnie odebrane wsréd grona naukowego i dy-
daktycznego, a przede wszystkim wéréd dzieci, nauczycieli i studentéw, ktérzy
wzieli udzial w wydarzeniu. W zwiazku z licznym zainteresowaniem bedzie ono
kontynuowane w przysztych latach.

Michalina Kasprzak

Sprawozdanie z Seminarium
~Warsztat badawczy wspoélczesnego historyka
wychowania”

Obrzycko, 26-27 czerwca 2019 roku

261 27 czerwca 2019 roku odbyto sie¢ w Obrzycku doroczne Seminarium Na-
ukowe z cyklu ,Warsztat badawczy wspoélczesnego historyka wychowania”,
organizowane przez Zakltad Historii Wychowania Wydziatu Studiéw Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Tegoroczne spotkanie odbyto sie pod hastem DzZwigki i , ruchome obrazy” w ba-
daniach historyczno-pedagogicznych. Udzial wzieli w nim pracownicy Zaktadu Hi-
storii Wychowania WSE UAM (prof. zw. dr hab. Wiestaw Jamrozek, prof. zw.
dr hab. Dorota Zotadz-Strzelczyk, prof. UAM dr hab. Justyna Gulczynska, prof.
UAM dr hab. Edyta Glowacka-Sobiech, dr hab. Krzysztof Ratajczak, dr Miko-
taj Brenk, dr Katarzyna Kabacifiska-tuczak, dr Konrad Nowak-Kluczynski, dr
Michat Nowicki i mgr Anna Wojewoda) oraz licznie przybyli goscie reprezen-
tujacy wiele osrodkéw badawczych w calej Polsce, jak: Uniwersytet Kazimie-
rza Wielkiego w Bydgoszczy, Akademia Ignatianum w Krakowie, Uniwersytet
w Biatymstoku, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Uniwersytet
Wroctawski, Uniwersytet w L.odzi, Uniwersytet Zielonogérski, Uniwersytet Jana
Kochanowskiego w Kielcach - Filia w Piotrkowie Trybunalskim, Uniwersytet Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu.



446 Z zycia naukowego

Seminarium Naukowe otworzyl i uczestnikéow powitat kierownik Zaktadu
Historii Wychowania WSE UAM - prof. zw. dr hab. Wiestaw Jamrozek. Jeszcze
przed wygloszeniem przez prelegentow pierwszych referatéw, wszyscy uczest-
nicy Seminarium podsumowali dotychczasowq wtasna dziatalnoé¢ naukowo-dy-
daktyczng, ukoniczone projekty oraz granty, a takze zaprezentowali swoje aktu-
alne zamierzenia badawcze.

Gléwnym punktem pierwszego dnia Seminarium bylo wygloszenie referatu
przez prof. dr hab. Wojciecha Skrzydlewskiego, radiowca, mediewisty, profeso-
ra seniora Zakladu Technologii Ksztalcenia WSE UAM. Pan Profesor specjalizuje
sie w edukacyjnych zastosowaniach mediéw, dziennikarstwie muzycznym (w la-
tach 1990-2002 wspoétpracowal z Polskim Radiem Poznarn (Radio Merkury) jako
autor i producent programéw muzycznych), ksztalceniu zdalnym, kulturze po-
pularnej i studiach nowomedialnych. Opublikowal ponad 100 artykuléw nauko-
wych w czasopismach polskich i zagranicznych. Jest autorem takich publikacji
zwartych, jak np. Uniwersytecki wyktad telewizyjny (1980), Technologia ksztatcenia
- Przetwarzanie informacji - Komunikowanie (1990), Media i edukacja w dobie integracji
(2002), czy Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy (2004).

Temat referatu wygloszonego przez prof. dra hab. Wojciecha Skrzydlewskie-
go brzmial Elektroniczne Zrodta i narzedzia w badaniach historyczno-pedagogicznych.
Na jego wstepie Pan Profesor skupil sie na takich terminach, jak digitalizacja
zbioréw, cyfrowa transformacja oraz cyfrowa gospodarka. Poruszyt kwestie cy-
fryzacji XX wieku, wydawnictw cyfrowych, bibliotek cyfrowych, repozytoriow,
czyli zrédet elektronicznych wykorzystywanych w pracy naukowej i badawczej.
Referent przywolat i wnikliwie przeanalizowatl cyfrowe zasoby mediéw trady-
cyjnych w Polsce: Narodowe Archiwum Cyfrowe posiadajace zbiér licznych fo-
tografii i nagran, Narodowy Instytut Audiowizualny (NInA) powolany w celu
digitalizacji dobr kultury narodowej, posiadajacy w swych zasobach filmy, sztuki
baletowe, spektakle, opery, animacje, a takze stuchowiska radiowe i szkolne. Co
istotne, w jego zasobach znajduje sie takze dzial poswiecony muzotece szkolnej;
zasoby nadawcoéw radiowych, telewizyjnych i lokalnych; Poznanskie Archiwum
Historii Méwionej (portal Wydawnictwa Miejskiego Posnania), w ktérym zgro-
madzono juz ponad dwiescie filmowych wywiadéw ze $wiadkami historii, np.
Czerwca 1956 czy Marca 1968; Wielkopolska Biblioteka Cyfrowa.

W dalszej czeéci referatu prof. W. Skrzydlewski przedstawil wybrane zbio-
ry zagraniczne: Library of Congress (USA); Getty Images (USA); Unsplash.com
(darmowe - open source); Biblioteka Komisji Europejskiej; Europeana Collect-
tions, a takze instytucje niemieckie, brytyjskie oraz francuskie (np. BBC, czy
Deutsche Digitale Bibliothek). Wyliczyl cechy charakterystyczne dla nowych
mediéw: cyfrowosé, interakcyjnosé, konwergentnoséé, integracja, hipertek-
stowosé/hipermedialnos¢ oraz indywidualizm. Wypunktowat liczne zrédia
i narzedzia nowomedialne: media strumieniowe (Spotify; Allmusic; podcasty
i videocasty), social media (Facebook; Instagram; Youtube; Twitter; Linkedin),
narzedzia pozyskiwania Zrédel z obszaru BigData (Google Trends; tweetreach.
com; keyhole.co; tweetdeck.twitter.com; Brand 24), a takze programy do tran-



Z zycia naukowego 447

skrypcji stownej informacji dZzwiekowych i realizacji badan jakosciowych (atla-
sti.com czy maxqda.com).

Drugim prelegentem Seminarium byt dr Konrad Nowak-Kluczynski, adiunkt
w Zakladzie Historii Wychowania Wydzialu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ktérego naukowe zainteresowania dotycza
dziejow poznariskiej uniwersyteckiej pedagogiki oraz biografistyki jej twércow. Po-
nadto, oscyluja wokél problematyki szeroko rozumianych dylematéw wspoélczesnej
mlodziezy, charakterystyki wybranych subkultur mtodziezowych, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem grafficiarzy, edukacyjnych, wychowawczych i terapeutycznych
waloréw wspolczesnej dzieciecej literatury oraz modeli rodziny w niej zawartych,
a takze zagadnieni dotyczacych edukacji alternatywnej oraz portretu wspoétczesne-
go wykladowcy akademickiego w kontekscie epizodysty naukowego.

Referat wygloszony przez dra Konrada Nowaka-Kluczynskiego brzmial
Polska Kronika Filmowa jako Zrédlo do badan historyczno-pedagogicznych. Na wste-
pie, wyswietlone zostaty kroniki filmowe, ktére dotyczyly poznanskiej edukacji
w okresie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, ze szczegélnym uwzglednieniem
,Szkoly na Ogrodach”, czyli budynkéw, w ktérych obecnie miesci sie Wydzial
Studiéw Edukacyjnych UAM. To wlaénie te wyswietlone Kroniki staty sie inspi-
racja dla dalszych poszukiwan dotyczacych tematyki poruszanej przez Polska
Kronike Filmowa.

Z prezentacji multimedialnej, ktéra byla wizualizacja referatu, stuchacze do-
wiedzieli sie o dziejach Polskiej Kroniki Filmowej, emitowanej od 1 grudnia 1944
roku do 28 grudnia 1994 roku. W 1995 roku przestala ukazywac sie¢ w kinach
i telewizji. Dziatata pod nazwgq Studio Filmowe , Kronika” do 2012 roku, rejestru-
jac najwazniejsze wydarzenia w Polsce. Stala si¢ swoistego rodzaju periodykiem
filmowym, dokumentalna relacja z aktualnych wydarzen krajowych i zagranicz-
nych opatrzonych komentarzem, czesto zartobliwym. Pierwsze wydania Kroniki
realizowano w Lublinie, nastepne w Warszawie. Polska Kronika Filmowa stala
sie sprawnie dzialajgcym mechanizmem, za pomocg ktérego é6wczesna wladza
kontrolowata tresci przekazywane w mediach. Stata sie istotnym narzedziem agi-
tacyjno-propagandowym.

Warto przypomnie¢, iz kazda Polska Kronika Filmowa trwata okoto 10 minut
i skladata sie z kilku krétkich tematow. Nowe wydanie ukazywalo si¢ w kaz-
dy poniedziatek. Jego uklad byl bardzo zblizony, wrecz schematyczny: tematy
polityczne, zagadnienia spoleczne, a na koniec ciekawostki z zagranicy, a takze
wydarzenia sportowe. Zdarzalo sie, ze Kronika byta dluzsza i trwata nawet 20
minut. Jak stwierdzil dr Konrad Nowak-Kluczynski, Polska Kronika Filmowa,
ktora w swej tresci zawierala wiele materiatéw agitacyjnych i ideowych, cieszyta
sie¢ wéréd Polakéw sympatia. Jej znakiem rozpoznawczym byt humor w postaci
stfownych komentarzy wzgledem przedstawianego materiatu filmowego, a tak-
ze sygnal dzwiekowy autorstwa kompozytora Wiadystawa Szpilmana, ktéry byt
niezmienny od 1949 roku. W calej historii wyswietlania Polskiej Kroniki Filmowej
opublikowano blisko 5 tysiecy materialéw. Nalezy zaznaczy¢, iz w latach 1956-
1967 sporo miejsca poswiecano kulturze.
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W kolejnym punkcie referatu dr Konrad Nowak-Kluczynski przedstawit, po
wnikliwej analizie materialu zrédlowego, liczne zagadnienia, ktére byty w Pol-
skiej Kronice Filmowej na przestrzeni lat poruszane, jak np.: emancypacja kobiet;
zycie kulturalne po II wojnie Swiatowej; Polska jako ukochany kraj; Warszawa
jako stolica Polski; zycie w mieScie a zycie na wsi; polskie metropolie; oblicza pro-
wincji; sprawa Kosciota; pochody; uroczystosci; problemy Polakéw z alkoholem;
wakacje po polsku; srodki masowego transportu publicznego; studenckie zycie;
praca w czynie spolecznym; rozrywka; dziecinistwo; kolejki do sklepéw; blokowi-
ska; powojenna architektura. Przywolat takze nazwiska badaczy interesujgcych
sie tg tematyka. Wszystkie zagadnienia opatrzone zostaly stosownymi fotografia-
mi oraz cytatami z wybranych Kronik.

Czas transformacji, wydarzenia pokoleniowe, rozwdj srodkéw masowego
przekazu, a takze przeobrazenia polityczne doprowadzity do likwidacji Polskiej
Kroniki Filmowej, co nieustannie, jak dodat dr Konrad Nowak-Kluczynski, wy-
woluje ozywiong dyskusje.

Trzecia referentka Seminarium byla dr Beata Topij-Stempiniska z Instytutu
Nauk o Wychowaniu Wydziatlu Pedagogicznego Akademii Ignatianum w Kra-
kowie, ktorej wystapienie dotyczylo tematu Fotografie czyli , nieruchome obrazy”
jako zrodto w badaniach historyczno-pedagogicznych.

Prelegentka w swoim referacie zwrdcita uwage na nowe media, ktére pro-
pagujac material ilustrowany, staja sie istotnym Zrédlem w badaniach historycz-
no-pedagogicznych. Materialy wizualne, czesto nieobecne, wymagaja od badacza
nowych umiejetnosci aby wlasciwie je interpretowac i opisywac. Wedtug wielu,
nazbyt szczegétowe, czesto sg nieobecne w przestrzeni badawczej. To ilustracje
stanowig istotny wycinek badanej rzeczywistosci. Dotycza wygladu szkoét, ukta-
du tawek, pomocy dydaktycznych danej epoki, ale takze dzieki nim badacz moze
poznac ludzi - uczniéw, nauczycieli, mieszkaricéw danej spolecznosci. To ilustra-
cje pokazuja szkolng codziennoéé. Dzieki nim mozna dotknaé przesztosci. Wazne
sq zrédlia rodzinne, zasoby ilustracji prywatnych, o ktérych udostepnienie nalezy
zwrdci¢ sie do biblioteki czy samego autora.

Dzigki nowym mediom pojawiaja sie nieustannie materialy, ktére dotychczas
byly niedostepne. Zrédla te nalezy traktowac jako wazny dodatkowy materiat
ilustracyjny.

Po trzech referatach w sesji plenarnej przyszed! czas na dyskusje panelowa
zatytulowang ,Nagrania foniczne, wizualne i wideofoniczne w badaniach hi-
storyczno-pedagogicznych”, ktérej moderatorka byla pedagozka i historyczka
- prof. UAM dr hab. Edyta Glowacka-Sobiech z Zaktadu Historii Wychowania
WSE UAM. Moderatorka przytoczyla wielos¢ definicji zrédel opartych na ze-
branej literaturze przedmiotu oraz skupila sie na kwestiach metodologicznych,
zasadach postepowania z wybranym materialem Zrédlowym. Ozywiona dysku-
sja sklonita uczestnikow Seminarium do refleksji nad zasygnalizowanymi przez
prof. E. Glowacka-Sobiech istotnymi zagadnieniami nad Zrédtami w badaniach
historyczno-pedagogicznych.

Dzierr pierwszy sesji plenarnej zakoriczyla prezentacja wybranych najnow-
szych publikacji z zakresu historii wychowania przygotowana w formie multi-
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medialnej przez pracownikéw Zaktadu Historii Wychowania WSE UAM - dra
Konrada Nowaka-Kluczynskiego oraz dra Mikolaja Brenka. Prezentacja dotyczy-
ta takich publikagji, jak: ksiega jubileuszowa prof. zw. dr hab. Kaliny Bartnickiej
z okazji 80. urodzin i 55-lecia pracy naukowej: Rozprawy o historii, uniwersytetach,
edukacji i wychowaniu. Wybor studiow, Organizacja pomocy spotecznej w Polsce 1918-
2018, autorstwa Mikolaja Brenka, Krzysztofa Chaczko, Rafata Plaski, O zwyktych
przedmiotach w niezwyklej codziennosci. BoZonarodzeniowe zabawki dla dzieci na zie-
miach polskich w II potowie XIX wieku i na poczqtku XX wieku, autorstwa Katarzy-
ny Kabacinskiej-f.uczak oraz Moniki Nawrot-Borowskiej, Wychowanie zdrowotne
w polskojezycznych czasopismach uzdrowiskowych (1844-1914), autorstwa Renaty
Bednarz-Grzybek, Zrddla do dziejéw szkolnictwa w Polsce w XX wieku. Sprawozdania
szkolne — protokoty rad pedagogicznych — kroniki szkolne, autorstwa Piotra Goldyna,
Dzieje oswiaty w regionie — wojewddztwo biatostockie (1919-1939), autorstwa Elwiry
Krynskiej, Agnieszki Suplickiej oraz Urszuli Wréblewskiej, Ambasadorki wychowa-
nia. Poglady pedagogiczne polskich kobiet w 11 potowie XIX wieku i poczqtkach XX wieku,
autorstwa Joanny Falkowskiej, Profesorowie jezuickich seminariow nauczycielskich od
XVI do XVIII wieku, autorstwa Anny Krolikowskiej, Sztuka potoznicza dla kobiet.
Ksztatcenie akuszerek na ziemiach polskich w dobie niewoli narodowej (1773-1914), au-
torstwa Malgorzaty Stawiak-Ososinskiej, Szkota — opieka — wychowanie na tamach
prasy guberni lubelskiej w latach 1864-1914, autorstwa Marzeny Okrasy, Kobiety
w dziejach. Od nowozytnosci do wspotczesnosci. Mare Integrans. Studia nad dziejami
wybrzezy Morza Battyckiego, pod redakcja naukowa Macieja Franza i Zbigniewa
Pilarczyka. Ponadto zaprezentowano serie jubileuszowq Uniwersytet Poznatiski
1919-2019, w sklad ktoérej wchodza nastepujace publikacje: Dzieje Uniwersytetu
w Poznaniu w latach 1945-2019, Uniwersytet Poznatiski w czasie wojny 1939-1945,
Luminarze Uniwersytetu Poznanskiego w latach 1919-2019, Akademia Wychowania
Fizycznego im. Eugeniusza Piaseckiego w Poznaniu w latach 1950-2019, Uniwersytet
Medyczny im. Karola Marcinkowskiego w Poznaniu w latach 1950-2019, Uniwersytet
Przyrodniczy w Poznaniu. Historia i luminarze, Miejsce Uniwersytetu. Infrastruktura
uniwersytecka w przestrzeni miejskiej Poznania i okolic oraz Nestorzy Nauki Uniwer-
sytetowi.

Po obradach plenarnych obyto si¢ spotkanie poznanskiego oddziatu Towa-
rzystwa Historii Edukacji oraz przedstawicieli Zespotu Historii Wychowania
KNP PAN.

W drugim dniu (27 czerwca 2019 roku) Seminarium naukowego z cyklu
,Warsztat badawczy wspoétczesnego historyka wychowania” obyla sie dyskusja
panelowa, w ktérej udzial wzieli wszyscy uczestnicy Seminarium. Podsumowa-
nia i zakoniczenia obrad dokonata prezeska Towarzystwa Historii Edukacji - prof.
zw. dr hab. Dorota Zoladz-Strzelczyk, ktéra zwrécita uwage na potrzebe tego
typu naukowych spotkan i zaprosita wszystkich uczestnikéw do wziecia czyn-
nego udzialu w zblizajacym sie I Zjezdzie Historykéw Wychowania, ktéry odbe-
dzie sie¢ pod hastem , Polskie tradycje akademickie” 13-15 pazdziernika 2019 roku
w gmachu Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Konrad Nowak-Kluczytiski, Mikotaj Brenk
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Procedura recenzowania artykuléw w czasopiémie odwotuje sie do zale-
cen Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Autorzy przysylajac artykul do publikacji w czasopiSmie, wyrazaja zgo-
de na proces recenzji. Nadestane artykuly sa poddawane ocenie formalnej
przez Redakcje, a nastepnie recenzowane przez dwoéch recenzentéw niebe-
dacych czlonkami Redakcji pisma, posiadajacych co najmniej tytul doktora
habilitowanego, ktérzy nie sg zatrudnieni w jednostce wydajacej czasopismo.
Nadestanych artykuléw nie wysyta sie do recenzentéw z tej samej placowki,
z ktorej pochodzi autor. Prace recenzowane sa anonimowo - autor nie zna
nazwisk recenzentéw, a recenzenci nazwiska autora (tzw. podwdjnie Slepa
recenzja). Artykulowi nadawany jest numer redakcyjny, identyfikujacy go na
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procedury recenzenckiej.

Lista recenzentéw publikowana jest w czasopi$mie raz w roku (co cztery
numery).

Wskazowki edytorskie

Tekst powinien by¢ napisany w edytorze tekstowym Word i zaopatrzo-
ny w przypisy dolne. W przypisach powtarzajacych sie stosujemy: tamze,
ibidem. Prosimy nie wprowadzaé¢ podzialu wyrazéw, nie przerzucac poje-
dynczych liter konczacych wers do nowego wiersza. Tekst prosimy napi-
sa¢ czcionka: Times New Roman, wielkoé¢ 12, interlinia 1,5, wyréwnanie
do lewej. Prosimy nie stosowac¢ pogrubieni i rozstrzeleri. Wszelkie rysunki
i wykresy musza by¢ wykonane samodzielnie (nie ma mozliwosci przedru-
kéw z innych wydawnictw). Artykul musi by¢ zaopatrzony w: (1) abstrakt
w jezyku angielskim, (2) przetlumaczony na jezyk angielski tytul oraz (3) sto-
wa klucze (min. 3, maks. 5) w jezyku polskim i angielskim.
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