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I. STUDIA I ROZPRAWY

ALEKSANDRA BORON
ORCID 0000-0002-5711-2236

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

POLITYKA JEZYKOWA
I TOZSAMOSC KULTUROWA MNIEJSZOSCI

ABsTRACT. Boroni Aleksandra, Polityka jezykowa i toZsamos¢ kulturowa mniejszosci [Language Policy and
Cultural Identity of Minorities]. Studia Edukacyjne nr 60, 2021, Poznan 2021, pp. 7-30. Adam Mickie-
wicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/ se.2021.60.1

The text aims to draw attention to the language policy involved in the processes of constructing the
cultural identity of minorities. Discussion focuses on the two basic dichotomies of assimilationism-i-
solationism and empowerment-objectification and indicates selected aspects of language policy and
educational practices in France, China and Israel.

Key words: language policy, minorities, cultural identity

Wprowadzenie

Bohaterem mojego artykutu uczynitam jezyk mniejszosci, uznajac, ze jest
on jednym z najistotniejszych determinantéw konstruowania tozsamosci kul-
turowej - zar6wno w odniesieniu do jednostek, jak i zbiorowosci. Postugi-
wanie si¢ tym samym jezykiem stwarza poczucie wspoélnoty i ,dziata” na
jednostki, pozwalajac im na (re)konstruowanie ich witasnych kulturowych
tozsamosci zaréwno ,tu i teraz”, jak i poprzez transmisje kulturowq pamieci
grupy w perspektywie pokolen.

Kluczem do zrozumienia funkcjonowania jednostki i dokonywanych
przez niag zyciowych wyboréw jest, jak pisali miedzy innymi Will Kymlicka'

1 Zob.: W. Kymlicka, Multicultural citizenship. A Liberal Theory of Minority Rights, Oxford
1996; W. Kymlicka, A. Patten (red.), Language rights and political theory, Oxford 2003.
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oraz Charles Taylor? jej spoleczne przynalezenie, chociaz nalezy doda¢, ze
jest ono réznie rozumiane i urzeczywistniane w zaleznosci od okolicznosci
spoteczno-kulturowo-politycznych. W stworzonym w latach 70. XX wieku
modelu dla analizy kanadyjskiego multikulturalizmu® Charles Taylor wska-
zywal, ze tozsamos¢ jednostki jest ksztaltowana w wyniku procesu tworze-
nia siebie w relacji do spoleczno-kulturowego srodowiska. W warunkach
wspolczesnych wielokulturowych panstw, jak pisal Ch. Taylor odwotujac
sie do polityki réwnosci oraz polityki réznicy, istotnym aspektem tozsa-
mosci grup mniejszo$ciowych jest ich oficjalne (na poziomie polityki) nor-
matywne uznanie lub odmowa uznania. Ta ostatnia stanowi forme opresji,
redukcjonizmu i uprzedmiotowienia owych grup*. Podobnie, powolujac sie
na doswiadczenia kanadyjskiego Quebecu, wypowiadal sie¢ w swoich tek-
stach Will Kymlicka, zauwazajac, ze mniejszo$¢ moze utrzymac swoja kul-
ture tylko jesli istotnie uczestniczy w ,sprawowaniu wladzy” miedzy innymi
nad jezykiem i edukacja’. Wspélczesdnie to wilasnie problemy etniczno-kultu-
rowe staly sie gtéwnym Zrédlem konfliktéw politycznych na calym $wiecie,
co sprawia, ze programy rzadéw poszczegélnych panstw w obszarze polityki
jezykowej i tozsamosciowej zmieniaja si¢ w odpowiedzi na migracje, arty-
kulowane roszczenia do ziemi, czy wprowadzane zasady samorzadnosci.

W literaturze poswieconej tym zagadnieniom odnalezé mozna zaréw-
no liczne omoéwienia, jak i koncepcje wyjasniajace procesy uwiklania kul-
turowej tozsamosci jednostek oraz jezykéw ich spolecznosci w réznorodne
konteksty spoleczno-kulturowo-polityczne w wielokulturowych i wieloet-
nicznych panstwach®. Analizujac zatem sposoby funkcjonowania mniejszo-
Sci w spoleczenstwach wielokulturowych, nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze
ma to miejsce na wielu, niekiedy nakladajacych sie, a niekiedy sprzecznych
ze soba, plaszczyznach. W swoim caloksztalcie tworza one mozaikowy
i sfragmentaryzowany obraz warunkéw, w ktérych ksztaltuje sie kulturo-
wa tozsamos¢ jednostek nalezacych do mniejszosci. Wystepuja tutaj dwie
podstawowe dychotomie, przy czym w ramach kazdej z nich pojawia sie
wiele wariantéw posrednich. Pierwsza z owych dychotomii zdefiniowana

2 C. Taylor i in., The politics of recognition, [w:] Multiculturalism: Examining the politics of rec-
ognition, red. A. Gutmann, New York 1994, s. 25-73.

* Por. z: A. Szahaj, Ideologia wielokulturowosci - kontekst filozoficzny i polityczny, Er(r)go -
Teoria - Literatura - Kultura, 2003, 6; https:/ /journals.us.edu.pl/index.php/ERRGO/ article/
view /2150 [dostep: 30.01.2021], s. 37.

* Ch. Tylor, Multiculturalism and ,,the Politics of Recognition”, [w:] Multiculturalism and , the
Politics of Recognition”: An Essay with Commentary, red. A. Gutmann, New York 1992, s. 25, podaje
za: A. Szahaj, Ideologia wielokulturowosci, s. 38.

® A. Szahaj, Ideologia wielokulturowosci, s. 40.

¢ A.Szczurek-Boruta, Doswiadczenia spoteczne w przygotowaniu przysztych nauczycieli do pracy
w warunkach wielokulturowosci, Torun 2013, s. 22-44.
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jest przez konfrontacje kategorii asymilacjonizmu z izolacjonizmem, gdzie
asymilacjonizm oznacza wchloniecie kultury mniejszosci przez kulture do-
minujacy, natomiast izolacjonizm odwoluje sie do tworzenia wykluczaja-
cych, obcych enklaw kulturowych (Z. Melosik nazywa to tozsamoscia typu
brzytwa’). Druga dychotomia skonstruowana jest na podstawie nieco innej
logiki: na jednym krancu znajduje sie¢ kategoria upodmiotowienia, a na dru-
gim - uprzedmiotowienia. Kategoria upodmiotowienia zaktada, ze kazda
jednostka, a wiec takze ta z mniejszosci, moze - w realny, Swiadomy i swo-
bodny sposéb - konstruowac swoja tozsamosc¢. Z kolei uprzedmiotowienie
wynika z narzucenia jednostce - réwniez poprzez mechanizmy formalno-
prawne, jakimi sg edukacja czy wzory socjalizacji - tozsamosci grupy do-
minujacej. Mozna to okresli¢, odwolujac sie do terminu uzywanego przez
Pierre’a Bourdieu (ktéry co prawda uzywal go w kontekscie podziatow
klasowych, ale i tutaj jest on adekwatny), mianem przemocy symbolicznej®.
W tym miejscu chcialabym przywotaé, eksponowany w tekstach Zbysz-
ko Melosika, pewien - zwigzany z sytuacja mniejszosci - paradoks, ktéry
wyrazil on w formie pytania: tozsamos¢ czy sukces spoteczny®? Z. Melo-
sik analizujac sytuacje mniejszosci w USA stwierdza, iz osiggniecie sukcesu
spoteczno-zawodowego, a takze finansowego (doch6d) moze mie¢ miejsce
wylacznie na warunkach grupy dominujacej poprzez zaakceptowanie jej
epistemologii, przy czym warunkiem wstepnym jest znakomite postugiwa-
nie sie jezykiem angielskim. To z kolei prowadzi, wczeéniej czy pdzniej, do
erozji cech wlasnej tozsamosci etnicznej, ktora staje sie obiektywnie i su-
biektywnie ,balastem”. Natomiast, konsekwentna postawa izolacjonizmu,
ktérego najistotniejszym komponentem jest opér przeciwko akceptowaniu
owej epistemologii i jezyka dominujacego, przynosi co prawda zachowanie
zrodel tozsamosci, ale w sposob jednoznaczny uniemozliwia jednostce ja-
kikolwiek sukces. W ten sposéb, jak zauwaza Z. Melosik, regulowany jest
w USA dostep jednostek z mniejszosci do obszaréw kreowanych przez nurt
kultury dominujacej. W innych panstwach wielokulturowych, poza wspo-
mnianymi Stanami Zjednoczonymi, grupy mniejszosciowe postugujace sie
wlasnymi jezykami stawiajq siebie, bardziej lub mniej, w opozycji do, kon-
struowanej na poziomie wladzy i silnie unifikujacej, roli, jaka przypisana
jest jezykowi posiadajacemu status jezyka panistwowego, zwigzanego z do-
minujacym nurtem kultury.

7 T. Szkudlarek, Z. Melosik, Kultura, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczeri, Krakow 1998,
s. 59-67.

8 Por. z: A. Szahaj, Ideologia wielokulturowosci, s. 36; H. Mamzer (red.), Formy przemocy w kul-
turze wspotczesnej, Poznar 2006.

9 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakow
2013.
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Wielokulturowos¢ i jezyki mniejszosci

Punktem wyjécia moich rozwazan wokot polityki jezykowej i tozsamosci
kulturowej mniejszosci sa pojecia wielokulturowosci i ideologii wielokulturo-
wej. W przywolanym wczesniej przykladzie Kanady i Stanow Zjednoczonych
rozumienie terminu , wielokulturowo$¢” zwiagzane jest z naptywem réznych
grup etnicznych, przy jednoczesnej marginalizacji ludnosci rdzennej (okre-
Slanej w literaturze mianem first nation) oraz lokowania innych naptywowych
grup etnicznych w strukturze spolecznej poza dominujacym nurtem WASP,
czyli anglosaskiej bialej protestanckiej wiekszosci'. Chcialabym zaznaczy¢
w tym miejscu, ze istnieje wiele sposobow rozumienia, prezentowania i oma-
wiania zjawiska jakim jest wielokulturowo$¢. Jednym z nich jest postrzeganie
wielokulturowosci jako relacji pomiedzy opisem a normatywnoscia, gdzie
opisowy charakter ma pojecie , wielokulturowos$¢”, a normatywny - ,mul-
tikulturalizm”"'. Wielokulturowo$¢ moze by¢ zatem rozpatrywana jako stan
wspolistnienia wielu kultur na danym obszarze lub jako ideologia polityczna,
wskazujaca na sposob ksztalttowania relacji wiedzy i wladzy pomiedzy grupa
dominujacg i grupami mniejszosci w ramach parnstwa'?. Dla potrzeb niniej-
szego tekstu bede odwolywac sie zarowno do postrzegania wielokulturowo-
Sci jako wspélistnienia wielu kultur w ramach granic kazdego z opisywanych
panstw, jak i do ideologii ksztattujacej polityke jezykowa na ich terenie. Z ko-
lei ,jezyk mniejszosci” rozumiem zgodnie z definicja jaka przyjeto w Euro-
pejskiej Karcie Jezykow Regionalnych lub Mniejszosciowych®. Sa to jezyki
rézniace sie od jezyka panstwowego (wiekszosciowego), ktérymi postuguja
sie tradycyjnie obywatele danego panistwa tworzacy grupe liczebnie mniejsza
niz reszta populacji panistwa'. Z reguly sa to jezyki ludnosci nalezacych do
grup etnicznych lub osiedlonych w regionach od pokolen. Jezyki regionalne
lub mniejszoéciowe moga mie¢ status jezykéw urzedowych, ale - z definicji
- status ten bedzie ograniczony do obszaru, na ktérym dane mniejszosci sie

10 Publikacja, ktéra zwrécita uwage amerykanskiej opinii publicznej na zagadnienie etnicz-
nosci spoleczenstwa amerykanskiego byta, miedzy innymi, ksigzka Michaela Novaka, The rise of
the unmeltable etnics, ktérej pierwsze polskie wydanie pod tytulem: Przebudzenie etnicznej Amery-
ki ukazato si¢ w 1985 roku, nakladem Panistwowego Instytutu Wydawniczego; por. z: A. Szahaj,
Ideologia wielokulturowosci.

1 K. Dolinska, Dwie odstony wielokulturowosci a problem spolecznego doswiadczania roznicy,
[w:] Wielokulturowoéc: konflikt czy koegzystencja?, red. A. Sliz, M.S. Szczepanski, Warszawa 2011,
s. 99-120.

12.0. Gorecki, Ideologia wielokulturowosci w geopolitycznej perspektywie konfliktu cywilizacji;
http:/ /www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/66150/33_Olgierd_Gorecki.pdf, PDF, s. 495,
[dostep: 25.01.2019].

3 Europejska karta jezykow regionalnych lub mniejszosciowych, Strasburg, 5 listopada
1992 r. (DzU nr 137, poz. 1121, czes¢ |, art. 1), s. 9818-9855.

4 Tamze, cze$¢ I, art. 1, s. 9818.
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nim postuguja. Problemy te doskonale wpisuja sie¢ w przedstawiong powy-
zej dychotomie asymilacjonizm-izolacjonizm oraz upodmiotowienie-uprzed-
miotowienie.

Tozsamo$é kulturowa i jezyk

Pojecie tozsamosci kulturowej zwigzane jest z poczuciem przynalezno-
Sci jednostek do okreslonej kultury, rozpatrywanej w powigzaniu z naro-
dowoscig, pochodzeniem etnicznym, religia, klasa spoleczng, pokoleniem,
przestrzenia (terytorium)®. W procesach konstruowania tozsamosci kultu-
rowej zasadnicza role odgrywa jezyk jako medium przekazujace kulturowe
znaczenia potrzebne dla budowania poczucia przynaleznosci i wspdlnoty.
W spoleczenistwach wielokulturowych jednostki konstruuja swoje tozsamo-
$ci w ramach dwoéch (lub wiecej) r6znigcych sie - bardziej lub mniej - syste-
moéw wartosci przekazywanych im poprzez jezyki i kultury. W tym miejscu
chcialabym przywota¢ hipoteze Sapira-Whorfa'®, zgodnie z ktéra ludzkie my-
Slenie jest zdeterminowane przez jezyk. To wiladnie dzieki jezykowi zaréwno
jednostki, jak i zbiorowosci utrwalaja swoje kanony wartosci, przekazujac je
W procesie tworzenia tozsamosci kulturowej. Posiadajac funkcje przenosze-
nia akumulowanej wiedzy i doswiadczen, jezyk nabiera istotnego znaczenia
w ksztattowaniu kulturowej tozsamosci jednostek i spotecznosci”. W ten
spos6b tozsamos¢ pelni role silnego znacznika grupowego czlonkostwa, na
co zwraca uwage Aleida Assmann, opisujac ja w kategoriach kulturowej
konstrukcji i biograficznego projektu'®. Natomiast Pawel Boski wskazuje na
postrzeganie tozsamosci w procesach komunikacji. Zauwaza, ze tozsamosc¢
jest wynikiem zaréwno biezacych proceséw komunikacyjnych, jak i wzoréw
komunikacji kulturowej, wynikajacej z przekazywanych w jej toku skryptow
kulturowych®. W warunkach wielokulturowosci szczegélnego znaczenia na-

15 T. Paleczny, Socjologia tozsamosci, Krakéw 2008, s. 20-36.

16 Zob.: L. Campbell, The Sapir-Whorfhypothesis (1997); http:/ / venus.va.com.au/ suggestion/
sapir. html [dostep: 25.03.2005]; K. Mihutka, Dylematy Wspotczesnej Glottodydaktyki: jezyk - kultura,
interlingwalizm—-interkulturowosc,JezykiObcewSzkole,marzec2014;http:/ /jows.pl/ content/ dylema
ty-wsp % C3%B3 % C5%82czesnej-glottodydaktyki-j % C4 % 99zyk-%E2 %80 %93-kultura-interling
walizm-%E2%80%93-interkulturowo % C5%9B%C4%87?page=2 [dostep: 02.02.2021]; por. z:

R. Kwiatkowski, Czy jezyk okresla swiadomos¢, czy swiadomosc okresla jezyk? [w:] Translax. More
than just translation; https:/ / translax.eu/jezyk-okresla-swiadomosc-swiadomosc-okresla-jezyk /
[dostep: 02.02.2021].

7" A. Klimczuk, Hipoteza Sapira-Whorfa - przeglad argumentow zwolennikéw i przeciwnikow,
Kultura - Spoteczenstwo - Edukacja, 2013, 1(3), s. 165.

8 A. Assmann, O problemie tozsamosci z perspektywy kulturoznawczej, [w:] Miedzy historig a pa-
migcig. Antologia, red. M. Saryusz-Wolska, Warszawa 2015, s. 314.

1 P. Boski, Kulturowe ramy zachowari spotecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej,
Warszawa 2009; zob: E. Ogrodzka-Mazur, Miedzy etnicznosciq a integracjq. Strategie kulturaliza-
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biera fakt istniejacej rywalizacji o spoleczny prestiz rodzimego jezyka, bedacy
wyrazem jego atrakcyjnosci dla cztonkéw kultury mniejszosci. Zmiany stylu
zycia grup mniejszosciowych, jakie zachodza pod wplywem dominujacego
nurtu kultury, przyczyniaja si¢ bowiem do marginalizowania tak jezyka, jak
i kultury mniejszosci, ktore sa przedstawiane jako nieadekwatne, nienadaza-
jace za zmieniajacymi sie okolicznosciami spoteczno-ekonomicznymi i kultu-
rowymi, nie-nowoczesne, zacofane, o ograniczonym zasiegu. Stygmatyzowa-
nie zaréwno jezyka, jak i kultury mniejszosci naraza je w efekcie na porazke
w konfrontacji z dominujacym nurtem kultury i jej jezykiem. Wystepujace
nieréwnosci w traktowaniu jezyka wiekszosci i jezykéw mniejszo$ci mani-
festuja sie szczeg6lnie na plaszczyznach polityki jezykowej (normatywnosé
jezykowa) i polityki tozsamosci oraz systemu edukacji, poprzez ktory reali-
zowane s3 (lub nie) programy edukacyjne z udzialem jezykéw mniejszoscio-
wych, do czego odniose sie w kolejnej czesci tekstu.

Polityka jezykowa i polityka tozsamosci
a edukacja wielokulturowa, dwukulturowa i dwujezyczna

Polityka jezykowa, w jej podstawowym znaczeniu, odnosi si¢ do dziatan
podejmowanych przez panstwo w celu uregulowania statusu jezykéw uzy-
wanych na jego terytorium. Natomiast, decyzja o nadaniu jezykowi statusu
oficjalnego urzedowego czy narodowego stanowi deklaracje formalng, ktéra
wspolistnieje z koniecznoscig implementacji polityki jezykowej. Kluczowa
role w tym procesie odgrywa ideologia wplywajaca na sposéb postrzegania
mniejszosci i realizowania wobec niej polityki spoleczno-kulturowej oraz
wynikajacy z niej model wielokulturowej edukacji. W spoteczeristwach wie-
lokulturowych wyraznie widoczne jest przesuniecie ideologicznego akcentu
z pojecia ,narodowos¢” na pojecia , kultury”, ,wiedzy” i ,wladzy”, przy jed-
noczesnym (ale specyficznym dla danego parnstwa) dazeniu do utrzymania
homogenicznosci jezykowej paristwa. W tekstach wspomnianych wczesniej
autoréw, takich jak Ch. Taylor, W. Kymlicka, Z. Melosik i A. Szahaj, ale takze
w pracach B. Andersona®, L.J. Comaroffa*, E.J. Hobsbawma® i D.C. Glad-

cyjne przyjmowane przez spotecznosci szkot z polskim jezykiem nauczania, Lubelski Rocznik Pedago-
giczny, 2017, 36, 3, s. 61-76.

% B. Anderson, The Specter of Comparisons: Nationalism, Southeast Asia and the World, London
1998.

2 J.L. Comaroff, J. Comaroff, Ethnicity, Inc. Bibliovault OAI Repository, Chicago 2009.10.7208/
chicago/9780226114736 [dostep: 30.01.2020]; por. z: J.L. Comaroff, Politics of Difference in an Age
of Revolution, [w:] The Politics of Difference: Ethnic Premises in a World of Power, red. EIN. Wilmsen,
P.A. McAllister, Chicago 1996.

2 E.J. Hobsbawm, D.]J. Kertzer, Ethnicity and Nationalism in Europe Today, Anthropology
Today, luty 1992, 8, 1; http:/ /www.rationalites-contemporaines.paris-sorbonne.fr/IMG/ pdf/
Hobsbawm .pdf [dostep: 30.01.2020].
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neya® odnajdziemy rézne watki dotyczace relacji tozsamosci i wltadzy w kon-
tekscie polityki narodowej, jezykowej i etnicznosci. Na podstawie analiz i in-
terpretacji zawartych w nich opiséw mozna zauwazy¢, ze z jednej strony na
plaszczyznie normatywnej wymuszane jest prawne podporzadkowanie sie
grup i jednostek dominagcji jezyka o statusie ,pafistwowym” w przestrzeni
publicznej i w obszarze jezykowym, a z drugiej - zezwala si¢ na wprowadza-
nie i/lub utrzymanie jezyka mniejszosci w przestrzeni lokalnej spotecznosci
(co jest elementem negocjacji kulturowych tozsamosci). Stuzace temu regu-
lacje prawne ochraniajace jezyki mniejszoSciowe i regionalne, co mozemy
obserwowac zaréwno w Europie, jak i w przestrzeniach pozaeuropejskich,
wpisywane sa w ramy przyjmowanej przez poszczegodlne panstwa ideologii.
W tym wlasnie kontekscie Elana Shohamy zdefiniowata polityke jezykowa
jako ,narzedzie manipulacyjne w ciagtej walce miedzy réznymi ideologia-
mi”?#, co zauwazalne jest szczegélnie w odniesieniu do edukacji wielokultu-
rowej. Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze nie ma ,jednej” edukacji wielo-
kulturowej. W ksiazce Teoria i praktyka wielokulturowosci Z. Melosik dokonat
przegladu réznych wersji edukacji wielokulturowej, zwracajac uwage na fakt,
ze istniejace klasyfikacje podejs¢ do edukacji wielokulturowej nie sg jedno-
znacznie rozgraniczone, a co wiecej - owo rozgraniczanie ich nie jest celowe?.
Ponadto, Z. Melosik, podobnie jak E. Shohamy, uwaza, ze edukacje wielokul-
turowaq nalezy rozpatrywac w polaczeniu z ideologia, polityka i przemianami
kulturowymi?.

Francja, Chiny, Izrael - studia przypadkow

W tej czesci mojego tekstu odniose sie do sytuacji jezykow i tozsamosci
kulturowych mniejszosci we Francji, Chinach i Izraelu. W kazdym z tych
trzech krajow mamy do czynienia ze zréznicowaniem jezykowym i etnicz-
nym, duzo wiekszym w praktyce anizeli prezentowanym oficjalnie. Swoja
uwage skoncentruje na ukazaniu wielokulturowosci i multikulturalizmu,
statusu jezyka wiekszosci i jezykéw mniejszosci oraz wybranych aspektow
z obszaru polityki jezykowej i praktyk edukacyjnych stosowanych wobec je-
zykow i tozsamosci kulturowych mniejszosci.

# Dru C. Gladney, Relational Identity and Ethnic Conflict Resolution in Inner Asia, [w:] Contri-
butions to Conflict Management, Peace Economics and Development, vol. 1, red. M.I.D. Intriligator,
Al Nikitin, M. Tehranian, Bingley 2005; tenze, Dislocating China. Muslims, Minorities, and Oth-
er Subaltern Subjects, Chicago 2004; https://journals.openedition.org/chinaperspectives/556
[dostep: 02.02.2021].

% Por. E. Shohamy, Language Policy. Hidden Agendas and New Approaches, London - New
York 2006, s. 46.

% Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakow 2011, s. 14-15.

2% Tamze, s. 7.
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FRANCJA

Francja jest obecnie jednym z najbardziej zréznicowanych kulturowo
i etnicznie krajow w Unii Europejskiej. Do tradycyjnych spolecznosci (mniej-
szosci) regionalnych Francji naleza: Korsykanie, Baskowie, Kataloniczycy,
Oksytariczycy, Alzatczycy, Flamandowie i Bretoriczycy. Owe regionalne spo-
tecznosci tradycyjnie zamieszkiwaly obszary, ktérych czesé lub calosé zostala
zdobyta przez Francje w wyniku wojen prowadzonych w Europie w réznych
okresach. W przeszlosci stanowily one niezalezne paristwa lub byly czescig
panstw sasiednich. To wlasnie che¢ zjednoczenia regionalnych réznorodno-
Sci i podporzadkowania ich jednemu osrodkowi wladzy wskazywana jest
jako przyczyna ustanowienia polityki dominacji jezyka francuskiego dla ce-
l6w administracji pafistwowej. Rozporzadzenie Villers-Cotteréts z 1539 roku
wskazywane jest jako podstawa uczynienia jezyka francuskiego jezykiem
urzedowym (dla celéow administracyjnych) calego krélestwa?. Jak pisat Wi-
liam Safran, powiedzenie ,La France est un vieux pays” (Francja to stary kraj)
sugeruje pamie¢ o feudalnych korzeniach kraju i grozbie utraty suwerennosci
w wyniku najazdéw ze strony sasiadow, kiedy to w ramach paristwa wspot-
istnialy konkurujace ze soba regionalne kultury i jezyki, tworzac sfragmen-
taryzowany obraz spolecznej tozsamosci. Role integrujaca petnila wowczas
religia, bo by¢ Francuzem znaczyto by¢ katolikiem, mie¢ regionalne korzenie
i méwic regionalnym dialektem. Tak wiec juz w czasach monarchii wpro-
wadzono - (w odniesieniu do regionéw), a nastepnie w czasach Republiki
kontynuowano - niezwykle scentralizowany system rzadow i polityke skut-
kujaca asymilacjonizmem jezykowym. Natomiast 20 lipca 1794 roku przyjeto
ustawe zakazujaca uzywania jakiegokolwiek innego jezyka oprécz francu-
skiego dla celow urzedowych, a w tym do sporzadzania urzedowych do-
kumentéw?. Rzady monarchii absolutnej, a nastepnie scentralizowany rzad
dzialajacy w ramach Republiki, mialy na celu przeciwdziatanie tendencjom
fragmentaryzowania spolecznej tozsamosci, co uksztaltowato i utrwalilo po-
lityke jednosci kulturowej. Postrzeganie Francji jako kulturowego monolitu
wyrasta wiec w duzej mierze z tradycji jakobinskiej, sprzeciwiajacej sie¢ prawu
do odmiennosci, pluralizmowi i prawom grupowym?. W jej wyniku uksztal-
towala sie ,francusko$¢” (francité) w rozumieniu pochodzenia jednostki oraz

7 A. Krasnowolski, Jezyki mniejszoéci we Francji, Dzial Analiz i Opracowarn Tematycznych
Biuro Analiz, Dokumentacji i Korespondencji, Kancelaria Senatu, Warszawa 2019; https://
www.senat.gov.pl/gfx/senat/pl/senatopracowania/177/plik/ ot-675.pdf [dostep: 08.01.2021].

% P. Encrevé, La langue de la République, Pouvoirs, 2002, 100, s. 123.

¥ W. Safran, Pluralism and Multiculturalism in France: Post-Jacobin Transformations, Politi-
cal Science Quarterly, 2003; 118, 3, https://www.researchgate.net/profile/ William_Safran/
publication/233616780_Pluralism_and_Multiculturalism_in_France_Post-Jacobin_Trans
formations/links/5f272565299bf134049c6cbe / Pluralism-and-Multiculturalism-in-France-Post-
Jacobin-Transformations.pdf [dostep: 29.12.2020], s. 437; por. Z. Wihtol de Wenden, Multicultur-
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odwotlania sie do wartosci katolickich (“franco-francais de vieille souche”), co
W. Safran uznaje za odpowiednik amerykanskiego WASP*. W uchwalonym
we Francji w 1882 roku prawie szkolnym (jako autora tego prawa podaje sie
Julesa Ferry), nie wspomniano w ogdle o jezykach innych niz jezyk francuski
jako stosowanego medium nauczania, a w 1925 roku 6wczesny minister od-
powiedzialny za edukacje Anatole de Monzie zarzadzil, aby we wszystkich
szkolach uzywac wylacznie jezyka francuskiego, zakazujac jednoczesnie uzy-
wania regionalnych jezykéw i dialektow. W tych warunkach jednojezycznos¢
byla postrzegana jako jedyny akceptowalny wybdér. Jak pisze o tym Andrzej
Krasnowolski, dopiero w 1951 roku Parlament uchwalit ustawe zezwalajaca
na fakultatywne nauczanie w szkotach jezyka oksytariskiego, bretoniskiego,
kataloniskiego i baskijskiego, ale poza godzinami lekcyjnymi®'.

Zdaniem Jamesa Costy i Patricii Lambert®?, w spotecznym dyskursie pu-
blicznym do dzisiaj funkcjonuja utrwalone poglady, takie jak: ,francuski jest
jezykiem Francji”, , Francuzi nie znaja jezykéw”, a nawet ,,systemu nie da sie
zmienic, taki jest”, co jak twierdza badacze wskazuje na ideologicznie uksztat-
towane postawy. W polityce wewnetrznej (w powigzaniu z obywatelskoscia)
panstwo francuskie nie uznaje istnienia mniejszosci narodowych, a w zwiaz-
ku z tym oficjalnie (na poziomie polityki) nie rozpoznaje si¢ istnienia jezy-
kéw owych nieuznawanych mniejszosci®. Natomiast multikulturalizm, czyli
ideologiczna wielokulturowos¢ zaczeta wkracza¢ do francuskiego modelu
obywatelstwa poprzez polityczne inicjatywy integrowania grup imigrantow
oraz wzmacniania poczucia paristwowosci w kontekscie rozpoznawania réz-
nic regionalnych. W ten spos6b paristwo francuskie prébuje pogodzi¢ wielo-
kulturowosc¢ spoteczeristwa z polityka asymilacjonizmu jezykowego, w kon-
tynuacji ktérej upatrywana jest ochrona francuskiej tozsamosci, postrzeganej
priorytetowo wobec tozsamosci kulturowych mniejszosci*. Celem tych dzia-
tani jest utrzymanie jednosci panistwa. Negocjacje r6znicy w spoleczernistwie
francuskim majg uchroni¢ panstwo i republikariski model integracji przed
wzrostem réznorodnosci roszczer srodowisk imigranckich (w tym grup reli-
gijnych) czy regionéw o silnie zdefiniowanej tozsamosci, jak Kraj Baskéw czy
alism in France, IJMS: International Journal on Multicultural Societies, 2003, 5, 1, www.unesco.
org/shs/ijms/vol5/issuel/art5 [dostep: 28.12.2020].

% W. Safran, Pluralism and Multiculturalism in France, s. 440.

 Por. z: ,Pierwsza ustawg, ktéra umozliwita fakultatywne nauczanie w «jezykach i dia-
lektach lokalnych», byta ustawa zwana ustawg Deixonne (Loi no 51-46) z 11 stycznia 1951 roku,
od nazwiska jej inicjatora, Maurice’a Deixonne. Ustawa ta dopuszczala fakultatywne naucza-
nie jezykéw baskijskiego, bretoriskiego, kataloriskiego i oksytariskiego w gimnazjach i liceach,
w wymiarze jednej godziny tygodniowo”, w: A. Krasnowolski, Jezyki mniejszosci we Francji, s. 12.

32 J. Costa, P. Lambert, France and Language(s): Old Policies and New Challenges in Education.
Towards a Renewed Framework? 2009, halshs-00439199.

% R. Pach, The linguistic minorities of France, Literator, 1986, 7, 10.4102/1it.v7i2.883, s. 87.
3 Tamze, s. 86.
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Korsyka, przy jednoczesnym zapewnieniu ich lojalnosci®. W tym kontekscie
interesujacym przykladem jest Korsyka, gdzie, jak pisze Renata Jankowska:

Tozsamosc¢ korsykanska, oparta na takich elementach, jak: kultura, religia, a przede
wszystkim jezyk, wspierana przez ugrupowania terrorystyczne, nie pozwala zapo-
mnieé, ze idee état-nation trudno pogodzi¢ z dazeniami niepodlegtosciowymi Korsy-
ki. Korsyka jest doskonatym przykladem na to, ze idea francuskiego parnstwa naro-
dowego pozostaje w nieustannej konfrontacji z rosngca potrzeba uznania tozsamosci
regionalnych®.

Nalezy doda¢, ze niektére profrancuskie dyskursy jezykowe nadal przed-
stawiajq jezyki regionalne jako zagrozenie dla tozsamosci Francji, okreslajac
je mianem wewnetrznego wroga.

Na pozory monolitycznosci jezykowej i kulturowej wskazywal miedzy
innymi Cerquiglini, piszac, ze istnieje 70 jezykéw wymienionych jako jezy-
ki francuskie, ale zaden z nich nie jest w jakikolwiek sposéb uznawany za
oficjalny w jakiejkolwiek czesci terytorium Francji*’. W badaniu przeprowa-
dzonym przez Héran i innych® stwierdzono, ze we Francji méwi sie ponad
400 jezykami. Sg to zaréwno jezyki , przywiezione” przez migrantéw, a wéréd
nich miedzy innymi: arabski, portugalski, hiszpanski, wloski, niektore jezyki
bantu, jezyki azjatyckie, afrykariskie i melanezyjskie: drehu, nengone, paici,
aije”, jak i jezyki pochodzace z terytoriow regionalnych Francji. Sytuacja roz-
poznawania jezykow i tozsamo$ci grup mniejszosci (w tym regionalnych) na-
brala nowego wymiaru wraz z utworzeniem Unii Europejskiej. Bazujacy na
wspoélpracy ekonomicznej regionalizm europejski spowodowat , przebudze-
nie” $wiadomosci tradycji regionalnych réwniez we Francji, zwracajac uwa-
ge na zapomniane, mniejszosciowe jezyki regionalne i tozsamos¢ kulturowa
regionéw. Kluczowa stala sie koniecznos$¢ odniesienia sie panistw czlonkow-
skich do , Europejskiej Karty Jezykéw Regionalnych lub Mniejszo$ciowych”,
sporzadzonej w Strasburgu 5 listopada 1992 roku. Dopiero w XXI wieku po-
jawil sie w Konstytucji Republiki zapis, méwiacy, ze jezyki regionalne Francji
stanowia czesc jej dziedzictwa kulturowego®. To z kolei umozliwito zmiany
(juz zgodnie z Konstytucja) w podejsciu panistwa do problemu rozpoznania

% C. Wihtol de Wenden, Multiculturalism in France.

% R. Jankowska, Tozsamos¢ korsykariska a wartosci republikariskie we Francji, [w:] Niedokoriczo-
ne tozsamosci spolteczne: szkice socjologiczne, red. G. Libor, ]. W6dz, Katowice 2015, s. 54-65.

7. Costa, P. Lambert, France and Language(s).

% F.Héran, A. Filhon, C. Deprez, La dynamique des langues en France au fil du XXe siecle, Pop-
ulation & Sociétés, 2002, 376, podaje za: tamze.

¥ . Costa, P. Lambert, France and Language(s).

% N. Dotowy-Rybiriska, Sytuacja jezykow mniejszosciowych i regionalnych w Europie. Wymiar
finansowy. Rekomendacje dla Polski; https:/ /www.senat.gov.pl/gfx/senat/ pl/senatekspertyzy/
3098/ plik/ oe-236_internet.pdf [dostep: 05.12.2020], s. 5.
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i uznania jezykéw oraz tozsamosci kulturowych mniejszosci zgodnie z zapi-
sami we wspomnianej ,, Europejskiej Karcie Jezykéw Regionalnych lub Mniej-
szosciowych”. Wprowadzono zintegrowane nauczanie jezykéw obcych i je-
zykow regionalnych, chociaz nie wszystkie jezyki regionalne podlegaja takim
samym rozporzadzeniom. Od wrzeénia 2017 roku nieobowigzkowy program
nauczania zostal wzbogacony o nowe kursy fakultatywne. Przeklada sie to
w praktyce szkolnej miedzy innymi na wprowadzenie w klasie 6. przedmiotu
»Jezyki i kultury regionalne”, nauczanego do klasy 9. w wymiarze do 2. go-
dzin tygodniowo. Ponadto, niedawna reforma dotyczaca ostatnich dwaoch lat
liceé6w i technikéw, a takze matury, zaowocowala nowym przedmiotem: ,Je-
zyki obce i regionalne, literatura i kultura”. Obejmuje on 4 godziny nauczania
tygodniowo w klasie 11. i 6 godzin w klasie 12., jako uzupelnienie kursu jezy-
kowego, a poczawszy od roku szkolnego 2019/2020 oferowany jest w kilku je-
zykach regionalnych. Interesujacym przykladem ilustrujacym transgraniczna
wspoélprace regionalng pomiedzy szkotami jest projekt nazwany EBP-ICI4,
realizowany na poziomie szkoly podstawowej i Sredniej we wspélpracy z na-
uczycielami jezyka oksytariskiego w Prowansji oraz z partnerami w regionie
Val d”Aoste, Katalonii i Szkocji. W celu jego realizacji stworzono partnerstwa
miedzy szkolami?'.

Symboliczne rozpoznanie jezykoéw regionalnych ma w praktyce ograni-
czone znaczenie w celu ich ochrony jako niematerialnego dziedzictwa kultury
oraz zapobieganiu ich calkowitemu zaniknieciu w codziennej komunikacji*.
Po dziesiecioleciach polityki unifikacji jezykowej we Francji przekazywanie
jezyka regionalnego w domach jest obecnie bardzo rzadkim zjawiskiem. Wy-
daje sie, ze przetrwalo najdluzej na Korsyce, w Alzacji, Kraju Baskéw oraz
w niektoérych czesciach Bretanii i Bearn, w potudniowo-zachodniej Francji.

Zdaniem Costy i Lambert*, dokonujace si¢ przemiany w podejéciu do je-
zykOéw mniejszosci zostaja wykorzystane do przedefiniowania prawomocno-
Sci i autorytetu w zakresie jezyka oraz do przeformutowania tozsamosci kul-
turowych w sposéb odpowiadajacy rzadowi centralnemu. Costa i Lambert
zauwazaja, ze w ten sposob edukacja nadal pozostaje we Francji gtéownym
medium reprodukcji dominujacych ideologii, ale jednoczesnie jest miejscem,
w ktérym mozna dostrzec zarysowujace sie spoteczne napiecia i sprzeczne
dyskursy dotyczace spotecznych pamieci, prestizu i statusu jezyka oraz kul-
turowych tozsamosci*.

1 Wiecej na ten temat mozna znalez¢é w jezyku francuskim i angielskim na stronie projek-
tu: 4 Education Bi-Plurilingue, Intercompréhension et Compétences Interlinguistiques; http:/ /ebp-ici.
ecml.at. [dostep: 20.12.2020].

#2 F. Héran, A Filhon, C. Deprez, La dynamique des langues en France, podaje za: J. Costa,
P. Lambert, France and Language(s).

# J. Costa, P. Lambert, France and Language(s), s. 11.

# Tamze.
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CHINSKA REPUBLIKA LUDOWA

Wielokulturowos$¢ w Chinach stanowi wielowiekowa tradycje koegzy-
stencji r6znych grup etnicznych méwigcych wlasnymi jezykami i zachowu-
jacych wlasne kulturowe identyfikacje, podporzadkowane, w granicach pan-
stwa, dominacji najwiekszej grupy etnicznej Han. Tradycje kulturowe, ktére
przez tysiace lat pomagaty w zarzadzaniu grupowymi relacjami, w perspekty-
wie dlugiego historycznego procesu kulturowego wspétistnienia, kulturowej
wymiany i politycznego podporzadkowania rozumie¢ mozna w kontekscie
uzytego przez Zuo Xiulana terminu ,réng hé”*, oznaczajacego amalgamat,
fuzje. Autor odnosi ten termin do sytuacji zanikania wielu jezykéw mniej-
szosci i ich kultur wchodzacych w sklad parnstwa chifiskiego, na skutek roz-
mywania kulturowych granic grup mniejszosciowych zaréwno w procesach
»,wchlaniania przez”, jak i ,wtapiania si¢ w” silniejsze kulturowo i politycz-
nie struktury spoleczne. Interesujacym przyktadem ilustrujagcym dynamike
proceséw przemian jezykowych i kulturowych jest studium dotyczgce mniej-
szosci ujgurskiej w chifiskiej prowingji Xinjiang, autorstwa Bahargiil Hamut
i Agnieszki Joniak-Liithi*. Autorki wskazuja tam na zmiany, jakie nastapily
szczegoOlnie w okresie pomiedzy X i XVI wiekiem, kiedy to wraz ze stopniowga
islamizacja tego obszaru pismo staroujgurskie wypierane byto przez pismo
arabskie, a spos6b zapisu byt dostosowywany do wystepujacych na tym ob-
szarze jezykow tureckich®. Wraz z pojawieniem sie chifiskiego nacjonalizmu,
zaczeto wyrézniaé kategorie zwigzane z narodowoscig tak zwanego minzu®,
co mozna postrzegac jako poczatki swoiscie rozumianego chiriskiego mul-
tikulturalizmu. Termin Zhonghua minzu zostal wprowadzony przez filologa
Qing Zhanga Binglina (ZEREE) i pierwotnie odnosit sie tylko do Chinczy-
koéw Han. Natomiast Sun Yat-sen przyjal stanowisko zjednoczenia wszyst-

¥ Zuo Xiulan, China’s policy towards minority languages in a globalizing age. Transnational Cur-
riculum Inquiry, The Journal of the International Association for the Advancement of Curric-
ulum Studies, 2007, 4, 1; https:/ /nitinat.library.ubc.ca/ojs/index.php/tci [dostep: 25.01.2019].

% B.Hamut, A. Joniak-Liithi, The Language Choices and Script Debates among the Uyghur in Xin-
jiang Uyghur Autonomous Region, China, Linguistik online 70, 1/15, http:/ /dx.doi.org/10.13092/
10.70.1745 [dostep: 29.12.2020], s. 112.

¥ Jak pisza A. Joniak-Luthi i B. Hamut, powolujac si¢ na Bellér-Hann, Script Changes in
Xinjiang [w:] Cultural Change and Continuity in Central Asia, red. S. Akiner, London 1991, s. 72,
Ujgurowie w Xinjiangu uzywali ortografii Chagatai (lingua franca wéroéd Turkéw z Azji Srod-
kowej), czyli zreformowanego jezyka literackiego do lat 30. XX wieku, chociaz juz w latach 20.
XX wieku ujgurscy intelektualisci zaczeli glosi¢ potrzebe kolejnej reformy pisma. W rezultacie
wladze Xinjiangu zaczely eksperymentowac zaréwno z pomystem wprowadzenia alfabetu 1a-
cinskiego, jak i - pod koniec lat 30. i na poczatku lat 40. XX wieku - opartego na cyrylicy pisma
dla jezykéw tureckich uzywanych w Xinjiangu. Zob.: B. Hamut, A. Joniak-Liithi, The Language
Choices and Script Debates, s. 112.

# Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China: The Need for Multicul-
tural Education, International Journal of Multicultural Education, 2009, 11, 1; https:/ /ijme-journal
.org/index.php/ijme/article/viewFile/138/312 [dostep: 18.12.2020], s. 2.
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kich grup etnicznych w Chinach w ramach koncepcji Pieciu Ras i w tym celu
rozszerzyl znaczenie Zhonghua minzu®. W latach 30. XX wieku termin minzu
tlumaczony byt w kategoriach stalinowskich jako ,naréd”, ,narodowos¢”,
ale Komunistyczna Partia Chin odméwita obywatelom chifiskim prawa do
secesji jako érodka , narodowego samostanowienia”. W zamian KPCH przy-
jela leninowskie podejscie ,zagwarantowania cztonkom kazdego narodu
uzywania ich wlasnego jezyka i edukacji”. Ta praktyka praw kulturowych,
ale nie separacji, zostala nazwana przez chinskich komunistow zizhi*, czyli
»autonomia”, a nie zijue ,samostanowieniem”, ktéry to zwrot ma konotacje
dazenia do niepodleglosci. Chiniska definicja minzu z wczesnych lat 50. XX
wieku odchodzi od klasycznych marksistowsko-leninowskich dyskurséw na
ten temat®', a wspoélczesnie termin ten najczesciej ttumaczony jest jako , grupa
etniczna”*. Istnienie skomplikowanej sieci subiektywnych tozsamosci zwra-
ca uwage na zlozonos¢, stanowiacej wiekszos¢, grupy etnicznej Han® wraz
z jej wewnetrznymi podziatami. Odwotujac sie do badar miedzy innymi Ste-
vena Harrella, a takze Agnieszki Joniak-Liithi, nalezy w tym miejscu doda¢
za S. Harrellem, iz jest wiele teorii na temat tego, jak kategoria narodowa
(Chinczycy) i kategoria etniczna (Han) odnosza sie do siebie nawzajem™. To
wszystko, jak zauwazaja badacze i autorzy tekstoéw poswieconych chiniskim
mniejszosciom, potencjalnie podwaza wysilki majgce na celu skuteczne wy-
korzystanie tych kategorii®. Poza wspomniana dominujaca grupa Han, zi-
dentyfikowano 55 innych grup etnicznych uznawanych przez rzad za ,, mniej-
szosci etniczne”, a zgodnie z narodowym spisem powszechnym z 2000 roku
populacja wszystkich mniejszosci etnicznych stanowi 8,41% calej populacji
Chin®.

W perspektywie historycznej mozna wyréznic kilka etapow polityki jezy-
kowej prowadzonej przez wiadze Chinskiej Republiki Ludowej w odniesieniu
do jezykéw mniejszosci. Pierwszy etap to wspieranie jezykow mniejszosci od
1949 roku, czyli od powstania ChRL do potowy lat 50. XX wieku. Owczesny
rzad chiriski ustanowil lokalne wiadze autonomiczne w regionach mniejszo-

¥ Zhonghua minzu, New World Encyclopedia, https:/ /www.newworldencyclopedia.org/
entry/Zhonghua_minzu [dostep: 29.12.2020].

% Por. z: Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China, s. 2.

51 Guo Wu, “CONTINUITY, ADAPTATION, AND CHALLENGE”: THE CHINESE COM-
MUNIST IDEOLOGY AND POLICY ON MINZU (1922-2013); https:/ / www.openstarts.units.it/
bitstream/10077/29378/1/17-Wu_359-379.pdf [dostep: 29.12.2020], s. 1; takze: Wang Linzhu,
The Identification of Minorities in China, Asian-Pacific Law & Policy Journal, 2003, 16, 2.

2 B. Hamut, A. Joniak-Liithi, The Language Choices and Script Debates, s. 111.

% Rozumienie “Han” jako kategorii wyobrazonej - por. z: A. Joniak-Liithi, The Han: China’s
Diverse Majority, Washington 2015, s. 45.

* Uwage na to zwraca Steven Harrell we wstepie do ksigzki: tamze, s. VIIL

% M. Dillon (red.), Chinese Minorities at home and abroad, London - New York 2017.

% Zuo Xiulan, China’s policy towards minority languages.
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Sciowych, ktorych celem stala sie praca nad wyeliminowaniem tam analfabe-
tyzmu. Jak zauwaza Zhou”, zaréwno urzednicy Han, jak i przedstawiciele
lokalnych mniejszosci zostali przeszkoleni w dziedzinie jezykéw mniejszosci.
Opracowano zasady tworzenia systemoéw pisma dla grup mniejszosci, ktére
nie mialy systeméw jezyka pisanego. Chiniski mandarynski (Modern Standard
Chinese) dialekt, okreslany w Chinach jako Putunghua (na Tajwanie znany
jako Guoyu, a w Singapurze - Huayu), nalezacy do galezi rodziny jezykéw
Sino-Tybetariskich o najszerszym zasiegu stosowania spos$réod wszystkich
chinskich jezykéw i dialektow, zostat wprowadzony w szkotach, w ktérych
grupy mniejszosci nie mialy pisemnego systemu jezykowego. Jednoczesnie,
Komitet Centralny Komunistycznej Partii Chin (KPCh) w 1956 roku stwier-
dzil, ze grupy mniejszosciowe posiadajace wlasne systemy pisma majq pra-
wo uzywac swojego jezyka ojczystego, a chiriski mandaryriski powinien by¢
stosowany tylko dla nauczania prowadzonego w grupie Han®. Drugi etap
polegal na ttumieniu jezykéw mniejszosci w péznych latach 50. i w czasie re-
wolugcji kulturalnej (1966-1976). Jezyk chiriski mandaryriski stat sie oficjalnym
jezykiem nauczania w szkotach w regionach mniejszo$ciowych, a asymila-
ja stala sie celem edukacji mniejszosci®. Wnioski o edukacje dwujezyczna
i programy nauczania mniejszosci traktowano jako wyzwanie dla poprawno-
Sci ideologicznej i sprzeciw wobec socjalizmu®. Natomiast, w etapie trzecim,
poczawszy od péznych lat 70. XX wieku, prowadzona jest jezykowa polityka
tolerancji wobec jezykéw mniejszosci, z wyrazng promocja jezyka chiriskiego
standaryzowanego, ktory jest jezykiem uzywanym w szkolnictwie. Celem tak
prowadzonej polityki jezykowej byla ochrona praw mniejszosci w zakresie
jezyka i kultury, czego przykladem jest Konstytucja ChRL z 1982 roku®'. Na-
tomiast, jak zauwaza Zhou®?, w Ustawie o autonomii regionalnej dla mniej-
szosci narodowych zamieszkujacych ChRL, uchwalonej w 1984 roku, artykut
37 stanowi:

% New World Encyclopedia, https:/ /www.newworldencyclopedia.org/entry/Zhonghua_
minzu [dostep: 29.12.2020]: Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China,
s. 2, Guo Wu, “CONTINUITY, ADAPTATION, AND CHALLENGE”, s. 1, Wang Linzhu, The
Identification of Minorities in China; B. Hamut, A. Joniak-Liithi, The Language Choices and Script De-
bates, s. 111; A. Joniak-Liithi, The Han: China’s Diverse Majority, s. 45 i viii; M. Dillon (red.), Chinese
Minorities at home and abroad; Zuo Xiulan, China’s policy towards minority languages, s. 129-148.

*® Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China, s. 2-3.

% . Lin, Policies and practices of bilingual education for the minorities in China, Journal of Mul-
tilingual and Multicultural Development, 1997, 18, 3, s. 193-205; M. Zhou, Language policy and
illiteracy in ethnic minority communities in China, Journal of Multilingual and Multicultural Devel-
opment”, 2000, 21, 2, s. 129-148.

%Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China, s. 3.

1 Tamze.

¢ M. Zhou, Minority language policy in China: Equality in theory and inequality in practice,
[w:] Language policy in the People’s Republic of China: Theory and practice since 1949, red. M. Zhou,
H. Sun, Boston 2004, s. 71-95.
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W szkotach, ktére rekrutuja gtéwnie uczniéw mniejszosci narodowych, podreczniki
w jezykach danych mniejszosci powinny by¢ uzywane tam, gdzie istnieja warunki.
Jezykami wykladowymi powinny by¢ réwniez jezyki danych mniejszosci. Uczniowie
szkot podstawowych klas wyzszych i licealiSci powinni uczy¢ sie jezyka chiriskiego.
W5sréd nich nalezy spopularyzowac powszechnie uzywany w catym kraju Putonghua
[chinski mandaryrnski]®.

Rzad centralny uznaje zagwarantowang konstytucyjnie réwnos¢ wszyst-
kich czlonkéw grup etnicznych i ich prawo do autonomii, ktéra umozliwia
kazdej grupie narodowosciowej rozwijanie wlasnej kultury i jezyka, daje pra-
wo do samodzielnego zarzadzania prowingja, a takze okreslanie wykorzy-
stania zasoboéw naturalnych i kierunku rozwoju w regionach mniejszoscio-
wych®. Jednakze, wszystko co szkodzi jednosci narodowej jest zabronione.
Nie oznacza to jednak rezygnacji z hierarchii grup etnicznych jako takich®.
Tradycyjnie najwieksza i dominujaca grupa etniczng w dtugiej historii Chin
jest grupa Han. Role jezyka narodowego (dominujacego) w tym kraju pelni
dialekt pekiriski, nazywany mandaryniskim. W ostatnich dekadach w Chinach
wyraznie widoczne sg dziatania wladz majgce na celu zwiekszenie jezykowej
i kulturowej homogenicznosci. Rzad podejmuje wysitki na rzecz standaryza-
qji i rozpowszechniania jezyka narodowego, co stwarza oczywiste problemy
w kontekscie istnienia i uzywania jezykéw mniejszosci, szczegélnie w pro-
wingji Xingjaing oraz Tybecie®. Popularnos¢ jezyka chiniskiego mandaryn-
skiego z powodu globalizacji oraz rozwijanych stosunkéw handlowych Chin
ze $wiatem stworzyla niekorzystne warunki dla jezykéw mniejszosciowych
w Chinach®. Rozbieznosci miedzy polityka a praktykami jezykowymi sa ba-
dane zaré6wno pod katem praw mniejszosci jezykowych, jak i ich reprezenta-
¢ji w podrecznikach szkolnych. Interesujgcego w tym kontekscie rozréznienia
pomiedzy prawami jednostki a prawami panistwowymi dokonat w swoim
artykule Zhou®. Autor doszed! do wniosku, ze prawa jezykowe grup mniej-
szosciowych okreélone w przepisach przynosza uprawnienia dla panstwa,
a nie dla jednostek nalezacych do mniejszosci. W efekcie ustanowionych
przepiséw, prawa parnstwowe sg wazniejsze niz prawa jednostek nalezacych
do mniejszosci®. W swoich analizach Zhou” stwierdzil, Ze jednolity program

%Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China, s. 3.

® Tamze, s. 2.

% Zuo Xiulan, China’s policy towards minority languages.

% Zob.: Bilingual Education in Xinjiang in the Post-2009 Period, China Report, 2016, 52, 4,
s. 306-323; takze: A.M. Dwyer, The Xinjiang Conflict: Uyghur Identity, Language Policy, and Political
Discourse, Policy Studies, 15, Washington 2005, s. 50-57.

Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China, s. 1.

% M. Zhou, Minority language policy in China, s. 71-95.

%Y. Wang, J-A. Phillion, Minority Language Policy and Practice in China, s. 5.

* M. Zhou, Minority language policy in China, s. 71-95.
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nauczania oraz niedostateczna reprezentacja i bledne przedstawienie wiedzy,
kultury i jezyka mniejszosci w podrecznikach do szkot podstawowych wska-
zuje na hegemoniczng kontrole nad jezykiem, kultura i wiedzg mniejszosci
oraz narzucanie dominujacej ideologii, jezyka, kultury i wiedzy uczniom
z mniejszosci”’. W wyniku obserwowanych tendencji izolacjonistycznych
w niektoérych prowingcjach, w tym w pétnocno-zachodnim Xinjiang, rzad zde-
cydowat sie na wprowadzenie edukacji dwujezycznej uwzgledniajacej jezyki
mniejszosciowe.

IZRAEL

Izrael jest wieloetnicznym, wielokulturowym krajem, w ktérym zasad-
nicze réznice narodowoéciowe, kulturowe, etniczne i jezykowe manifestuja
sie w codziennym zyciu jednostek i grup glebokimi podziatami tak na po-
ziomie polityki, praktyk kulturowo-spotecznych, jak i edukacji’2. Zgodnie
z danymi Izraelskiego Centralnego Biura Statystyki” z 2013 roku, 75% po-
pulacji to Zydzi, podczas gdy Arabowie stanowia 21% populacji. Powstale
w 1948 roku panstwo przyjelo wobec zydowskiej wigekszosci polityke, ktorej
podstawq byla che¢ przyciggniecia i zasymilowania zydowskich imigran-
tow z réznych stron $wiata (w tym takze z krajéw islamskich) w ramach
tego, co uwazano za rdzenng kulture izraelska. Uprzywilejowanie w tym
wzgledzie jednostek nalezacych do srodowiska aszkenazyjskiego zmargi-
nalizowato §rodowisko Zydéw sefardyjskich, a z czasem doprowadzito do
utworzenia kategorii ,mizrachim”, okreslajac w ten sposéb Zydéw-imi-
grantow z parnstw muzulmarnskich. Stworzylo to wewnatrz wiekszoscio-
wej grupy zydowskiej podzialy, z relacjami dominacji i podporzadko-
wania pomiedzy grupami: aszkenazyjska, sefardyjska oraz mizrachim.
W celu integracji imigrantéw z diaspory zydowskiej zaadaptowano model
»melting pot”, promujacy jako hegemoniczna dominujaca kulture izraelska
- elitarng kulture aszkenazyjska, reprezentujaca kulture srodowisk zydow-
skich pochodzacych z Europy Srodkowej i Wschodniej, zatozycieli pan-
stwa, grupy etnicznej stanowiacej w Izraelu odpowiednik amerykariskie-
go nurtu WASP”. Jak pisza Roni Reingold i Sara Zamir, powotujac sie na

7t Tamze.

72 ].A. Banks, Multicultural Education: Its Effects on Students’ Racial and Gender Role Attitudes,
[w:] Handbook of Research on Multicultural Education, red. J.A. Banks, Ch.A. McGee Banks, San
Francisco 2001.

7 StronainternetowaCentralnegoBiuraStatystycznegolzraela:https:/ /www.cbs.gov.il/en/
Pages/default.aspx [dostep:28.12.2020].

™ R. Reingold, S. Zamir, Multicultural education vs. implicit and explicit ethnocentric educa-
tion: text analysis of a contemporary Israeli value education program, CEPS Journal, 2017, 7, 4, URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-152113
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Gaynor” i Lamme”, pod koniec lat 60. XX wieku ideologia , melting pot”
zostala zastagpiona nowa polityka, ktéra nazywano , polityka integracji” lub
»polityka pluralizmu kulturowego”. Nastepstwem polityki integracji jest
w Izraelu multikulturalizm, rozumiany jako ,polityka zachowania r6zno-
rodnosci kultur etnicznych w ramach spotecznosci”””. Natomiast, najwiek-
sza grupa mniejszosciowq w Izraelu sa Arabowie. Jednakze, okres$lanie tej
czesci populacji Izraela jako po prostu ,,arabskich obywateli Izraela” powo-
duje, ze wydaja sie oni stanowic¢ jednolita grupe mniejszosci, chociaz w rze-
czywistoséci sa to rézne grupy przewaznie méwiace w jezyku arabskim, ale
nie tylko, o wyrazZnie zaznaczonych granicach swoich tozsamosci jezyko-
wych i kulturowych, czy miejscu zamieszkania. Sg to zaré6wno arabscy mu-
zulmanie (gtéwnie Sunnici), ale takze Beduini, Druzowie, Czerkiesi, a takze
spotecznosc¢ arabskich chrzescijan, w tym Grecko-ortodoksyjna’. Ponadto,
w ciggu ostatnich 10 lat wielu pracownikéw migrujacych przeniosto sie do
Izraela z Afryki, Chin, Rumunii i Ameryki Poludniowej. Chociaz nie ma do-
ktadnych danych dotyczacych liczby oséb mieszkajacych w kraju nielegal-
nie, szacuje sie, ze jest to okoto 203 000 migrantéw, w tym 60 000 pochodza-
cych z krajow afrykanskich”. W Izraelu ustanowienie jezyka hebrajskiego
w 1948 roku, jako jednego z oficjalnych jezykéw nowo powstalego paristwa,
bylo postrzegane jako potencjalne uwolnienie od jezykowej sytuacji diaspo-
ry, czyli wielojezycznosci oraz jezykéw zydowskich mniejszosci - jidysz,
ladino i judeo-arabskiego.

Oficjalnym i najczesciej uzywanym jezykiem Izraela jest wspolczesny he-
brajski (¥27°n nwn / ‘ivrit hadasa). Méwia nim prawie wszyscy w kraju (po-
stugujac sie nim jako jezykiem ojczystym lub drugim jezykiem). Natomiast,
powszechnie uzywany jest rowniez jezyk arabski (\Jg )<t / al-‘arabiyyah),
ktory dla okoto 21% populacji stanowi pierwszy jezyk najwiekszej mniejszo-
$ci w Izraelu. Status obydwu tych jezykéw zdefiniowano w Artykule 82, opu-
blikowanym w 1922 roku, czyli na poczatku okresu Mandatu Brytyjskiego.
W dokumencie tym stwierdzono, ze wszystkie oficjalne zalecenia, uwagi, czy
formularze z dokumentami powinny by¢ publikowane w trzech jezykach:

7 A.R. Gaynor, Beyond the melting pot finding a voice for Jewish identity in multicultural Amer-
ican schools, Journal of Jewish Communal Service, 2011, 86, 1-2, s. 174-183, za: R. Reingold,
S. Zamir, Multicultural education vs. implicit, s. 65.

76 Z. Lamme, 21 1997910 »wim 2 R [The idea of pluralism and its implementa-
tion in Israeli education], [w:] m°217 23°7) A n mowuMTI0Y’ [Education in the era of postmodernist
discourse], red. I. Gur-Zeev, Jerusalem 1996, za: R. Reingold, S. Zamir, Multicultural education
vs. implicit, s. 65.

77 R. Reingold, S. Zamir, Multicultural education vs. implicit, s. 70.

78 A. Shafrir, Ethnic Minority Languages in Israel, 2011, https:/ /www.researchgate.net/ pub-
lication/344725416_Ethnic_Minority_Languages_In_Israel_2011 [dostep: 29.01.2021].

7 Dane pochodza ze strony World Population Review, https://worldpopulationreview.
com/countries/israel-population [dostep: 28.12.2020].
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hebrajskim, arabskim i angielskim. Wraz z utworzeniem panistwa rzadowy
dekret Law and Governmental Ordinance, z 1948 roku, paragraf 15b, znosit
obowiazkowe uzywanie jezyka angielskiego. W 1952 roku podjeto w Knese-
cie, na wniosek jednego z postéw, probe ustanowienia jezyka hebrajskiego
jako jedynego oficjalnego jezyka kraju. W 2008 roku pojawit sie kolejny wnio-
sek w Knesecie, postulujacy przypisanie jezykowi arabskiemu statusu jezyka
drugorzednego. Ustawe taka przyjeto w lipcu 2018 roku, deklarujac oficjalnie
jezyk hebrajski jako jedyny jezyk urzedowy w kraju, a jezyk arabski jako je-
zyk o ,specjalnym statusie”.

Jezyk arabski, obecny w przestrzeni prywatnej jak i publicznej Izraela oraz
w arabskim sektorze edukacji, ma publicznie mniejszy prestiz niz hebrajski.
Jezyk hebrajski jest obowigzkowy w szkotach arabskich, ale arabski pozosta-
je przedmiotem do wyboru w szkotach zydowskich. Jezykiem wykladowym
w szkolach arabskich jest arabski, ale uczniowie rozpoczynaja nauke jezyka
hebrajskiego w 4. klasie. Uczenie si¢ hebrajskiego jest konieczne ze wzgle-
du na funkcjonowanie w przestrzeni izraelskiego spoleczeristwa, ekonomii
i polityce. Pragmatyczne podejécie Arabéw do jezyka hebrajskiego powodu-
je, ze ucza sie go w celu akceptacji przez Izraelczykoéw, chociaz ptynne po-
stugiwanie sie jezykiem oznacza koniecznosé¢ czytania literatury hebrajskiej,
co czesto wzbudza kontrowersje, poniewaz szkolny program literatury obej-
muje teksty biblijne traktowane jako esencjalna warstwa kulturowego rozu-
mienia jezyka hebrajskiego, a to budzi podejrzenia, ze w ten sposéb arabscy
uczniowie nauczani sg judaizmu. Natomiast, w celu wyrazenia swojej kul-
turowej tozsamosci Arabowie uzywaja jezyka arabskiego. Znajomos¢ jezyka
hebrajskiego jest potrzebna do ukonczenia szkoly Sredniej w sektorze edu-
kacji arabskiej. Dla poréwnania: w szkotach zydowskich jezyk arabski jest
nauczany tylko w klasach 7-10, a ponadto w wielu z nich stanowi przedmiot
do wyboru. Innym problemem jest uzywanie jezyka arabskiego w mediach
izraelskich - nie odzwierciedlaja one wydarzen dotyczacych tej spotecznosci,
stad popularnoscia ciesza sie programy stacji arabskich. Interesujaca jest row-
niez socjologiczna analiza uzywania obecnych w Izraelu jezykéw innych niz
hebrajski i arabski. Okazuje sie, ze uzywanie innego jezyka stanowi odzwier-
ciedlenie spoteczno-ekonomicznego statusu jednostek. Wiliam Safran w swo-
im tekscie Language and Politics in Israel: Between History, Community, and Ter-
ritoriality® przytacza rezultaty takich badan prowadzonych w Izraelu. Jak
zauwaza w swoim artykule, jezyk angielski w Izraelu postrzegany jest jako
najbardziej prestizowy z uprzywilejowanych jezykéw, za$ jezyk francuski -
jako prestizowy, ale nieuprzywilejowany (w przesztosci kojarzony byl z ba-
ronem Rotschildem i intelektualistami, natomiast wspoélczesnie - ze Srodo-

8 W. Safran, Language and Politics in Israel, s. 10-11.
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wiskiem ,, mizrachim”, Zydéw imigrantéw marokanskich). Jezyka jidysz nie
uwaza sie za prestizowy, ale uprzywilejowany ze wzgledu na tradycje gmin
zydowskich aszkenazyjskich. Jezyk arabski postrzegany jest jako nieprestizo-
wy i nieuprzywilejowany. Wraz z upadkiem kibucéw oraz migracja z bylego
ZSRR i Ameryki Laciniskiej, a takze z krajow anglojezycznych sytuacja jezyko-
wa ulegta zmianie, chociaz nie w sensie prawnym. Spolsky i Shohamy opubli-
kowali prace, w ktoérej wymieniaja 20 jezykéw innych niz hebrajski i arabski
uzywanych w Izraelu przez okoto 2000 oséb kazdy. Z kolei Grimes (badania
przeprowadzone w roku 1996) wymieniat 10 jezykéw innych niz hebrajski
i standardowy arabski: rosyjski, judeo-marokanski arabski, rumuniski, jidysz,
judeo-iracki arabski, ladino, hiszparski, angielski i polski. Wspoétczesdnie in-
nymi, anizeli hebrajski i arabski, uzywanymi jezykami w Izraelu sa rosyjski
(z ponad milionem uzytkownikéw), rumunski (250 000 w 1993) i angielski
(125 000 native speakerow w roku 2016, chociaz o wiele wiecej os6b postuguje
sie nim jako drugim jezykiem)®. Jak pisze Wiliam Safran w zakoniczeniu swo-
jego artykutu Language and Nation Building, jezyk angielski jest jezykiem elity
w postindustrialnym Izraelu; naukowcy i technokraci czujg spoteczna presje,
aby pokazaé, ze znaja angielski®.

Spoleczenistwo izraelskie stanowi przyklad mozaiki, w ktérej réznorodnos¢
kulturowa, wieloetnicznos¢ i wielojezycznoé¢ wpisana jest w ramy panstwo-
wosci. Kazdy z jezykéw mniejszosci w Izraelu powigzany jest ze specyficznymi
funkcjami tozsamos$ciowymi: systemami wartosci, poczuciem kulturowej przy-
naleznosci. Przynaleznoé¢ do swojej grupy ,w jezyku” i ,poprzez” jezyk nie
musi by¢ ograniczeniem mozliwosci wlasnego rozwoju jednostek.

Zakonczenie

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze Francja zastosowala ideologiczny
mechanizm zapominania/usuwania czeéci historii, przez co ré6znorodnos¢
(kulturowa i jezykowa) miata zosta¢ zinterpretowana jako zagrozenie dla
dominacji tozsamosci francuskiej i jezyka francuskiego. Ponowne zdefi-
niowanie wspoélnoty jako narodu przez jakobinéw mialo zagwarantowac
trwanie Republiki, jednos¢ terytorialng i lojalnoé¢ obywateli. Przyniosto to
w rezultacie uprzedmiotowienie mniejszosci wykorzystywanych instru-
mentalnie do promowania wizji Francji jako kraju jednorodnego kulturo-
wo i jezykowo. Chiny zarzadzajac wielokulturowoscia swojego, liczacego
1 mld 300 mIn obywateli, spoteczefistwa zdecydowanie zacie$niajg polityke
unifikacji jezykowej. Prowadzona we Francji i w Chinach polityka asymi-

81 A. Shafrir, Ethnic Minority Languages in Israel.
8 W. Safran, Language and nation-building in Israel, Nations and Nationalism, 2005, 11, 1, s. 60.
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lacjonizmu wobec mniejszosci manifestuje sie zacieraniem réznic kulturo-
wych i wypieraniem jezykéw mniejszoéci kulturowych w celu unifikacji je-
zykowej i kulturowej, sprowadzajac tradycje i jezyki mniejszosci do pozio-
mu lokalnosci, a niekiedy folkloru. Z kolei w Izraelu przyjete zapisy prawne
(ustawa definiujaca panistwo jako paristwo zydowskie) z zasady wykluczaja
asymilacje mniejszosci niezydowskich, poniewaz pelna asymilacja dla jed-
nostki oznaczataby koniecznos¢ religijnej konwersji na judaizm. Przytoczo-
ne przyklady pozwalaja dostrzec, jak panistwa te zarzadzaja wspoélistnie-
jacymi na swoich terenach réznorodnosciami kulturowymi i jezykowymi
z jednej strony, uznajac oficjalnie (normatywnie) prawo mniejszosci do
wlasnych tozsamosci kulturowych i jezykowych (zaréwno grup jak i jedno-
stek), a z drugiej - ograniczajac na swoim terenie (chociaz w ré6znym stop-
niu i w odmienny spos6b) zasieg uzywania jezykéw mniejszoséci w celu za-
pewnienia dominacji, uznanego za panstwowy, jezyka dominujacego nur-
tu. W konsekwengji, dla jednostek pragnacych osiggnac sukces edukacyjny
i planujacych, na podstawie tego sukcesu, swoja kariere zawodowa oznacza
to konieczno$¢ wpisania sie w nurt kultury dominujacej wraz z jej jezykiem.
Budzi to op6r przedstawicieli grup mniejszosciowych manifestujacych swo-
je niezadowolenie oraz prowadzi do tworzenia (samo)wykluczajacych sie
enklaw kulturowych tozsamosci, czyli wrecz izolacjonizmu. Pozbawia to,
w oczywisty sposob, owe srodowiska udzialu we wiadzy nad edukacja i je-
zykami mniejszosci, a wiec uniemozliwia ksztaltowanie polityki panistwa
wobec grup mniejszosciowych. Zatem, budowanie $wiadomego, demo-
kratycznego spoteczeistwa w warunkach wielokulturowosci - jako faktu
spotecznego i jednoczesnie ideologicznego - to respektowanie tych, ktérzy
majq inne biografie czy wybieraja inne drogi prowadzace do tego samego
celu. Jak wskazuja przytoczone w tekscie przyklady, spoleczna i polityczna
aktywnosé wéréd cztonkéw grup mniejszosciowych, ich zaangazowanie dla
wypracowania zrozumienia mechanizméw zaleznoéci i zwigzkéw pomie-
dzy kultura i jezykiem, polityka i tozsamoscia pozwala kontrolowa¢ poli-
tyke jezykowa i moze stac¢ sie podstawa do tworzenia programéw eduka-
cyjnych stuzacych jako elementy budowania trudnej niekiedy, ale mozliwej
koegzystencji w warunkach réznicy wielokulturowego panstwa.
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w badaniach nad edukacjg, wychowaniem i socjalizacja dzieci oraz mlodziezy
u progu epoki nowoczesnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem realiow ziem
polskich. W pierwszej czeéci artykulu przedstawiono zarys ewolucji badar
psychohistorycznych od drugiej potowy ubieglego stulecia po dzierr dzisiej-
szy, od psychoanalitycznych podejé¢ okreslanych jako , psychohistoria” po
interdyscyplinarne perspektywy laczace r6zne subdyscypliny historii i psy-
chologii. Omoéwiono zwigzane z tymi przemianami trudnosci definicyjne
oraz glosy krytyczne wobec proéb taczenia perspektyw historycznych i psy-
chologicznych. W kolejnych czeéciach tekstu wskazano przykladowe obsza-
ry taczenia perspektyw historycznych i psychologicznych w badaniach nad
edukacja, wychowaniem i socjalizacja dzieci oraz mlodziezy, szerzej omawia-
jac perspektywy psychologii rozwoju czlowieka w biegu zycia i psychologii
spolecznej. Zasygnalizowano mozliwosci i ograniczenia zwigzane z préba
podjecia takich badart w kontekscie edukacji i wychowania mtodego poko-
lenia u progu epoki nowoczesnej, w tym w odniesieniu do jednostek i grup
zamieszkujacych ziemie polskie na poczatku XX wieku.

Od psychohistorii
do interdyscyplinarnych badan laczacych psychologie i historie

Badania historyczne uwzgledniajace w swych interpretacjach perspektywe
psychologiczna maja tradycje réwnie diugg jak biografistyka, prébujaca zary-
sowac psychologiczne motywacje portretowanych oséb. Poniewaz psychologia
jest znacznie mlodsza dyscypling naukowg, ktérej poczatki siegaja drugiej po-
towy XIX wieku, podejscia psychologiczne uwzgledniajace kontekst historycz-
ny przez dlugi czas ograniczaly sie do historii samej dyscypliny lub tez sytu-
owaly sie na jej obrzezach. Jednak w latach piec¢dziesiatych i sze$¢dziesigtych
popularnoscia zaczela cieszy¢ sie ,, psychohistoria”, wlaczajaca podejscia (neo)
psychoanalityczne i psychologii glebi do badari historycznych, traktowana
wowczas zazwyczaj jako subdyscyplina psychologii, przede wszystkim z uwa-
gi na sceptycyzm historykéw wobec uje¢ analitycznych.

Na gruncie polskiej nauki problemy ze zdefiniowaniem psychohistorii
wielokrotnie sygnalizowal Tomasz Pawelec, autor szeregu publikacji przybli-
zajacych badania psychohistoryczne? Jak pisat:

Pytanie ,co to tak naprawde jest psychohistoria?” nieustannie powracalo. Wciaz
,skrywata” sie ona ,za mgla”, niejednoznaczna, wielokonturowa, zaskakujaca wcigz

2 Zob. m.in. Psyche i Klio: historia w oczach psychohistorykow, oprac. T. Pawelec, Lublin 2002;
T. Pawelec, Dzieje i nieswiadomos$c: zatozenia teoretyczne i praktyka badawcza psychohistorii, Katowice
2004.
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nowym obliczem, a jednak niewatpliwie odciskajaca wyrazny $lad na historiografii,
filozofii historii czy wrecz catej XX-wiecznej humanistyce i mysli spotecznej®.

Sam badacz uznaje psychohistorie zaréwno za , paradygmat badan hi-
storycznych” i ,dyscyplin[e] z pogranicza”, ,ruch naukowy (poznawczy)
rozwijajacy sie przede wszystkim na pograniczu akademickich studiéw nad
przeszloscig (historiografii) oraz psychoanalizy stosowanej” oraz ,spotecz-
n[a] praktyk[e] badawcz[q]”>. Wskazuje on takze jej trzy wiodace obszary
badawcze: psychobiografie, psychohistorie zbiorowosci i studia nad dziecin-
stwem®. Cho¢ Pawelec zauwaza rosnaca popularnos¢ zastosowania innych
niz psychologia dynamiczna subdyscyplin psychologii, to jednak traktuje je
wylacznie jako , segment psychohistorii”’.

Podobne waskie rozumienie badani psychohistorycznych, utozsamiajace
je z zastosowaniem psychoanalizy i psychologii glebi oraz podtrzymujace
teze o prymacie podejs¢ psychoanalitycznych, prezentuje Paul H. Elovitz,
psychohistoryk, zalozyciel Forum Psychohistorycznego i redaktor naczel-
ny kwartalnika , Clio’s Psyche”. Jakkolwiek w opublikowanej w 2018 roku
ksiazce The Making of Psychohistory [Narodziny psychohistorii] definiuje on
psychohistorie jako ,, amalgamat psychologii, historii oraz pokrewnych nauk
spolecznych. Koncentruje si¢ ona na pytaniu o «przyczyne» historii, szczegdl-
nie za$ na réznicy pomiedzy zamierzeniami a rzeczywistym zachowaniem”,
to jednak wskazane przez niego obszary badawcze - , psychobiografia, dzie-
cinstwo, dynamika grupy, mechanizmy obronne, reakcje na traumy, nieSwia-
doma motywacja, sny oraz kreatywnos$¢”® - odpowiadaja tym tradycyjnie 13-
czonym z psychologia dynamiczna.

W ostatnich trzydziestu latach mozna zaobserwowac stabnace zaintere-
sowanie zastosowaniami psychoanalizy do badan historycznych, a jednocze-
$nie rosngca popularnos$é¢ badan Iaczacych perspektywe historyczng z réz-
nymi subdyscyplinami psychologii. Jednym z tego powodoéw jest fakt, ze
prowadzona od okolo pie¢dziesieciu lat systematyczna krytyka psychoanali-
zy sklania wielu naukowcéw do uznania jej za pseudonauke’, cho¢ zarazem

3 T. Pawelec, Psychohistoria jako paradygmat badasi historycznych. Konceptualizacja i program
badawczy, Kultura i Historia, 2001, 1, s. 50.

4 Tamze, s. 51.

°> T. Pawelec, Dzieje i nieswiadomosc, s. 40-41.

¢ T. Pawelec, Psychohistoria jako paradygmat badasi historycznych, s. 59; tenze, Dzieje i nieswia-
domosc, s. 32-36.

7 T. Pawelec, Psychohistoria jako paradygmat badan historycznych, s. 59.

8 P.H. Elovitz, The Making of Psychohistory: Origins, Controversies, and Pioneering Contribu-
tors, New York 2018, s. 2.

9 Zob. m.in. K. Popper, Science: Conjectures and Refutations, [w:] Philosophy of Science and the Oc-
cult, red. P. Grim, Albany 1990, s. 104-110; H.]J. Eysenck, Zmierzch i upadek imperium Freuda, przekt.
A. Jarczyk, Krakow 2002; F. Cioffi, Freud i pseudonauka, przekl. R. Stachowski, Krakéw 2010.
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koncepcje (neo)psychoanalityczne sa nadal wykorzystywane w analizach li-
teraturo- czy kulturoznawczych. Wydaje sie zatem, ze to psychoanalityczna
psychohistoria jest obecnie ,segmentem” badari psychologiczno-historycz-
nych; jej definicja systematycznie sie poszerza, za$ sam termin , psychohisto-
ria” (z uwagi na psychodynamiczne konotacje tego pojecia) jest zastepowany
takimi opisowymi terminami, jak interdyscyplinarne badania taczace psycho-
logie i historie.

Jak przekonuje badacz psychobiografii William McKinley Runyan, juz od
lat siedemdziesigtych XX wieku wielu naukowcéw definiowalo psychohi-
storie jako ,zastosowanie dowolnej formy psychologii w badaniach histo-
rycznych”?. Przykladem takiego szerszego rozumienia terminu jest definicja
Charlesa B. Stroziera, historyka i psychoanalityka, ktéry z , psychohistorig”
utozsamia

badania historyczne prowadzone z psychologicznego punktu widzenia. Pozostaje ona
historig, ale usystematyzowana psychologicznie przez pytania badawcze, ktére sobie
stawia. Jednak odpowiedzi na te pytania powstaja w historycznych ramach, a zatem
stosujgc kryteria metodologii historycznej i podporzadkowujac sie jej rygorom. To
interdyscyplina - sam $rodek pomostu pomiedzy dwoma podejéciami badawczymi
(...)- Laczy ona psychologiczne poszukiwania tego, co uniwersalne z historyczng $wia-
domoscia tego, co unikalne (...). Nie jestem zwolennikiem pogladu, ze istnieja jakies
prawa historyczne, ale z pewnoscia mozna dostrzec pewne prawidtowosci. Jednym
z najwazniejszych zadan historykow jest odkrycie i opisanie tych prawidfowosci®’.

W definicji tej widoczny jest nacisk na nieutozsamianie psychohistorii
z psychoanaliza, a takze przekonanie o komplementarnym charakterze obu
dyscyplin.

Z uwagi na wspoélczesng popularnos¢ interdyscyplinarnych perspektyw
taczacych subdyscypliny historii i psychologii, pojawialy sie préby ich syste-
matyzacji. Na przykiad, McKinley Runyan postulowat podziat na psychohi-
storie (,wykorzystanie psychologii do interpretacji historycznych”), historie
z trescig psychologiczng (,,odniesienia do zjawisk psychologicznych w rela-
cjach historycznych”) oraz historyczng psychologie (,,badania tego, co trans-
historycznie uniwersalne lub unikalne w zjawiskach psychologicznych)" -
systematyka ta jednak nie przyjela sie. W opublikowanej w 2014 roku ksiazce

10 W. McKinley Runyan, From the Study of Lives and Psychohistory to Historicizing Psychology:
A Conceptual Journey, Annual of Psychoanalysis, 2003, XXXI: Psychoanalysis and History, s. 119-
132.

' Ch.B. Strozier, Interview, [w:] The Best of the Journal ,Clio’s Psyche” (1994-2005), red.
P.H. Elovitz, Psychohistory Forum, Franklin Lakes 2013, s. 4-6.

2°W. McKinley Runyan, Reconceptualizing the Relationships between History and Psychology,
[w:] Psychology and Historical Interpretation, red. W. McKinley Runyan, New York 1988, s. 247-
248.
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Psychology and History: Interdisciplinary Explorations [Psychologia i historia:
badania interdyscyplinarne], Cristian Tileagd i Jovan Byford zaprezentowali
teoretyczne podstawy oraz sposoby zastosowania w badaniach interdyscy-
plinarnego dialogu pomiedzy historig i psychologia. Wyréznili trzy podsta-
wowe formy podejs¢ taczacych psychologie i historie: fuzja (ang. merger),
transfer (ang. transfer) oraz przeklad (ang. translation)®. Cho¢ naukowcy nie
wyjasdniaja, w jaki sposéb rozumieja pojecie fuzji, podaja jednak jej wyrazisty
przyklad: psychohistorie (w waskim rozumieniu tego terminu). Za Peterem
Loewenbergiem uznaja oni, ze dla psychohistorykéw psychoanaliza stano-
wi ,narzedzie do odkrywania ukrytych motywéw i popedéw (...) zaréwno
w odniesieniu do jednostek, jak i zbiorowosci”*.

Natomiast, badania, w ktérych zachodzi interdyscyplinarny transfer opie-
raja sie na zastosowaniu , konkretnych ustalen, idei, czy poje¢ jednej dyscy-
pliny” do préb wyjasnienia , motywacji czy zachowania ludzi”*>. Naukowcy
stosuja zatem wyspecjalizowana wiedze jednej dyscypliny do poszukiwania
odpowiedzi na pytanie badawcze w ramach innego podejscia. Jako przyktad
przywotano tu badania Christophera Browninga nad policjantami, ktérzy
dopuscili sie¢ masowych mordéw, w tym tak zwanej zbrodni w Jézefowie,
ludobéjstwa okoto 1500 Zydéw, przede wszystkim dzieci, kobiet i 0sob star-
szych'. Historyk szukajac przyczyn tych zbrodni, odwotat sie do ustalen psy-
chologa spolecznego Stanleya Milgrama i jego stynnych eksperymentéw nad
postuszenstwem wobec autorytetu.

Tileaga i Byford wskazali , przeklad” jako najrzadziej wystepujaca forme
polaczenia psychologicznych i historycznych perspektyw. Naukowcy doko-
nuja , transformaciji i re-interpretacji”*® poje¢ oraz terminéw jednej dyscypliny
na jezyk drugiej. Przykladem takiego podejscia jest subdyscyplina , historia
emocji”, ktéra badajac dzieje emocji postuguje sie siatka pojeciowa (neuro)
psychologii, a zarazem sytuuje je w okreslonych kontekstach spotecznych,
politycznych, czy ekonomicznych®.

Podsumowujac, Tileaga i Byford przyczyn trudnoéci w laczeniu psycho-
logii oraz historii upatruja w ich odmiennych podejsciach do Zrédet danych

% C. Tileagd, J. Byford, Introduction: psychology and history — themes, debates, overlaps and bor-
rowings, [w:] Psychology and History: Interdisciplinary Explorations, red. C. Tileagd, J. Byford, New
York 2014, s. 5-9.

4 Tamze, s. 6.

> Tamze.

16 Zob. takze Ch.R. Browning, Zwykli ludzie: 101. Policyjny Batalion Rezerwy i ,ostateczne roz-
wigzanie” w Polsce, przekl. P. Budkiewicz, Warszawa 2000.

7 Ostatnio na temat badan Milgrama pisat M. Dymkowski, O Zrédtach Holokaustu w Swietle
badari nad destrukcyjnym postuszenstwem, HISTORYKA. Studia Metodologiczne, 2017, 47, s. 137-
161.

8 C. Tileagd, J. Byford, Introduction: psychology and history, s. 7.
¥ Zob. np. J. Plamper, The History of Emotions, Oxford 2017.
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i metodach ich interpretacji. We wspoiczesnej psychologii - czy to spolecznej,
rozwojowej, czy klinicznej - wysoko cenione sg podejicia , oparte na dowo-
dach” (ang. evidence-based). Zalozenia takich teorii czy koncepcji psycholo-
gicznych musza by¢ potwierdzone przez rzetelne i replikowalne badania na-
ukowe®. Takie eksperymenty prowadza do powstania kompletnych zbiorow
danych, interpretowanych za pomoca metod statystycznych. Tymczasem, hi-
storycy z oczywistych wzgledéw najczesciej dysponuja niepelnymi zZrédtami,
za$ ocena odmiennych interpretacji Zrédel dokonuje sie przede wszystkim
poprzez naukowaq debate.

Eaczenie perspektyw historycznych i psychologicznych
w badaniach nad wychowaniem i edukacja
dzieci oraz mlodziezy

Szczegodlnie istotne miejsce w badaniach psychohistorycznych zajmuja
studia nad dziecifistwem i adolescencja. W przypadku studiow psychobio-
graficznych analiza przebiegu procesu dorastania byta ,obowigzkowym” ob-
szarem dociekar autoréw, zazwyczaj odwolujacych sie do koncepcji i ujec
psychoanalitycznych. Prowadzilo to do wyjasniania zachowar oraz moty-
wagji dorostych jako rezultatu doswiadczen i przezy¢ z okresu dziecinstwa.
Dziecifistwo traktowano jako zapowiedz antycypowanej dorostosci. Analizo-
wano je nie tyle w jego wymiarze autotelicznym, co raczej jako proces dora-
stania ,nie-dorostych” czy , przed-dorostych” - etap na drodze do osiagnie-
cia samodzielnosci, przygotowujacy do dojrzatosci i dorostosci. Wychowanie,
socjalizacje, edukacje odczytywano gléwnie jako drogi transmisji kultury
spotecznosci dorostych, wiedzy, wartosci i postaw wpajanych dzieciom.

Wyodrebnienie badan nad historig dziecifistwa jako niezaleznego, samo-
dzielnego obszaru studiéw, integrujacych perspektywy nauk o przesztosci
oraz rézne subdyscypliny psychologii, wigzalo sie z dazeniem do poznania
sposobow doswiadczania i przezywania dziecifistwa w réznych epokach hi-
storycznych, z zastosowaniem wiedzy dostarczanej przez XX-wieczne teorie
psychologiczne oraz wykorzystaniem inspiracji socjologicznych i antropolo-
gicznych?'. Mozna tez dostrzec nurt prac o charakterze psychohistoryczno

» Nieudane proby replikacji wielu badan doprowadzily zreszta do tzw. kryzysu replika-
cyjnego. W 2015 roku na famach pisma ,Science” zespot naukowcow przedstawil wyniki préb
replikacji badan, opublikowanych w cenionych czasopismach psychologicznych. Okazato sie,
ze podobne wyniki uzyskano tylko w 39 na 100 préb replikacji. Open Science Collaboration
[B. Nosek i in.], Estimating the reproducibility of psychological science, Science, 2015, 349, s. 1-8.

2 Zob. np. A. Waloszek, Amerykariska historiografia poswiecona dzieciom i dzieciristwu w Sta-
nach Zjednoczonych od czaséw kolonialnych do wielkiego kryzysu ekonomicznego, Kwartalnik Histo-
ryczny, 1993, 2, s. 55-75.
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-antropologicznych, ktére niekiedy w wiekszym stopniu odwotywaty sie do
ustaleri historii spolecznej, historii rodziny, historii zycia codziennego oraz
antropologii kulturowej niz psychologii. Jedna z najwazniejszych - i budza-
cych najwieksze kontrowersje - koncepcji historii dziecifistwa zostata sfor-
mulowana przez amerykanskiego badacza Lloyda deMause’a?, twoérce tak
zwanej , psychogennej teorii historii”%. Polemizujac w wielu kwestiach z pre-
kursorem badan nad historig dziecifistwa Philippem Aries*, deMause zga-
dzat sie z francuskim uczonym, ze dziecifistwo bedac kategoria spoleczna,
stanowi zmienny w czasie ingredient procesu historycznego.

Ewolugdji relacji miedzy rodzicami a dzieckiem deMause przygladat sie
z pozycji zaangazowanego obserwatora - terapeuty, realizujacego misje spo-
teczng, majacego na celu ujawnienie intencjonalnych i nieSwiadomych zanie-
dban, przemocy, wykorzystywania dzieci - wystepujacych w tym bardziej
nasilonej skali, im bardziej odlegla przesztos¢ poddajemy badaniu. Wyzna-
czajac szes¢ podstawowych modeli rodzicielstwa (1. rodzicielstwo , dziecio-
bojcze” do ok. IV w. n.e.; 2. rodzicielstwo ,porzucajace” do XIII w.; 3. rodzi-
cielstwo ambiwalentne w XIV-XVII w.; 4. rodzicielstwo natretne w XVIII w;
5. rodzicielstwo ,socjalizujace” w XIX i pierwszej polowie XX w.; 6. rodzi-
cielstwo ,, pomocne” rozwijajace sie¢ wspodlczesnie), uczynit z nich narzedzie
periodyzacji dziejéw, uznajac, ze wszelkie wazne zmiany historyczno-kultu-
rowe sg paralelne do kolejnych etapéw ewolucji w pozycji w rodzinie i spo-
teczenistwie jego matoletnich cztonkéw. Tekstom deMause’a stawiano wiele
zarzutow: miedzy innymi naiwna wiare w linearny postep, pochopne gene-
ralizacje, upraszczanie relacji rodzinnych i spotecznych, pomijanie kontekstu
spolecznego, ekonomicznego i kulturowego, bagatelizowanie tych aspektow
badanych zjawisk, ktére nie wpisywaly sie w przyjete apriorycznie zaloze-
nia, niereprezentatywnos$¢ wykorzystanych zZrédel, spekulacyjny charakter
rozwazan, eseistyczne ujecie problemu®. Rozpatrujac koncepcje deMau-
se’a w perspektywie postkolonialnej, mozna zarzucic jej takze stronniczos¢
i skoncentrowanie na kulturze anglosaskiej, traktowanie zachodnich norm
i ideatlow wychowawczych jako uniwersalnych, brak dostatecznej wrazliwo-
Sci na specyfike innych kultur.

Mimo sceptycyzmu uczonych wobec tezy deMause’a o determinuja-
cym wplywie modelu doswiadczania dziecifistwa kolejnych generacji na

2 L. de Mause, Evolution of Childhood, [w:] The History of Childhood, red. L. de Mause, Nor-
thvale - London 1995.

2 W. Kurth, Die psychogene Theorie von Lloyd deMause - Plidoyer fiir eine konstruktive Weite-
rentwicklung, Jahrbuch fiir Psychohistorische Forschung, 2009, 10, s. 201-243.

# Ph. Aries, Historia dziecifistwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, przekl. M. Ochab,
Gdansk 1995.

% W. Kurth, Wechselseitige Beziige von Bindungstheorie und psychohistorischer Forschung, Jah-
rbuch fiir Psychohistorische Forschung, 2001, 2, s. 278; T. Pawelec, Dzieje i nieswiadomosc, s. 182.
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bieg historii oraz krytyki jego jednostronnej koncepcji, pomijajacej pozytyw-
ne aspekty zycia dzieci w przeszlosci, miala ona istotny wplyw na rozwoj
badan nad (psycho)historia dziecifistwa. Wéréd licznych opracowan czesé
kontynuowatla podejscie deMause’a, koncentrujac sie na dramatycznych
aspektach dziecinstwa. W tym nurcie utrzymywaly sie na przyklad prace
niemieckiej badaczki, wyktadowczyni na Uniwersytecie we Frankfurcie nad
Menem i cztonkini kolegium redakcyjnego ,Journal of Psychohistory” Au-
rel Ende, ktéra pisala, ze prowadzac badania nad historig dziecifistwa, nie
byla w stanie ,,znie$¢ wiecej szczeg6téw na temat absolutnie zalosnego zycia
dzieci w przesztosci”®. Wielu autoréw prac z dziedziny historii dzieciristwa,
powstalych w paradygmacie psychohistorycznym, wyznaczalo nowe pola
analiz, poszukiwalo nowych perspektyw interpretacyjnych i wyjasniajacych,
odchodzac od ujecia , psychohistorycznego” na rzecz podejécia opartego na
profilu poznawczym, wykorzystujacym ustalenia i aparat pojeciowy réznych
subdyscyplin psychologii.

Wydaje sie, ze przyszlos¢ historii dziecifistwa i adolescencji uwzglednia-
jacej kontekst psychologiczny réwniez nalezy do nurtu interdyscyplinarnych
badan, taczacych w réznym stopniu perspektywy psychologiczne i historycz-
ne. Podjecie takich analiz moze prowadzi¢ do wyznaczenia wielu nowych,
interesujacych obszaréw zwiazanych z edukacja, wychowaniem i socjalizacja
dzieci oraz mlodziezy, umozliwi takze nowatorskie badania zagadnien, ktére
wczesniej byly przedmiotem zainteresowania historykéw, stosujacych tra-
dycyjne narzedzia i metody. W obrebie wspoélczesnej psychologii problema-
tyka edukacji, wychowania i socjalizacji mlodego pokolenia jest szczegdlnie
eksplorowana przez jej dwie subdyscypliny: psychologie rozwoju cztowieka
w biegu zycia (psychologie rozwojowa) oraz psychologie spoteczna. Wydaje
sig, ze najbardziej rzetelne badania aczace psychologie i historie prébuja od-
powiedzie¢ na precyzyjnie zdefiniowane pytanie badawcze, dotyczace jed-
nostki lub niewielkiej grupy w $cisle okreslonym kontekscie historycznym.
Natomiast, proby zastosowania teorii psychologicznych do wyjasniania zja-
wisk psychologicznych na poziomie zbiorowosci wydaja sie na obecnym eta-
pie wiedzy mniej przekonujace i uprawnione.

Wybrane mozliwosci
zastosowania psychologii rozwojowej i psychologii spolecznej
w kontekstach historycznych

Jedna z najbardziej obiecujacych perspektyw w interdyscyplinarnych
badaniach nad edukacja, wychowaniem i socjalizacja dzieci oraz mlodziezy
wydaje sie polaczenie perspektywy historycznej i psychologii rozwojowe;.

% A. Ende, Dzieciristwo psychohistoryka oraz historia dziecifistwa, [w:] Psyche i Klio, s. 195.



Perspektywy, mozliwosci i ograniczenia badan tqczqcych psychologie i historie 39

Dotyczy to zwlaszcza dtugofalowych badar nad zmianami w zakresie opieki
spotecznej i edukacji, uwzgledniajacych dokonania psychologii rozwoju czlo-
wieka w biegu zycia. Kilkanascie krytycznych analiz takich badan zawiera
opublikowana w 2005 roku ksiazka Developmental Psychology and Social Chan-
ge: Research, History and Policy [Psychologia rozwojowa i zmiana spoteczna:
badania, historia i polityka], pod redakcja psychologéw Davida B. Pillemera
i Sheldona H. White’a. Naukowcy zwracaja uwage, ze badania nad opieka
spoleczna moga pomoéc w zapewnieniu skutecznego systemowego wsparcia
dla dzieci i ich rodzin¥. Jak wyjasniajgq oni we wstepie, celem publikacji bylo

przyczynienie sie do powstania lepszej i bardziej wyczerpujacej «<opowiesci» o rozwoju
czlowieka w jak najszerszym kontekscie historycznym, kulturowym i politycznym?.

Sposréd kilkunastu rozdziatéw prezentujacych zastosowania tego interdy-
scyplinarnego podejscia, trzy modele wydaja sie najbardziej obiecujace i moz-
liwe do aplikacji w polskich kontekstach historycznych poczatkéw XX wieku.
Naleza do nich propozycja Michelle Leichtman i Qi Wanga socjohistorycznej
perspektywy w badaniach nad rozwojem pamieci autobiograficznej”; kompara-
tystyczne analizy spotecznych konsekwencji wprowadzenia obowigzku szkol-
nego, ktére przeprowadzily Barbara Rogoff, Maricela Correa-Ch’avez i Marta
Navichoc Cotuc®; oraz przeglad badai nad skutkami reform opieki spolecznej
i programéw przeciwdzialania biedzie autorstwa Alethy C. Huston™.

Po pierwsze, czynniki zidentyfikowane w badaniach Leichtman i Wan-
ga moga by¢ pomocne w analizie pamietnikéw i dziennikéw zawierajacych
zapisy wspomnien zwigzanych z wychowaniem, edukacja (formalna i niefor-
malng), oraz socjalizacja dzieci i mlodziezy. Badacze przeanalizowali szereg
okolicznoéci z bliskiego i dalszego Srodowiska potencjalnie wptywajacych na
tresci, ktére jednostka zapamietuje oraz style wyrazania wspomnieni?. Zda-
niem Leichtman i Wanga, najsilniej na pamie¢ autobiograficzng oddziatuja
klimat polityczny, polityka rzadu w konkretnych kwestiach oraz przemiany
historyczne®.

7 D.B. Pillemer, S.H. White, Introduction: What Kind of Science is Developmental Psychology?,
[w:] Developmental Psychology and Social Change: Research, History and Policy, red. D.B. Pillemer,
S.H. White, New York 2005, s. 5.

2 Tamze, s. 20.

# M.D. Leichtman, Q. Wang, A Socio-historical Perspective on Autobiographical Memory Deve-
lopment, [w:] Tamze, s. 34-58.

% B. Rogoff, M. Correa-Ch’avez, M. Navichoc Cotuc, A Cultural/Historical View of Schooling
in Human Development, [w:] Tamze, s. 225-263.

3 A.C. Huston, The Effects of Welfare Reform and Poverty Policies on Children and Families, [w:]
Tamze, s. 83-103.

2 M.D. Leichtman, Q. Wang, A Socio-historical Perspective, s. 34-48.

¥ Warto przy tym zauwazy¢, ze naukowcy poréwnywali wspomnienia autobiograficzne
chinskich jedynakéw i 0s6b posiadajgcych rodzenistwo w kontekscie polityki jednego dziecka
w Chinach, a zatem dobierajgc skrajny przyktad ingerencji polityki w zycie rodzinne jednostki.



40 Aneta Botdyrew, Paulina Pajgk

Drugim studium, ktérego metodologiczne przestanki zastuguja na za-
stosowanie w badaniach psychologiczno-historycznych, jest préba oceny
konsekwencji wprowadzenia obowigzku szkolnego, ktéra podjety Rogoff,
Correa-Ch’avez i Navichoc Cotuc. Autorki przekonuja, Ze wspoélczesna , ma-
sowa, obowiazkowa i powszechna edukacja sama w sobie jest krétkotrwatym
eksperymentem”, ktérego cele i formy podlegaja nieustannym przemianom?™,
co ma poniekad uzasadni¢ dos¢ ryzykowna probe zestawienia odmiennych
kontekstow socjohistorycznych. Badaczki w pracach historycznych poszu-
kiwaty zjawisk laczonych z rozwojem masowego szkolnictwa wsréd rodzin
pochodzenia europejskiego w Stanach Zjednoczonych, od uzyskania niepod-
leglosci, po czasy wspoélczesne. Nastepnie, stosujac obserwacje i wywiady,
sprawdzily oddzialywanie wylonionych czynnikéw na trzy pokolenia Ma-
jow z Gwatemali®. Wéréd kluczowych konsekwencji obowigzku szkolnego
dla dzieci i ich rodzin, Rogoff, Correa-Ch avez i Navichoc Cotuc wymienia-
ja odseparowanie dzieci od dorostych, a zarazem wzmocnienie kontaktéw
z rowie$nikami oraz rodzenistwem w zblizonym wieku, zmniejszenie liczby
czlonkéw rodziny, oraz mniejszy udzial dzieci w opiece nad mlodszym ro-
dzenistwem, podkreslajac przy tym, ze do tych zmian przyczynia sie tez sze-
reg innych niz edukacja czynnikéw?.

Trzecim interesujacym polaczeniem perspektyw historycznych i psycho-
logicznych jest przeglad badan zaprezentowany przez Alethe Huston, ktéra
zajmuje sie problematyka wplywu biedy na rozw¢j i dobrostan dziecka. Pre-
zentuje ona dotychczasowe ustalenia dotyczace wptywu polityki spotecznej
oraz pracy na dzieci i rodziny, podsumowujac najwazniejsze ustalenia badari
longitudinalnych (uzyskanych za pomoca poréwnan podtuznych) i ekspery-
mentalnych prowadzonych w Stanach?. Zestawienie to rzuca Swiatlo zaré6w-
no na to, ze spoleczno-rozwojowe badania moga ksztaltowac strategie poli-
tyki spotecznej, jak i na uzytecznoé¢ danych uzyskanych podczas wdrazania
programoéw opieki spotecznej dla psychologii rozwojowej. Huston kierowata
badaniami eksperymentalnymi w ramach projektu ,New Hope” [Nowa Na-
dzieja], sprawdzajac skutecznosé¢ programu przeciwdziatania ub6stwu, ktéry
mial na celu poprawe sytuacji ekonomicznej rodziny i uzyskanie przez jej
dorostych cztonkéw zatrudnienia®. W badaniach nad dobrostanem dzieci ze-
spot Huston zastosowal model, oparty na ustaleniach Vonnie McLoyd i Mar-
thy Zaslow. Uwzglednial on takie aspekty, jak wplyw na sytuacje rodzica/

% B. Rogoff, M. Correa-Ch avez, M. Navichoc Cotuc, A Cultural/Historical View of Schooling,

% Tamze, s. 225.

3% Tamze, s. 256.

% A.C. Huston, The Effects of Welfare Reform, s. 84.
% Tamze, s. 89-93.
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rodzicow (w dziedzinie zatrudnienia, dochodéw, psychicznego dobrostanu),
procesy posredniczace (instytucje opieki nad dzieckiem i aktywnos$¢ dziec-
ka, srodowisko rodzinne i wychowanie), oraz korzysci dla dzieci i mtodziezy
(w zakresie edukacji i poziomu aspiracji, poczucia sprawczosci i dobrostanu,
zachowan spolecznych oraz zdrowia)®.

Druga wazna propozycje metodologiczng w badaniach edukacji, wycho-
wania i socjalizacji dzieci oraz mlodziezy stanowia podejscia faczace historie
spoleczna z psychologia spoleczna. Wykorzystanie ustalenn psychologéw na
temat wzajemnych stosunkéw czlowieka z otaczajacym go Swiatem, relacji
z innymi osobami, grupami, instytucjami, wptywu kontekstu spotecznego na
spos6b myslenia, emocje i zachowania jednostki pozwala podja¢ wiele pro-
bleméw funkcjonowania w konkretnych realiach historycznych dzieci i ado-
lescentow. Bardzo interesujace sa perspektywy badan nad wychowaniem
i socjalizacja z wykorzystaniem ustaleri dotyczacych wplywu spotecznego,
grup mniejszosciowych oraz uprzedzen. Jednym z przejawéw wpltywu spo-
tecznego jest sklonnos¢ ludzi do ulegania osobom postrzeganym jako autory-
tety, potwierdzona w eksperymentach Milgrama i wykorzystana w oméwio-
nych wczeéniej badaniach Browninga do wyjasnienia zachowania sprawcéw
ludobdjstwa. W latach szes¢dziesigtych XX wieku Milgram*® wykazal, ze
wiekszos¢ ludzi jest gotowa podporzadkowac sie presji autorytetu, nawet je-
sli moga w ten spos6b wyrzadzi¢ krzywde innemu cztowiekowi*!.

Przypomnienie w niniejszym tekscie stynnych eksperymentéw Milgrama
jest nieprzypadkowe, bowiem w ich prowadzeniu wykorzystano kontekst
edukacyjny - relacje nauczyciel-uczen. Osobie badanej przypadata w nim rola
,nauczyciela”, ktéry mial poméc drugiemu uczestnikowi (a w rzeczywistosci
badaczowi) w nauce par stéw, karzac go za popelniane btedy porazeniem
pradem elektrycznym o sile rosnacej wraz z czasem trwania badania*’. Nie-
ktérzy naukowcy, w tym Dariusz Doliniski, kierujacy polska wersja milgra-
mowskiego eksperymentu, 1acza doswiadczenia edukacyjne i wychowawcze
z podatnoscia na uleganie autorytetom®. Przypuszczenia te mozna by pro-

% Tamze, s. 102-103.

4 S. Milgram, Behavioral Study of Obedience, Journal of Abnormal and Social Psychology,
1963, 67, s. 371-378.

1 Jedng z motywacji badart Milgrama byta proba zrozumienia ludobdjstwa w okresie 11
wojny $wiatowej. Podobne tto historyczne odnajdziemy w opisach wielu badan i teorii rozwija-
nych w latach powojennych.

#2 Okazalo sig, ze pod stowna presja ze strony eksperymentatora-naukowca, wiekszosé
,mauczycieli” (ok. 60-70%) bylo gotowych porazi¢ ,uczniow” §miertelng dawka pradu (450 wol-
tow).

# D. Dolinski i in., Would You Deliver an Electric Shock in 20152 Obedience in the Experimental
Paradigm Developed by Stanley Milgram in the 50 Years Following the Original Studies, Social Psycho-
logical and Personality Science, 2018, 8, s. 927-933.
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bowa¢ sprawdzi¢, badajac ksztaltowanie roli autorytetow i postuszeristwa
w edukacji na poczatku XX wieku.

Z uwagi na glebokie podzialy spoleczne, wielokulturowy i wieloetnicz-
ny charakter spoleczeristwa zamieszkujacego ziemie polskie na poczatku XX
wieku, szczegélnie cenne wydaje sie takze uwzglednienie perspektywy spo-
tecznej psychologii uprzedzeni i stygmatyzacji. Opublikowana u progu XXI
wieku ksiazka Spoleczna psychologia pietna (wydanie polskie 2008 r.), pod re-
dakcja Todda F. Heathertona, Roberta E. Klecka, Michelle R. Hebl oraz Jaya
G. Hulla, ukazuje problematyke stygmatyzacji wieloaspektowo, uwzgled-
niajac zaréwno osoby stygmatyzujace i poddawane stygmatyzacji, procesy
ich spotecznych interakcji oraz strategie ich poprawy. Koncepcje szczegol-
nie interesujace w kontekstach edukacji dzieci i mtodziezy dotycza ideologii
usprawiedliwiajacych stygmatyzacje osoby* czy grupy oraz strategie radze-
nia sobie z piethem podejmowane przez osoby doswiadczajace dyskrymi-
nacji i wykluczenia®. Interesujace perspektywy w tym zakresie zwigzane sa
z badaniami poréwnawczymi postaw (w tym ideologii usprawiedliwiajacych
pietnowanie) w szkolnictwie i instytucjach opiekurnczo-wychowawczych,
przejawami ekskluzji i inkluzji wobec jednostek, grup i srodowisk defawo-
ryzowanych. Z kolei analiza dokumentéw autobiograficznych, dotyczacych
doswiadczen edukacyjnych os6b z grup mniejszosciowych, moglaby ujawnic
stosowane przez nie strategie radzenia sobie z pietnem.

Edukacja i socjalizacja mlodego pokolenia u progu
nowoczesnosci
a perspektywy badan historyczno-psychologicznych

Interesujace perspektywy badawcze dotycza wychowania, ksztalcenia
oraz socjalizacji dzieci i mlodziezy w dobie intensywnych przemian moder-
nizacyjnych, determinowanych przez procesy urbanizacji, industrializacj,
reformy rolne, zmiany spoleczne, demograficzne, polityczne, prawno-ustro-
jowe i kulturalne. Mimo niejednoznacznosci istoty owej modernizacji oraz
rozbieznosci co do momentu rozpoczecia i przebiegu proceséw unowocze-
$niania, przyspieszenia glebokich przemian cywilizacyjnych, faktem byly
przemiany tradycyjnego tadu spotecznego, opisywane w kategoriach przej-
Scia od spoleczeristwa tradycyjnego do nowoczesnego*. W krajach Europy

# Ch.S. Crandall, Ideologia i potoczne teorie pietna: usprawiedliwianie pietnowanie, [w:] Spotecz-
na psychologia pietna, red. T.F. Heatherton, R.E. Kleck, M.R. Hebl, J.G. Hull, Warszawa 2008,
s. 126-146.

# C.R. Miller, B. Major, Radzenie sobie z pigtnem i uprzedzeniem, [w:] Tamze, s. 225-250.

6 P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, przekl. J. Konieczny, Krakow 2005, s. 82.
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Zachodniej i USA przeobrazenia te rozpoczely sie u schytku XVIII wieku,
w Europie Srodkowo-Wschodniej - okoto potowy XIX wieku?’. W Krélestwie
Polskim krystalizacje nowoczesnosci i modernizmu przyniést pozytywizm,
ktory byl takze czasem ostatecznej realizacji projektu oswieceniowego®. Defi-
nicje nowoczesnosci wyrézniaja rézne jej przejawy, a wspoélczesne koncepcje
znacznie bardziej niuansuja pojmowanie modernizacji niz konceptualizacje
z pierwszej polowy XX wieku. Do implikacji nowoczesnosci zalicza sie cia-
gle dazenie do reformy i zastepowanie przebrzmiatych, uznanych za zuzyte
wzoréw, norm i wartosci nowym ladem®. Poszukiwanie nowego porzadku
cechowalo stale przeobrazanie imaginarium spotecznego oraz dazenie do
wyznaczenia wlasnych kryteriéw i odrebnych wzoréw pochodzacych z tej
wlasnie, nie z innych epok, co - jak pisal Jiirgen Habermas - prowadzilo do
,ugruntowania nowoczesnosci w samej sobie”>.

W wielu ujeciach nowoczesnoéci podkresla sie jej oSwieceniowe podwa-
liny, wyrazajace si¢ w rosnacej racjonalnosci ludzkich postaw i zachowan,
emancypacje jednostki i uniezaleznianie sie¢ od tradycyjnych ograniczen.
Czesto eksponuje sie rudymentarng role urbanizacji i uprzemystowienia
w ksztaltowaniu nowego wymiaru takich zjawisk, jak ,,wzrost demograficz-
ny, urbanizacja, powstanie rozbudowanej administracji i rozw¢j systeméw
o$wiatowych”*. Rozbudowa szkolnictwa oraz instytucji opiekurniczych i wy-
chowawczych miata podstawowe znaczenie dla ksztalcenia, wychowania
i socjalizacji mlodego pokolenia. Droga do realnego ustanowienia powszech-
nego obowigzku szkolnego byla dluga. Przepisy ustanawiajace przymus
ksztalcenia dzieci wprowadzano na przestrzeni calego XIX wieku, miedzy in-
nymi w 1814 roku w Danii, w 1825 - w Prusach, w 1842 - w Szwecji, w 1848 -
w Norwegii, w 1867 - na terenie Austro-Wegier, w 1876 - w Wielkiej Brytanii,
a w 1882 roku we Francji**. W Stanach Zjednoczonych proces wprowadzania
obowiazkowej edukacji trwat od 1848 do 1918 roku. W odrodzonej Polsce
obowiazkowa bezplatng szkole powszechna dla wszystkich dzieci od 7. do
14. roku zycia wprowadzono na mocy dekretu z 7 lutego 1919 roku. Oprécz
szkolnictwa elementarnego, w drugiej potowie XIX i na poczatku XX wieku

¥ T. Kizwalter, , Nowatorstwo i rutyny”. Spolteczeristwo Krélestwa Polskiego wobec procesow mo-
dernizacji (1840-1863), Warszawa 1991.

# M. Gloger, Pozytywizm: miedzy nowoczesnoscig a modernizmem, Pamietnik Literacki, 2007,
1,s.5-6.

¥ Z. Bauman, Wieloznacznos¢ nowoczesna — nowoczesnosé wieloznaczna, przekl. J. Bauman,
Warszawa 1995.

% J. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, przekl. M. Lukasiewicz, Krakéw 2000,
s. 16.

51 T. Kizwalter, Ziemiaristwo potowy XIX w. wobec procesow modernizacji — idee kregu Andrzeja
Zamoyskiego, Przeglad Historyczny, 1987, 4, s. 656.

°2 J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania. Wiek XIX i XX, Krakéw 2010, s. 23 in.
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rozwijaly sie szkoly zawodowe i realne, odwiata dorostych, edukacja specjal-
na, wychowanie przedszkolne, instytucje opiekuricze dla dzieci z ubogich
srodowisk, placowki resocjalizacyjne, organizacje spoteczno-kulturalne, pro-
wadzgce rowniez dzialalnos¢ oswiatowq.

Zgodnie z zalozeniami polityki edukacyjnej, szkota miata by¢ miejscem
ksztaltowania pogladéw i postaw szerokich rzesz ludzi. Rozbudowa pan-
stwowych i spotecznych instytucji edukacyjnych zmienita przezywanie dzie-
cinstwa i mtodziericzosci, cho¢ w odniesieniu do dzieci i mtodziezy z niz-
szych grup spolecznych, pozostajacych poza systemem o$wiaty szkolnej albo
uczeszczajacych tylko do szkét elementarnych, najblizsze srodowiska spo-
teczne (rodzina, grupa réwiesnicza, spolecznos¢ lokalna) nadal odgrywaty
znacznie wiekszg role. Wlodzimierz Medrzecki analizujac procesy socjalizacji
polskiej mlodziezy wiejskiej w okresie postyczniowego potwiecza i w okre-
sie miedzywojennym, podkresla, ze ,rola czynnikéw zewnetrznych wzra-
stala z pokolenia na pokolenie, nie na tyle jednak, aby zmieni¢ ostatecznie
przyjmowane postawy wobec $wiata i wlasnej grupy”*. Nie zmienia to faktu,
ze w dobie nowoczesnosci doswiadczenia szkolne zaczely odgrywac szcze-
golnie istotng role w zyciu dzieci i mlodziezy. Analiza emocjonalnych oraz
psychologicznych aspektéw dziecifistwa i dorastania musi uwzglednia¢ zna-
czenie szkoly jako miejsca ksztaltowania kompetencji, wiedzy, doswiadczen;
warto przy tym wykorzysta¢ wspomniane badania Rogoff, Correa-Ch’avez
i Navichoc Cotuc. W odniesieniu do ziem polskich badania nad rola szkolnic-
twa publicznego w okresie zaboréw Iacza sie z pytaniem o (nie)skutecznos¢
polityki wiadz zaborczych, majacej na celu pozbawienie miodego pokolenia
poczucia rodzimej tozsamosci narodowej oraz role inicjatyw o$wiatowych
Polakéw (a takze zamieszkujacych ziemie polskie Zydow, Ukraificéw, Niem-
cow i in.). Przed I wojng Swiatowa oraz w warunkach odbudowy wtasnej
panstwowosci interesujace jest badanie procesu skolaryzacji w odniesieniu
do dzieci z ré6znych grup spotecznych, wyznaniowych i narodowosciowych.
Analize modelu szkolnictwa, norm i zwyczajéw szkolnych, treéci i metod na-
uczania oraz , ukrytego programu” warto przeprowadzi¢ z wykorzystaniem
wiedzy z zakresu psychologii, co moze poméc w zrozumieniu szkolnych
uwarunkowan psychicznego i spotecznego funkcjonowania dzieci i adole-
scentéw, budowania poczucia wlasnej wartosci, ksztaltowania tozsamosci.

Desygnatem nowoczesnosci byl wzrost spolecznego zainteresowania
mlodym pokoleniem, ktére przejawiat sie miedzy innymi w zakladaniu to-
warzystw majacych na celu organizowanie opieki i wychowania dzieci oraz
mlodziezy ze Srodowisk najubozszych i zaniedbanych. Towarzystwa takie

% W. Medrzecki, Mlodziez wiejska na ziemiach Polski centralnej 1864-1939. Procesy socjalizacji,
Warszawa 2002, s. 204.
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powstawaty w calej Europie i USA (np. w 1874 r. zalozono New York Society
for the Prevention of Cruelty to Children, w 1878 r. w Madrycie - La Sociedad
Protectora de los Nirlos, w 1884 r. w Londynie - The National Society for the
Prevention of Cruelty to Children; w Krélestwie Polskim od 1885 r. dziatato
Towarzystwo Opieki nad Ubogimi Matkami i ich Dzie¢mi, a od 1906 r. - To-
warzystwo Opieki nad Dzie¢mi)*. Odnoszac sie do wptywu dziatalnoéci tych
organizacji oraz wszelkich instytucji dobroczynnych i samopomocowych na
dobrostan dzieci i ich rodzin, warto byloby podja¢ prébe przeprowadzenia
badan odwolujacych sie do ustalerr A. Huston, jakkolwiek interpretacji nie-
pelnych danych z przetomu XIX i XX wieku nalezy oczywiscie dokonywac
z duzg ostroznoscia.

Organizacje spoleczne mialy znaczacy udzial w zakladaniu r6znego typu
placowek opiekuniczo-wychowawczych, ktére zapewniajac opieke i wsparcie,
stanowily jednocze$nie przejaw symptomatycznych dla epoki nowoczesnej
tendencji do nadzorowania, kontrolowania, monitorowania zachowan dzie-
ci i mlodziezy z ubogich srodowisk®. Dostrzegajac pozytywne aspekty ich
dziatalnosci, nietrudno zauwazy¢, ze zamkniete placowki (domy dla sierot,
zaklady resocjalizacyjne) nosily atrybuty instytucji totalnych (w rozumieniu
wprowadzonym przez Ervinga Goffmana), organizujac calos¢ zycia swoich
wychowankéw i w duzym stopniu izolujac ich od spoteczeristwa. Dokonujac
interpretacji zachowan podopiecznych placéwki ,w kategoriach moralizuja-
cych w duchu jej formalnie przyjetych celow”, implikowano ,, pewne szersze
zalozenia co do charakteru cztowieka”*, co sprzyjalo antycypowaniu i projek-
towaniu przyszlych loséw wychowankéw. Analizujac dzialalnos¢ placowek
dla dzieci i mlodziezy pozbawionych wiasciwej opieki, warto wykorzystac
koncepcje dotyczace stygmatyzacji i destygmatyzacji oraz psychologiczng
wiedze o strategiach radzenia sobie z pietnem.

Truizmem jest stwierdzenie, ze biorac pod uwage wzrastajacy w epoce
nowoczesnej udzial wyspecjalizowanych instytucji, trzeba mie¢ na uwadze
niezmiennie prymarng role rodziny w wychowaniu, edukacji i opiece nad
dzieckiem. Badania z wykorzystaniem metod i poje¢ z dziedziny psycho-
logii nad wychowawcza i socjalizacyjna rolg rodziny w XIX i na poczatku
XX wieku sa niezwykle potrzebne, bowiem duza czeé¢ studiéw historycz-

* A. Boldyrew, Spoleczeristwo Krélestwa Polskiego wobec patologii spotecznych w latach 1864-
1914, £6dz 2016, s. 260.

% W realiach polskich w okresie zaboréw widoczne byly tendencje zblizone - cho¢ nie
tozsame - do ujawniajacych sie na Zachodzie, gdzie ,nowoczesni reformatorzy byli skoncen-
trowani na bezpieczenstwie i wydajnosci spoleczeristwa, a obawy skierowane wobec miodych
wyzwolily zwiekszong kontrole i interwencje panstwa”. H. Ostrowicka, Urzqdzanie miodziezy.
Studium analityczno-krytyczne, Krakéw 2015, s. 85.

% E. Goffman, O pacjentach szpitali psychiatrycznych i mieszkavicach innych instytucji totalnych,
przekl. O. Waskiewicz, J. Laszcz, Sopot 2011, s. 92.
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nych - takze deklarujacych podejscie psychohistoryczne - w istocie odnosi
sie¢ w niewielkim stopniu do psychologicznego wymiaru funkcjonowania
rodziny i miejsca w niej dzieci”. Wieksza uwage zwraca si¢ na materialne
warunki, obyczajowos¢, problemy higieniczne i zdrowotne, aspekty zycia co-
dziennego™. Istotne jest zatem badanie, w jakim stopniu rodziny zaspokaja-
ty biologiczne i psychologiczne potrzeby dziecka, ksztattowaly ich potrzeby
poznawcze, emocjonalne i spoleczne, jak odbywat sie przekaz norm kulturo-
wych i przygotowanie do wypelniania rél spotecznych. Warte opisu sa ukla-
dy emocjonalnych odniesieri, postawy rodzicielskie, klimat i style wychowa-
nia, dzieciece doswiadczanie $wiata w rodzinnej mikrospotecznosci. Analiza
funkcjonowania rodzin, ich modeli i form alternatywnych, probleméw zycia
rodzinnego w realiach intensywnej modernizacji w wielokulturowych spote-
czenistwach wymaga podejscia interdyscyplinarnego. Wykorzystanie wspot-
czesnych teorii psychologicznych moze poméc w poglebieniu rozumienia
wielu zagadnient zwigzanych z kondycja psychospoteczna rodziny, jej rola
w ksztaltowaniu osobowosci i postaw dziecka, natura zwigzkéw emocjonal-
nych wewnatrz rodziny, komunikacja inter- oraz intrapersonalng i tym po-
dobnych. Dla polskich realiéow na poczatku XX wieku tego rodzaju badan,
wlaczajacych perspektywe psychologiczng, nie prowadzono”. Tymczasem
dostepne Zrédla, w tym egodokumenty (pamietniki, dzienniki, autobiografie,
zyciorysy, listy), pozwalaja na prowadzenie takich analiz. W pracy odnoénie
tej kategorii Zrodet warto takze odnies¢ sie do rudymentarnego w psychologii
pojecia ,ja”, okreslanego przez Bogdana Woijciszke jako

bardzo rozbudowana i chronicznie dostepna, cho¢ luzno zorganizowana struktura
réznych rol i tozsamosci spolecznych, przekonan na wilasny temat i samoocen oraz
wartosci i celow uznawanych za wlasne®.

Interesujace perspektywy, wykorzystujace podejscie psychologiczne, ry-
suja sie przed badaniami rodzicielstwa oraz relacji miedzypokoleniowych,
w polskiej historiografii analizowanymi dotychczas z perspektywy historii
spolecznej, wlaczajacej czasami takze aspekty antropologiczno-kulturowe. Na
przykliad, badania przemian motywacji i postaw kobiet wobec macierzynstwa
w $wietle dokumentéw osobistych, a takze poradnikéw i prasy warto polaczy¢

* T. Pawelec, Dzieje i nieswiadomosc, s. 250-251.

% Por. E. Jarosz, Dziecko i dziecitistwo - pejzaz wspétczesny. Rzecz o badaniach nad dzieciristwem,
Pedagogika Spoleczna, 2017, 2, s. 57-81.

% Na marginesie warto przypomnie¢ interesujace badania Renaty Doniec, ktéra zastoso-
wala teorie zasobow Stevana E. Hobfolla w odniesieniu do rodziny w Polsce w okresie socre-
alizmu. R. Doniec, Kondycja rodziny w czasach socjalizmu realnego — zasoby a mozliwosci rozwojowe,
Edukacja Humanistyczna, 2017, 1, s. 11-31.

% B. Wojciszke, Psychologia spoteczna, Warszawa 2013, s. 535.
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z analizq modelu opieki sprawowanej przez matke nad niemowleciem, stylu
przywigzania oraz rozwoju matego dziecka. Pozwoliloby to na opracowanie,
uwzgledniajace podejscie psychologiczne, , historii milosci macierzynskiej”, al-
ternatywne w zakresie metodologii wobec ksigzki Elizabeth Badinter®'.

Zakonczenie

Wiaczenie perspektywy psychologicznej do analizy problematyki o$wia-
ty, wychowania oraz socjalizacji dzieci i mlodziezy pozwala na podjecie préb
zrozumienia zjawisk i zachowan, ktére trudno zinterpretowac lub ktére po-
zostaja niezauwazone w tradycyjnym badaniu historycznym. Moze znaczaco
wzbogaci¢ metodologie i praktyke historyczng, alternatywna w stosunku do
pozytywistycznego modelu narracji historycznej, rozwijanego przez scjenty-
stycznie nastawionych badaczy. W badaniach historyczno-pedagogicznych
tego rodzaju inicjatywy podejmowano sporadycznie, znacznie czesciej siega-
jac do wiedzy i aparatu pojeciowego z zakresu socjologii czy antropologii kul-
turowej. Wlaczenie teorii, sytuowanych w jednej z kilku najwazniejszych per-
spektyw teoretycznych psychologii spolecznej - poznawczej, teorii uczenia
sig, spoleczno-kulturowej i motywacyjnej, moze tworzy¢ interesujace moz-
liwosci ,,odczytania na nowo” Zrédel historycznych, zwlaszcza réznego ro-
dzaju Zrédel narracyjnych, historiograficznych (opisowych) i epistolarnych;
w szczegdlnym stopniu dotyczy to dokumentéw osobistych. Zastosowanie
wiedzy psychologicznej, szczegdlnie z zakresu psychologii rozwojowej i spo-
tecznej, w badaniach nad przeszloscia edukacyjna wpisuje sie w postulaty
zwolennikéw tak zwanej spolecznej koncepciji historii wychowania, podkre-
Slajacych potrzebe poszukiwan epistemologicznych, pozwalajacych na jak
najpelniejsze poznanie wieloaspektowej ztozonoéci zjawisk spoteczno-kultu-
rowych i o$wiatowo-wychowawczych®. Integracja podejscia historycznego
i psychologicznego rozszerza pole obserwacji proceséw edukacji, wychowa-
nia i socjalizacji, wyznaczajgc zupelnie nowq optyke badar nad dziecinistwem
i dorastaniem w epoce nowoczesnej.
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The aim of the article is an attempt to outline the theory of the conference (scientific), taking into acco-
unt its actual course, including the reported content, as the ontic basis of its real structure. At the heart
of this concept is a myth whose stories form the basis for the emergence of cultural spectacles. In the
case of a conference conceived as a spectacle, the founding form (myth) is skholé. The conference itself
is shaped in two overlapping areas: firstly, it is subject to the process of ritualization, and secondly,
it is subject to the coexistence of universal praxis. In view of the subject of the conference mentioned
and analyzed here, this theory takes into account aesthetic and pedagogical interactions (principles),
ignoring others (ethics, economy, politics, religion).

The conference theory should contribute to the understanding of its coherent thinking and operation
structure; the importance of its impact on its participants, the legitimacy of its organization and study;
the possibility of consciously shaping its course, in the cognitive - methodological context (I omit the
otherwise important socio-cultural aspects).

Key words: conference theory, myth, ritualization, coexistence, cultural spectacle, skholé, pedagogy,
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Istota tej wypowiedzi jest proba nakreslenia pedagogiczno-artystycznej
teorii konferencji jako widowiska kulturowego podleglego mitowi, majac
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w tle na uwadze przebieg i poglady prezentowane przez uczestnikéw kon-
ferencji naukowej, zatytutowanej: ,,Od inspiracji do kreacji. Wyzwania edu-
kacyjne i artystyczne™. Poniewaz préba ta w pierwszym rzedzie wymaga
pewnych ustaleri ontologicznych i epistemologicznych, dotyczacych sensu
istnienia konferencji jako konferencji naukowej, totez na nich skoncentruje
swoje rozwazania. Ich wykladnig uczynie mit sprowadzajacy konferencje do
widowiska kulturowego, w ktorym zasadnicza role pelni proces rytualizacji,
a w szczegodlnosci zasady wpisujace sie w plaszczyzne koegzystencjalna calo-
ksztattu ludzkiej praxis, opracowanego przez Dietricha Bennera?.

Powyzsze zadanie wylonilo sie z krytycznego spojrzenie na - jak sie zdaje
- samounicestwiajaca sie forme konferencji w kontekscie kreowania wiedzy
naukowej, ktorej uniwersytecka faktura od przeszlo trzydziestu lat podlega
regresowi, poddajac swoja twoérczag suwerennos¢ upolitycznieniu, ekonomi-
zadji i technologizacji’. Aby te procesy zawlaszczania i degrengolady w jakis
spos6b na nowo przemysle¢, warto odnies¢ sie do jej trwatych struktur, by
odszuka¢ mechanizmy tworzace i przeksztalcajace sens jej istnienia. Zakta-
dam, ze wiedze te bedzie mozna uzyskaé poprzez prébe siegniecia do tak
zwanych widowiskowych form kulturowych; regulatoréw ludzkiego wspot-
istnienia, ktére sa normalizowane przykladowo przez mityczne*, rytualne®,
performatywne® i narracyjne” konstrukty wpisujace sie¢ w praktyki spoteczno
-kulturowe. Jedna z nich jest konferencja. Moim celem bedzie zatem sformu-
fowanie podstaw czy zarysu teorii konferencji.

Proébe realizacji powyzszego zadania uzaleznie od przyjecia zalozen teo-
retycznych, ktérych wyktadnia jest mit, regulujacy spoleczne wspétistnienie
poprzez praktyke narracyjna - opowiadanie, ktére samo w sobie jest wyste-
pem, spektaklem. Odgrywanie w swoim opowiadaniu ucielesnia w formie
kulturowej widowisko, ktérego spektakl w osnowie wiedzy naukowej pro-
wadzi do wygenerowania praktyki, jaka jest konferencja. Praktyka ta, aby sta-
ta sie powszechng forma $wiadomosci uczonych, musi podlegaé procesowi

! Konferencja odbyla sie 21-22 listopada 2019 r. w Kaliszu, w siedzibie Wydzialu Pedago-
giczno-Artystycznego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

2 D. Benner, Pedagogika ogolna: Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego w ujeciu
systemowym i historyczno-problemowym, przekl. D. Stepkowski, Warszawa 2015.

3 B. Stiegler, Wstrzqsy. Gtupota i wiedza w XXI wieku, przekl. M. Krzykowski, Warszawa
2017.

* J-L. Nancy, Przerwany mit, [w:] J-L. Nancy, Rozdzielona wspolnota, przekt. M. Gusin,
T. Zatuski, Wroctaw 2010.

5 A. Szakolczai, In liminal tension towards giving birth: Eros, the educator, History of the Hu-
man Sciences, 2013.

¢ J. McKenzie, Performuj albo ... Od dyscypliny do performansu, przekl. T. Kubikowski, Kra-
kow 2011.

7 K. Rosner, Narracja jako pojecie filozofii wspotczesnej, [w:] Narracja i toZsamosé. Czes¢ I - Nar-
racje w kulturze, red. W. Bolecki, R. Nycz, Warszawa 2004.
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rytualizacji, a w swojej aktualizacji, zaleznej od jej tematu, oddzialtywaniom
koegzystencjalnym. W ten sposéb konferencje zespala jej forma zaposredni-
czona w micie oraz sfera ludzkiej koegzystencji, ktére sprawiaja, iz opowia-
dajacy, referujacy kreuja i wcielaja, a tym samym usensowniaja i konstytuuja
wspoélnote, potwierdzajac swoja indywidualng przynaleznoé¢ do , bractwa”
uczonych (ryc. 1).

Mit — > reguluje ——> wspolistnienie

| |

daje zespala si¢ w

o~

Widowisko kulturowe

!

odstania Caloksztalcie ludzkiej praxis

|

w sferze koegzystencja
Rytualizacje l/

obarcza zasadami

formatujaca /

Konferencje

!

Ryty egzystencji —— opowiadajac

|

Odczyt (ucielesniony naukowa wspolnotg mitu)

Ryc. 1. Teoria konferengji

(zrodto: opracowanie wilasne)

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze skoro tematyka konferencji uaktu-
alnia jej sens i tworzy jej status, to niebagatelng role w ,naszej” konferencji
musza odgrywac edukacja i sztuka. To glownie rzadzace nimi zasady po-
winny konstytuowaé przestrzen (scenografie i choreografie) dziania sie tego

Olenko, rycine zlozylam, wiec prosze o jej korekte
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naukowego ,spektaklu”. Scena, do ktérej przynaleza uczeni aktorzy bedzie
rozszerzac sie wraz z egzystencja myslicieli przebywajacych na korytarzach,
salach wykladowych, w jadalniach, pokojach hotelowych i tak dalej. W tych
ludzkich egzystencjach sila sprawcza zawlaszczajaca czas i przestrzen, po-
niekad tworzaca przestrzen sacrum, bedzie wzajemna zaleznosé pedagogiki
i sztuki (estetyki). Oznaczac¢ to powinno, ze w projekcie teorii konferendji jej
forme nalezaloby podporzadkowaé oddzialywaniom pedagogicznym i arty-
stycznym, natomiast jej tematyce pozwoli¢ wykorzysta¢ kategorie inspiracji
oraz kreacji, jak i tego, co sie miedzy nimi moze znajdowa¢, do przysposabia-
nia inspiracji do tworzenia narzedzi w dwéch plaszczyznach: konferencji jako
spektaklu i podmiotowej, kreujacej naukowe narzedzia do wspdlnotowego
dziatania. W obu plaszczyznach inspiracja staje sie¢ noénikiem performatyw-
nych dziatani: wykonawczych i spelniajacych sie¢ w postawach uczonych,
w postaci uciele$niajacej sie w nich kreacji.

W ten spos6b konferencja, jej tematyka i przebieg w sposéb wykonawczy,
praktyczny wzajemnie sie dopelniajg, wyposazajac jej uczestnikoéw w okre-
$lone umiejetnosci i przynaglajac ich do refleksywnosci, czyli samozwrotnej
wiedzy dotyczacej poczucia przynaleznosci do wspdlnoty naukowej. Znaczy
to, i jest to podstawowa teza tej wypowiedzi, ze konferencja w swojej zmito-
logizowanej formie, dopelnianej realizowanym w niej tematem, wyposaza jej
uczestnikow w narzedzia poznania (gléwnie samopoznania), stanowigc upo-
sazenie do dalszego dzialania (pracy w sobie nad soba - rozwoju).

Doszukujac sie w konferencji mitycznych podstaw, nalezy mie¢ na uwa-
dze fakt - jak ma to zawsze miejsce w tego typu zalozeniach-przekonaniach
- iz musi istnie¢ jej forma zalozycielska, a wiec cos, co jest jej nosnikiem zato-
zycielskim i w kulturze przyjmuje sie, ze sa to mity®.

Mit jest zrédlowy i od poczatku odnosi sie do mitycznego ustanawiania, a przez to
odniesienie sam siebie ustanawia (Swiadomos$¢, naréd, opowiesé). Wiemy, ze jest to
ustanawianie mityczne’.

Mozemy przyjaé, iz poczatki konferencji powinny wywodzi¢ sie z an-
tycznej Gredji, z tego, co wigze sie ze skholé" jako formy wypoczynkowej po
pracy, w ktoérych to spotkaniach opowiadano - , konferencjowano”: stuchajac
i pytajac. Skholé generuje w sobie systemy instrukcji dla spotecznych form
przekazu, wdrazania i przeksztalcania informacji w zinstytucjonalizowanych
formutach™.

8 M. Klik, Teorie mitu. Wspélczesne literaturoznawstwo francuskie (1969-2010), Warszawa
2016.
° J-L. Nancy, Przerwany mit, s. 65.
10 D. Kennedy, An Archetypal Phenomenology o Skholé, Educational Theory, 2017, 67, s. 273-290.
" H. Innis, Empire and communications, Toronto 2007.
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Pojecie mitu'? (mythos) u swoich zrédel, w starozytnej Grecji, zespalato
w sobie pojecie logos i oznaczalo w sumie opowiadanie. Kiedy w VI wieku
p-n.e. dokonalo sie ich rozgraniczenie, mit zaczal oznaczac co$ wymyslonego,
fikcyjnego. Niemniej dla Paula Ricoeura® mit jest opowiescia wskazujaca na
poczatek jakiejs rzeczy. Z kolei Northrop Frye' doszukuje sie¢ w micie wzorca
(paradygmatu) narracji, jako formy konstytuujacej to, co na nim sie opiera.
Skoro ,Frye twierdzi, ze w pewnym sensie pisarze zapewniaja przetrwanie
opowieéciom mitycznym w ciagle ewoluujacej kulturze”'s, to analogicznie
mozna stwierdzi¢, ze konferencja w swojej mitycznej opowiesci zachowuje
swoje istnienie w zmieniajgcej si¢ kulturze. Uogdlniajac, mozna za Gilbertem
Durandem powiedzie¢, ze mit to ,(...) dynamiczny zesp6t symboli, archety-
pow i schematéw, dynamiczny system, ktory pod wplywem schematu moze
ukladaé sie w opowiadanie”’®. Przyjmijmy zatem, ze ta dynamiczna forma
systemu mitu - oczywiscie w odniesieniu do konferencji - musi by¢ konfe-
rencja, ktéra na bazie kulturowych archetypéw i zespalajacych sie symboli
w okreélone znaczenia podlega uschematyzowaniu, realizowanemu w dzie-
jacej sie rzeczywistosci, ktorej bycie i istnienie kreuja oraz przeksztalcaja prze-
bieg konferencji w opowiadanie.

Zatem, kazda naukowa konferencja, odwotujac sie do edukacyjno-nauko-
wej macierzy, kreuje swoja opowies¢, swoja narracje, przejawiajac sie¢ w wi-
dowisku, w ktére wpisuja sie stematyzowane - niby sensem zawodowym,
a jednak wynikajace z glebokiego ukorzenienia (roots paradigmats - korzenne
paradygmaty) - symbole i archetypy, oddzialujac na zindywidualizowane
przekonania uczestnikéw konferencji, dotyczace poczucia wlasnej tozsamo-
Sci i przynaleznosci do okreslonej wspdlnoty (naukowej). Poczucie wlasnej
tozsamosci, a przede wszystkim przynalezno$¢ do wspélnoty prowadza do
edukacyjnego uksztalcania (agoge - ,, doprowadzac”) tresci kultury w wido-
wiska i sensu ludzkiej koegzystencji, warunkujac ludzkie mys$lenie i dziata-
nia. Zatem, mit przeksztalca i uksztalca, prowadzi i doprowadza, zespalajac
wspoélnote w praktyki spoteczno-kulturowe, wsréd ktérych z jednej strony
bedziemy mie¢ jej zinstytucjonalizowane formy wpisujace sie w widowiska
kulturowe, a z drugiej strony - system koegzystencjalnego wspolistnienia
w ramach caloksztattu ludzkiego praxis.

12 M.-C. Huet-Brichard, Littérature et mytos et logos, Paris 2001, s. 14.

3 P. Ricoeur, Mythes et mythologies dans la literature francaise, [w:] Encyclopeedia Universalis,
t. XI, Paris 1971, s. 795-797.

* N. Frye, Mit, fikcja, przemieszczenie, przekl. E. Muskat-Tabakowska, Pamietnik Literacki,
1969, 2, s. 289-307.

15 M. Klik, Teorie mitu, s. 89-90.

16 Za tamze, s. 65.
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Konferencja réowniez dlatego przynalezy do mitu, poniewaz mit przeksztat-
ca czas w przestrzen', w ktorej - w przypadku edukacji (paideia) - skholé umoz-
liwia debate poza realiami zycia potocznego, tworzac jego sacrum. ,,Z mitem
ruch (écoulement) staje sie figurg, nieustanne przechodzenie ustala sie jako
szczegoblne miejsce objawiania sie i obcowania”*. W tych miejscach dopelnia
sie¢ wystep - widowisko kulturowe; performatywne spetnienie dopetniane
procesem rytualizacji.

Totez konferencyjne spotkania - jako znormalizowane praktyka spotecz-
no-kulturowa widowisko - w swoich przedstawieniach (performatywnych,
wykonawczych wystgpieniach) osadzaja uczonych w zmitologizowanej fi-
gurze archetypu, jakim jest skholé, dzieki ktéremu dopetnia sie przynaleznosc¢
do wspolnoty, ktorej pra-sens ukazuja oraz uobecniajg w swoich referatach
uczeni i stad staja sie aktorami. Topos przynaleznosci w swoim wystgpie-
niu, prezentacji czy odczycie stygmatyzuje jego uczestnikéw - juz samym
aktem wystapienia (performance) - procesowi rytualizacji widowiska. Erwin
Goffman , wystep” (widowisko) pojmuje jako: ,(...) wszelka dziatalnos¢ da-
nego uczestnika interakcji, w danej sytuacji stuzaca wplywaniu w jaki$ spo-
s6b na ktoéregokolwiek z innych jej uczestnikéw”*. Ten wplyw dokonuje sie
w ramach dazenia do spetnienia, a Victor Turner traktuje jako ,wykonanie”,
ktére nie jest odtworzeniem - dodamy, ze prostym odczytaniem tekstu - ale
twoérczym odtwarzaniem tworzonej na nowo rzeczywistosci - rzeczywistosci
konferencyjnej, ujetej jako widowisko kulturowe. Dla Johna MacAloona

(...) widowiska kulturowe, to co$ wiecej niz rozrywka, wiecej niz dydaktyczny lub
perswazyjny przekaz, wiecej niz katartyczne odreagowanie: to chwile, w ktérych jako
kultura badz jako spoteczeristwo podejmujemy refleksje nad samym sobg i definiuje-
my samych siebie, odgrywamy nasze wspoélne mity i nasza historie, przedstawiamy
alternatywne wersje samych siebie czy tez zmieniamy sie pod pewnymi wzgledami,
by pod innymi pozostawac¢ tacy sami®.

Zatem, konferencja jako przedstawiajaca sie opowies¢ w swojej mitycznej
osnowie sklada sie z prezentacji - naukowych ,, opowiesci”, w ktoérych dopet-
niajq sie potrzeby jej uczestnikéw w procesie rytualizacji do ktérego przysta-
ja, zdajac sie na moc sprawcza rytuatéw, przylegajacych w swojej formie do
mitéw; do wspdlnoty, w ktoérej jednostki doswiadczajg przemiany zachodza-
ce w przestrzeniach ich egzystencji i koegzystencji. Peter McLaren stwierdza:

17 C. Lévi-Strauss, Z bliska i z daleka, przekt. L. Kotakowski, Warszawa 1993, s. 360.

8 J-L. Nancy, Przerwany mit, s. 64.

9 B, Goffman, Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, przekt. H. Datner-Spiewak, P. Spiewak,
Warszawa 2000, s. 45.

2 1.J. MacAloon, Wstep: widowiska kulturowe, teoria kultury, [w:] Rytual, dramat, Swieto, spek-
takl. Wstep do teorii widowiska kulturowego, przekl. K. Przytuska-Urbanowicz, red. J.J. MacAloon,
Warszawa 2009, s. 12.
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Rytualizacja jest procesem, ktéry zawiera inkarnacje symboli, symbolicznych skupieni
(clostes), metafor, korzennych paradygmatéw poprzez formatywny gest cielesny. Jako
formy odtwarzanego znaczenia rytualy umozliwiaja aktorom spoteczne ksztaltowa-
nie, negocjowanie i formowanie swojej fenomenologicznej egzystengji, jako spotecz-
nych, kulturalnych i moralnych istot*.

Mityczne ustanowienie konferengji jest jej mityzacja, co wskazuje na mi-
tycznosé (fikcyjnosé) mitu (tworcy). Mityzacja odnoszac sie do Zrédla i nie-
rzeczywistosci, ktére w ich odnawiajacych sie ramach czynia kazdy , wystep”
realng projekcja, jednoczesnie dazy ku odnowie w nowych (uobecnianych
odczytami) realiach spoteczno-kulturowych, w ktérych dopelnia sie spelnie-
nie poprzez proces rytualizacji. W tej perspektywie réwniez konferencja ,Od
inspiracji do kreacji. Wyzwania edukacyjne i artystyczne” wpisuje sie w mit
zaltozycielski skholé, kreujac na swoj uzytek wtasng opowieé¢ doswiadczane-
go wspolistnienia, przeksztalcajac fikcyjnos¢ (wskazujac nie tyle brak zwiaz-
ku z czyms realnym, ile idealy zawlaszczajace myslenie i dziatlania uczonosci)
w prawde. Prawda tej konferenciji jest jej koegzystencja oparta na pedagogi-
ce (edukacji) i sztuce (estetyka), wprowadzajac zasady rzadzace i regulujace
wspdlistnienia.

Zgodnie z pogladami D. Bennera® na temat caloksztattu ludzkiej praxis
przyjmujemy, ze czlowiek jako istota niedoskonata jest obdarzony brakami,
aby egzystowaé w spoleczenstwie, a przy tym wyposazony w wolna wole,
dzieki czemu ma zdatnosc¢ do twérczego dzialania (praxis) i tym samym prze-
zwyciezania niedostatkéw natury, co w konsekwencji prowadzi sens bycia
czlowiekiem do nadawania sobie okreslenia i stawania sie kim$ niepowta-
rzalnym. Proces ten dopelnia si¢ w srodowisku spoteczno-kulturowym, w re-
lacjach miedzypodmiotowych, w catoksztalcie ludzkiej praxis, a wiec w tym,
co uzaleznia sens stawania sie ,cztowiekiem”, zaposredniczonych w takich
formach ludzkiego istnienia, jak: koegzystencjalna, egzystencjalna i inegzy-
stencjalna - rycina 2.

Nas interesuje plaszczyzna koegzystencjalna, ktora - jak twierdzi D. Ben-
ner® - zostala wygenerowana z praktyki, z doswiadczen historycznych, kto6-
re warunkujg miedzyludzkie wspotistnienie. Wyrézniono tutaj oddziatujace
na siebie takie formy, jak: pedagogika, polityka, ekonomia, etyka, estetyka
i religia W plaszczyznie tej jednostki poszukuja wtasnych powotari do funk-
cjonowania w $wiecie, przekladajacych sie na specyficzne dzialania i mysle-
nie, ktére sg miedzy innymi regulowane przez zasady konstytutywne, to jest

2 P. McLaren, Edukacja jako system kulturowy, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. IV, red. Z. Kwie-
cinski, Torun 1994, s. 41.

2 D. Benner, Pedagogika ogolna, s. 37 in.

2 Tamze, s. 27.
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Ryc. 2. Struktura catoksztattu ludzkiej praxis

(zrédto: opracowanie wilasne)

konieczne, o charakterze historyczno-apriorycznym?. Te zasady to w przy-
padku pedagogiki uksztalcalnos¢ i wezwanie do aktywnosci, a w przypadku
estetyki (sztuki) - doskonatosc i wezwanie do oryginalnosci (ryc. 3). Stanowig
one reguly rzadzace mysleniem i dziataniem, i w przypadku pedagogiki, kto-
ra edukujac ksztalci, mamy uksztalcalnoé¢ oraz wezwanie do bycia aktyw-
nym, natomiast w przypadku sztuki, ktéra ksztattuje - zasady doskonatosci
i wezwanie do bycia oryginalnym.

2 Tamze, s. 73.
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Ryc. 3. Plaszczyzny koegzystencjalne catoksztattu ludzkiego praxis
z wyréznionymi zasadami pedagogiki i estetyki

(zrédto: opracowanie wilasne)

Konferencja ,Od inspiracji do kreacji. Wyzwania edukacyjne i artystycz-
ne” w swojej tematyce zespalala - z uwagi na swé6j widowiskowy i koegzy-
stencjalny ,ksztalt” - edukacje i sztuke, przez co zaposrednicza sie¢ w zry-
tualizowanej formie widowiska kulturowego i w problematyce catoksztattu
ludzkiego praxis. W ten spos6b zdaje sie by¢ zrytualizowang forma prezen-
tacji mysli i dziatan, ktérych uspdjnienie dokonuje si¢ w przestrzeni pedago-
giki i estetyki, gdzie w ich spotkaniu dopelnia si¢ ksztalcenie i ksztaltowanie
wdrazanych w przebieg konferencji regut (zasad) uksztalcalnosci, doskona-
tosci, wezwania do aktywnosci i oryginalnosci. Oznacza to, ze osoby, ktére
podporzadkowaly sie tym zasadom staly sie rzeczywistymi uczestnikami tej
konferengji - uczestnikami jej tozsamej wspolnoty - wspolnoty wywiedzionej
z mitu skholé.

Przygladajac sie blizej procesowi rytualizacji, podporzadkowanej wido-
wisku kulturowemu, do ktérej nalezy doda¢ osnowe koegzystencjalng, na-
wigzujemy - w punkcie wyjécia - do rozpowszechnionych juz od dziesigtkow
lat ustalern dokonanych przez V. Turnera® na temat czterech faz spotecznej
dramy. Skladajg sie na nig takie fazy, jak: naruszenie regut, kryzys, przywro-
cenie rownowagi, w konicu reintegracja lub uznanie schizmy. Ten ,schemat

% V. Turner, Teatr w codziennosci, codziennos¢ w teatrze, przekt. P. Skurowski, [w:] Antropo-
logia widowisk. Zagadnienia i wybor tekstéw, oprac. A. Chalupnik, W. Dudzik, M. Kanabrodzki,
L. Kolankiewicz, wstep L. Kolankiewicz, Warszawa 2010.
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na wszystkie okazje”?, jak stwierdzil Clifford Geertz, nalezy nieco zradyka-
lizowaé, uwzgledniajac plaszczyzne koegzystencjalna z wyréznionymi dla
naszych celé6w dwoma formacjami. W ten sposob na uczestnika konferencji,
a wiec na osobe referujacy, beda dodatkowo oddziatywaé zasady pedagogiki
i estetyki (ryc. 4). W takim przypadku nalezaloby mowi¢ o koegzystencjal-
nym dramacie spoteczno-kulturowym.
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Ryc. 4. Rytualizacja konferencji

(zrédlo: opracowanie wlasne)

Jezeli bedziemy poszukiwac¢ uzasadnieni oraz odniesien wpisujacych sie
w rytualizacje konferencji poprzez fazy spolecznej dramy, w odniesieniu do
pierwszej jej fazy, ktéra dotyczy naruszenia regul, nalezy mie¢ na uwadze te
zasady/reguly, ktérych znaczenia doprowadzity do pojawienia sie problemu
na linii pedagogika - estetyka. Dazenia do i wezwania do (w kontekscie pe-
dagogiki i estetyki) przestaly przystawac do siebie, co w rezultacie prowadzi
do rytualnego chaosu?. Jego efektem jest kreowanie nowych doswiadczen
i tym samym nabywanie nowych wiadomosci poprzez uczenie si¢*. Dokonu-
je sie to w trybie , przypuszczajgco-spelniajagcym. V. Turner pisze: , Wigekszos¢
widowisk kulturowych nalezy do kulturowego trybu «przypuszczajaco-spet-
niajacego»”*. W trybie tym kladzie sie nacisk nie na to co jest, ale na to co

% C. Geertz, O gatunkach zmgconych (nowe konfiguracje mysli spotecznej), przekl. Z. Lapinski,
Teksty Drugie, 1990, 2, s. 123.

7 M. Czyzewski, S. Kowalski, A. Piotrowski, Rytualny chaos. Studium dyskursu publicznego,
Krakéw 1997.

% V. Turner, Liminalnosc i gatunki performatywne, [w:] Rytual, dramat, swigto, spektakl, s. 41.

2 Tamze, s. 42.
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moze by¢, co przejawia sie¢ w pragnieniach, hipotezach, przypuszczeniach,
dazeniach i tym podobnych. W ten sposéb widowiska kulturowe, w tym
i konferencja, wylaniajq sie jako zwrotnie przekraczajacy sie proces, w prze-
kraczaniu ktérego wykracza sie poza to co sie uobecnia.

Ijezeli rytuatl przej$cia prowadzi do przemiany, ktora dokonuje sie w prze-
strzeni liminalnej®, wygenerowanej przez A. van Gennepa*, to mozna doszu-
kiwac sie w tej przestrzeni oddzialywan o naturze , przypuszczajaco-spetnia-
jacym”. Tutaj tylko wspomnimy, ze A. van Gennep wyro6znil trzy fazy przej-
Scia, a mianowicie: etap wylaczania (rites de separation), etap marginalny (rites
de marge) oraz etap wlaczania (rites de agregation), ktore alternatywnie dookre-
slat przez takie pojecia, jak: ,preliminal”, ,liminal” i, postliminal”** (ryc. 5).

Faza preliminama Faza hrunaha Faza postliminalna

rites de marge

A F
» B E Eal
Bytuat Eytual
wykaczania wiaczania

Ryec. 5. Struktura obrzedu przejscia
(zrédto: M. Buchowski, Magia i rytuat, Warszawa 1993, s. 133)

To w fazie liminalnej nalezy doszukiwac sie wszelkich ustalen, decyduja-
cych o tym, co dopelnia sie w trakcie naukowego spotkania, ktére przeksztal-
ca sie w konferencje, czyniac jej/swoich prelegentéw wykonawczymi perfor-
merami, ktérzy stajg sie jej odwzorowaniem, no$nikami - odwzorowanymi
wzorcami (paradygmatyzujacymi sie paradygmatami). Tryb , przypuszcza-
jaco-spelniajacy” uspoéjnia to, co w fazie liminalnej jest kluczowe, czyli com-
munitas i antystrukture. Communitas® uspéjnia (mitologizuje) to, co nie jest
ustrukturalizowane, co nie tylko wigze si¢ z naruszeniem regul, ale z ich bra-
kiem, a konkretnie - z brakiem ich ustabilizowania. I aby to co nieokreslone
spelnilo sie w swoim dopelnionym przypuszczeniu, to uczestnicy konferen-

¢ji musza by¢ zmarginalizowani, wykluczeni, aby mogta zadziata¢ sprawcza
% M. Buchowski, ].W. Burszta, O zatozeniach interpretacji antropologicznej, Warszawa 1992.

31 A. van Gennep, Rites of passage, London 1977.

32 M. Buchowski, J.W. Burszta, O zatozeniach, s. 56.

3 Tamze, s. 60.
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sifa rytualizacji. Natomiast, antystruktura destabilizuje zinstytucjonalizowa-
ne formy odgrywanych rél w zyciu spotecznym, warunkujac kreowanie do-
wolnych kreacji. I cho¢ w czasie konferencji istnieja okreslone zasady pierw-
szenstwa, zachowania hierarchii, czy ,czotobitnosci” (co réwniez nalezy do
widowiska), to przejawiaja si¢ w niej formy karnawalizacji*, ktére wcielajac
maski zycia potocznego, prowadza do zacie$niania wiezi i kreowania wspol-
noty w plaszczyznie osobowej otwartosci na drugiego.

Z uwagi na powyzsze, pierwsza faza spolecznej dramy w swojej koeg-
zystencjalnej formie nie tyle bedzie opiera¢ sie na naruszeniu regul, ile na
ich sposobach stabilizacji, unormowania, czy strukturalnego dopelnienia.
Liminalno$¢ dopuszcza wszelkie warianty ustabilizowania sie zasad kon-
ferencji, ktore ostatecznie beda dopelnione przez postawy jej uczestnikéw,
ale postawy, ktére beda wyplywac z antystruktury - ,mieszajac” te oficjalne
z tymi ukrytymi - przez karnawalizacje zachowan. Konferencja ujawnia spo-
soby komunikowania na poziomie , meta”, co staje sie¢ czyms$ rzeczywistym
i doswiadczanym w bliskiej przysziosci dzieki trybowi ,przypuszczajaco-
-spelniajagcemu”. Wylaniajaca sie z doswiadczanych przez siebie postaw i za-
chowan rama (frame) konferencji w jej procesualnym i zrytualizowanym ra-
mowaniu pokazuje cztowieka w jego catosci: w prawdzie jego istnienia, a mo-
wigc dokladnie - w jego egzystencji.

Druga faza spolecznej dramy jest kryzys, w obszarze ktérego zaczyna-
ja pojawiac sie noszone w sobie urazy - ,zle” doswiadczenia z niektérymi
uczestnikami konferencji, co uaktywnia wspomnienia, przezyte emocje
i okreslone nastawienie do konkretnych oséb. Uspdjnienie konferencji jest za-
grozone, bowiem jej mityczne podioze zostaje ,SciSniete” w swojej opowiesci
przez inne opowiesci (negatywne lub pozytywne doswiadczenia), przez co
pojawiaja sie ugrupowania sprzymierzencéw i przeciwnikow>.

Druga faza konferencji bedzie zatem regulowa¢ dazenie do wypracowa-
nia swoich regul poprzez dychotomie postaw i dziatar, w tym i mysli - skon-
fliktowanych doswiadczeniami, warunkowanymi ambicjami, poczuciem
wlasnej wartosci, jak i wdrazang ideologia (dazeniem do uwiarygodnienia
wlasnych przekonan).

Przezwyciezenie tej dychotomii, ktéra moze podlega¢ dalszemu podzia-
towi, a wiec pluralizacji, staje sie¢ mozliwe dzieki trzeciej fazie spotecznej dra-
my i sile samego mitu. Uaktywnia on swoja opowies¢, wpisujac sie w pro-
ces rytualizacji, ktérego liminalnoé¢ i marginalizacja destabilizuja struktury,
a wiec i uprzedzenia, kreujac poprzez karnawalizacje , brak” i mozliwos¢ by-
cia kazdym i nikim. Destabilizacja jest warunkowana i nadzorowana przez

3 W. Dudzik (red.), Karnawat. Studia historyczno-antropologiczne, Warszawa 2011.
% V. Turner, Teatr w codziennosci, s. 62.
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temat konferencji, ktory staje sie przewodnig opowiescia. Opowiesc ta staje
sie wladca pojawiajacej sie dychotomii, decydujac o dalszych jej losach.

W przypadku wskazanej tutaj konferencji, mit reguluje koegzystencje po-
przez sam temat, ktéry wpisuje sie w jego strukture poprzez uwypuklenie
takich - swoich - elementéw, jak: pedagogika i estetyka. Trzecia faza spotecz-
nej dramy to przywrécenie rownowagi. W przypadku konferencji bedzie za-
tem mowa o zréwnowazeniu przeciwienstw, mitologicznie nadzorowanych
przez zasady estetyki i pedagogiki, ktére sa warunkowane trybem , przy-
puszczajaco-spelniajacym”. Totez, wylaniajace sie tutaj zasady: uksztatcalno-
Sci, doskonatosci i wezwania do aktywnosci oraz do oryginalnosci staja sie
wyznacznikami uwspodlniajacymi forme tej konferencji.

Oznacza to, ze pedagogika w swoim wykonawczym, performatywnym
przymusie nadzoruje tresci dziania sie konferencji, a wiec jej przebieg, jak
i postawy jej uczestnikéw poprzez ich uksztalcanie i przynaglanie do aktyw-
nosci, za$ od strony estetyki do przejawoéw doskonatosci i oryginalnosci. Ta
motoryka dzialan i nastawient uruchamia mechanizmy, ktére nadzoruja ludz-
kie dzialanie i myslenie, co przekiada sie na mozliwos¢ wspoétpracy, zrozu-
mienia i docenienia mys$li przeciwnej strony w ramach jej dychotomii i jakie$
jej zrownowazenie. Nie mamy tutaj do czynienia z przywrdéceniem réwnowa-
gi - jak to mam miejsce w spolecznej dramie - ale z eliminowaniem przeci-
wienstw, ktére nadzoruje mit - stematyzowana opowies¢ konferencji.

Czwarta faza spolecznej dramy jest reintegracja albo uznanie schizmy.
Reintegracja uspdjnia, natomiast schizma oznacza roztam. W przypadku kon-
ferencji mozemy mie¢ tylko do czynienia z reintegracja, z uspdjnieniem, bo
efektem konferencji ma by¢ mozliwoé¢ wpisania sie we wspélnote i nabycie
tozsamosci uczonego. Schizma za$ nie nalezy do konferencji; nie moze do
niej przynaleze¢, bowiem destabilizuje jej tryb , przypuszczajaco-spelniajacy”
wraz z jej mityczng podstawa. Zatem, osoby wpisujace sie w schizme sytu-
uja sie w jej ramach na jej marginalizujacych siebie granicach, doswiadczajac
wyalienowania - braku przynaleznosci do uczonych.

Ostatecznie mozemy stwierdzi¢, ze konferencja jako widowisko kulturo-
we jest koegzystencjalnym dramatem spoteczno-kulturowym, ktérej przebieg
w swojej procesualnej strukturze sktada sie z takich faz, jak: strukturalizacja
regul, dychotomia (pluralizmu) stanowisk, eliminowanie przeciwieristw i re-
integracja.

Jak w takim razie nalezy pojmowac konferencje naukowa?

Przyjmujemy, Ze jest to struktura procesualna, sktadajaca sie z czterech
nastepujacych po sobie faz, nadzorowana przez rytualizacje, wywiedziona
z widowiska kulturowego oraz przez elementy koegzystencji ogélnoludzkiej
praxis. Istota konferencji sa odczyty, wystawy, panele, dyskusje, spotkania
w kuluarach i tym podobne. Jej przebieg podpada pod wczesniej zaplano-
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wany szczegdlowy program, odzwierciedlajacy nastawienie organizatoréw
do tematu, zaproszonych gosci, celéw, ktére pragnie sie osiggnac i tym po-
dobnych. Warto zauwazy¢, ze kazda konferencja w swojej sformalizowanej
ramie organizacyjnej zawiera elementy trwale i trwalo-zmienne. Trwate to
te, ktore na stale sa wpisane w jej istnienie, jak na przyklad rejestracja gosci,
powitanie uczestnikow, odczyty, dyskusje i tym podobne, bez ktérych kon-
ferencja nie bylaby konferencja. Natomiast do elementéw trwalo-zmiennych
nalezy zaliczy¢ miejsca z wyznaczonymi rolami do odegrania, w ktére wpi-
suja sie jej uczestnicy, jak na przyklad pelnienie roli patrona honorowego,
bycie moderatorem, osobg referujaca, wystawiajacg, dbajaca o naglo$nienie
i tak dalej. Oznacza to, ze platformie (ramie) organizacyjnej konferencji to-
warzyszy rama jej instytucjonalizacji, ktéra z uwagi na wyodrebniane cele do
spelnienia wskazuje na funkcje i zadania do zrealizowania, przymuszajace
w plaszczyznie kulturowej jednostki i grupy zwolennikéw czy przeciwnikéw
do okreslonych dziatan - wystepu.

Rama organizacyjna, jak i rama instytucjonalizujaca pozwalaja spojrze¢
na konferencje jak na widowisko kulturowe w osnowie mitu, ktére w swoim
wykonaniu (performance) jest tym, co wpisuje w siebie kategorie spelnienia
- o ktorej pisza na przykiad ,rytolodzy” - kladac nacisk na jej funkcje (tryb)
»przypuszczajaco-spetniajacy”, gdzie nalezy dodatkowo uwzgledni¢ plasz-
czyzne koegzystencjalng z funkcjg ksztattujaco-ksztalcacy (estetyczno-peda-
gogiczng). Tego typu ukierunkowanie wskazuje na sztuke i edukacje - na
sztuke jako te forme, ktéra oddziatuje ksztattujaco i na edukacje, ktéra dziata
ksztalcaco. W sumie, powyzsza idea przywotuje na mysl przykiad rytuatu
przejécia Arnolda van Gennepa, spoteczng drame Victora Turnera, naslado-
wanie zycia spotecznego Gabriela Twardego i Rene Girarda, czy uczestnicze-
nie i doS§wiadczanie Luciena Levy’ego-Bruhla i Colina Tarnbulla. Od strony
widowiska kulturowego wylaniaja sie na przyktad poglady Richarda Schech-
nera, Jerzego Grotowskiego, Ervinga Goffmana, Petera Singera, Jona McKen-
ziego, Eriki Fischer-Lichte i innych. Niewatpliwie, konferencja sprofilowana
jest narracja. Prezentujac sie jako widowisko, opowiada historie, na ktora
- gléwnie - skladaja sie¢ wypowiedzi jej uczestnikéw. Prowadzi do tego, ze
narracja konferencyjna w swoim cielesnym i jezykowym wykonaniu, przed-
stawianiu oraz prezentacji pozwala spojrzec na jej uczestnikow, po pierwsze,
jak na dziatajacych Performeréw i tutaj mamy na uwadze referujacych oraz
dyskutujacych, a po drugie - jak na wypowiadajacych sie Fokalizatoréw, czyli
tych, ktérzy w koncepcji Gerarda Genetta® wskazuja na relacje miedzy narra-
torem a bohaterem. W przypadku konferencji naukowej chodzitoby o relacje
pomiedzy wypowiadajacym sie uczonym, dydaktykiem, artysta a tematem
wypowiedzi. Performer, jak pisze Jerzy Grotowski:

% G. Genette, Discours du récit, [w:] G. Genette, Figures III, Paris 1972.
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jest cztowiekiem czynu. A nie czlowiekiem, ktéry gra innego. Jest kaptanem, wojow-
nikiem, jest tym, ktory dziala; jest poza podziatami na gatunki sztuki. (...) Performer to
stan istnienia. Czlowiek poznania (...). Czlowiek poznania rozporzadza czynieniem,
doing, a nie myslami albo teoriami. (...) Poznanie to sprawa czynienia®.

Natomiast Fokalizator jest czlowiekiem odzwierciedlania, ktéry gra swo-
ja role w zinstytucjonalizowanej strukturze i w obszarze nauki rozporzadza
myslami (innych uczonych) oraz teoriami. Fokalizator w swoim referujagcym
odzwierciedlaniu tematu konferencji jest zdeterminowany zasobami swojej
wiedzy, prezentujac wlasny punkt widzenia.

Oznaczaloby to, ze w plaszczyZnie wydarzania si¢ konferencji, z uwagina
pojecie Performer, interesowalaby nas strona cielesna referujacego, natomiast
z uwagi na pojecie Fokalizator nalezaloby zwréci¢ uwage na wiedze, w ktorej
zawieralyby sie nie tylko przekazywane informacje, ale caloksztalt procesu
inspiracji po kreacje, na przykiad wpisujacego sie w odczytywany tekst kon-
ferencyjny.

Dzieki narracji dopelnia sie uspdjnienie widowiska, a doszukujac sie
w konferencji naukowej mozliwosci wylaniania sie dziejacej sie (opowiada-
nej) historii, nalezy stwierdzi¢, ze konferencja powinna by¢ rozpatrywana
od strony dramaturgicznej. I jesli dodatkowo uzaleznimy sens jej istnienia
od dramaturgicznych watkéw, ktére beda nadzorowane funkcja ksztattuja-
co-ksztalcaca w kontekscie trybu , przypuszczajaco-spelniajacego”, to nad-
zorujacy ja wymiar pedagogiczno-artystyczny (wraz z politycznym, ekono-
micznym, religijnym i etycznym) moze sta¢ si¢ Zrédlem przeksztalcenia jej
struktury i tym samym nadac¢ konferencji naukowej nowa formute.

Konferencje ,Od inspiracji do kreacji. Wyzwania edukacyjne i artystycz-
ne” w swojej narracji wypelnialy wypowiedzi i wystawy. Prezentujacy sie
- powiemy - Performerzy i Fokalizatorzy w trakcie swoich wystapient podlegali
rytuatlowi przejécia, ktorego faza liminalna, nie tylko wptywata ksztattujaco na
emocje i intelekt referujacego, dookreslajac jego $wiadomosé na uzytek jego
poczucia wlasnej tozsamosci i przynaleznoéci do jakies wspdlnoty, ale row-
niez na ksztalt i forme tej! konferencji. A tego to wzgledu - w plaszczyzZnie
mentalnej - nalezy doszukiwac sie - i tutaj kilkanascie przyktadéw - w wypo-
wiedzi Jerzego Suchanka (Swiatto w edukacyjnej funkcji architektury) pewnego
zaplecza pod scenografie konferencji, ktéra wskazuje na edukacje, stanowiaca
twoérczy nosénik dla uobecniania sie estetycznych funkcji (w odniesieniu do
piekna i brzydoty bylyby to: harmonia, symetria, proporcja) wynikajacych
z architektonicznego zaplecza, w ktérym nosnikiem informacji jest $wiatlo.
Z kolei rozwazania Moniki Kostrzewy (Kreacja, moda, edukacja - wzajemne rela-
cje obecne w procesie zmian kulturowo-estetycznych) mozna traktowac jako upo-
sazenie konferengji, ale nie tyle w formule jej dekoracji (mody jako wystroju

% 7. Grotowski, Performer, [w:] J. Grotowski, Teksty zebrane, Warszawa 2012, s. 812-813.



66 Mariusz Dembinski

czy stroju), ile przejawu otwartosci myslenia na zmiany w kontekscie swobo-
dy wiasnych form wypowiedzi. Otwartos¢, na ktérg warto tutaj zwrécic¢ uwa-
ge, stanowi odniesienie do fazy liminalnej rytuatu przejécia, w ktérym do-
pelnia sie kreacja , bycia kazdym i nikim” na wzér karnawalizacji - wylomu
w kulturze, jako poszukiwaniu nowych form egzystencji. Te poszukiwania
znajduja swoje uzasadnienie w artykule Mariusza Dembiniskiego (Tym samym
bowiem jest wychowanie i malowanie). Mamy tutaj do czynienia z préba wzajem-
nego utozsamienia pedagogiki i estetyki, jako bycie tym samym, co uspéjnia
sens konferencyjnego ksztalcenia z jej ksztaltowaniem (pedagogiki z estety-
ka). W podobnym duchu wypowiada si¢ Malgorzata Ptak (Pragmatyzm idei
i organizacji sztuki (w) edukacji), ktéra nie tylko uscisla wzajemnq zaleznos¢
sztuki i edukacji, ale kladzie réwniez nacisk na ich praktyczny wymiar, co
podkresla performatywny charakter konferencji. W rezultacie diachronie
konferencyjnych wykonar przecina synchronicznie, z jednej strony, fenomen
obrazu rzeczywistego, a z drugiej - fenomen obrazu poetyckiego. Malgorzata
Piasecka w studium (Marzenie po skupieniu jako fenomen pomiedzy obrazem [pein-
ture] a obrazem poetyckim [image]) sprowadza sens istnienia konferencji w wy-
miar marzen, kladac nacisk na wezwanie, ktore od strony sztuki przychyla sie
do bycia oryginalnym, a edukacji do przejawiania aktywnosci. W ten sposéb
plaszczyzna liminalna zwymiarowana communitas i antystruktura zaczyna
przybiera¢ coraz bardziej okreslony ksztalt, zblizajac sie do fazy postliminal-
nej. Ksztalt ten - juz w trybie przypuszczajaco-spetniajacym - dopelnia tekst
Mirostawy Sciupider-Mtodkowskiej (Awangardowe formy relacji wirtualnych
jako szansa dla wspélczesnej edukacji), ktéry nacechowuje pole (topos) konfe-
rencji potrzeba uksztaltowania w niej zmian, przelamywania schematéw,
jak i otwartosci na to co inne, postepowe. W tym kontekécie mamy tutaj do
czynienia z estetycznym dazeniem do uksztalcania przebiegu konferencji
w ramach estetycznej oryginalnosci. Konferencja uzyskuje zatem nie tylko
swoja forme, ale i styl. Natalia Sheliahovich w swojej rozprawie (Aktualne in-
terpretacje stylu jako kategorii naukowej w historii sztuki wspétczesnej) koncentruje
sie na pojeciu styl artystyczny, ktory staje sie¢ miarg rzeczywistej rytualiza-
qji konferencji, jak i jej mozliwosci - od tej strony analizy. Styl bowiem jest
forma urzeczywistniajacej sie wypowiedzi. Jezyk z kolei jest tym, co genera-
lizuje opowies¢ i przysposabia mit do wspoélczesnych form wspélistnienia.
Dorota Fratczak i Gracjana Herman (Istota i problemy ksztatcenia jezykowego na
etapie edukacji wczesnoszkolnej) rytualizuja forme konferencji tre$ciami, ktére
w swojej komunikacji uspdjniaja rytualizacje w jej dazeniu do uksztatcalnosci
i doskonatosci. W tym samym duchu mozna postrzegac¢ odczyt Anny Luczak
(Ksztatcenie muzyczno-matematyczne a kompetencje kluczowe dziecka w zintegrowa-
nej edukacji wczesnoszkolnej), ktéra zestawiajac matematyke ze sztuka integruje
ksztalcenie z ksztaltowaniem, co wyposaza koegzystencjalne odzialywania
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na charakter konferencji, logika myslenia i harmonig dziatania. Wpisujace sie
zatem w strukture konferencji treéci referatéw opieraja sie goéwnie na kom-
petencjach, ktére s wyrézniane w stownych przekazach, stajac sie czyms, co
wciela sie w jej duchowos¢. Odczyt Gracjany Herman (Jezykowa kreatywnosé
uczniow a ich mozliwosci komunikacyjne — wykorzystanie metody systemowej) jest
tego kolejnym przykladem. Strukturalizujacy sie potencjal konferencji, ktory
partycypuje w tym, co zostaje wypowiedziane, odczytane, wskazuje na jej
poznawcze, jak i refleksyjne ,usposobienie”. Opracowanie Katsiaryny Dzich-
kouskaya (Heurystyka w nauczaniu literatury zagranicznej dla studentéw jezykow
uniwersyteckich: podstawa do projektowania modutu szkoleniowego) unaocznia ten
potencjal, twérczo urzeczywistniany przez ksztalcenie, nauczanie i edukacje.
W ten sposob, proces ksztaltowania sie konferengji staje si¢ czyms realnym,
prawdziwym, mentalnie rytualizujac sie jako widowisko kulturowe, ktére
okreslilismy mianem koegzystencjalnej dramy spoleczno-kulturowej. Tekst
Roberta Pokleka (Transformacja systemowa jako wyzwanie dla ksztatcenia peda-
gogow) pozwala nam spojrze¢ na konferencje jak na strukture, ktéra w swo-
im systemowo-sprawczym dzialaniu poddaje sie stownym oddzialtywaniom
Fokalizatoréw, formalnie wplywajac na to, by stali sie Performerami.
Konferencje, podobnie jak opowies¢, nalezy traktowac jako mentalna idee
zespalajaca jej uczestnikow, kreujac wspoélnote, ktéra myslowo i dziataniowo
do niej przynalezy, przez co staje sie realnym artefaktem. Realnos¢ ta opiera
sie na konceptualizacji - pojeciu, do ktorego w swoich wyktadach czesto od-
syla Michel Foucault®. Konceptualizacja w swoim znaczeniu oznacza ,,upoje-
ciowienie” tego, nad czym sie dydaktycznie, naukowo i artystycznie pracuje,
gdzie konceptualizacja, dodatkowo oznaczajac , przetwarzanie” i ,formowa-
nie” na przyklad pomystéw, doswiadczen, informacji, przemieszcza si¢ na
wyzszy poziom istnienia, na ktérym funkcjonuje w sposéb autoreferencyjny
(do siebie samoodnoszacy sie), przetwarzajac sie¢ w autokonceptualizacje, au-
torefleksje, w ktorej skrywaja sie oraz ujawniaja fenomeny myslenia® i zycia®,
warunkujace - zgodnie z przyjetymi zalozeniami teoretycznymi - okreslone
postrzeganie, doswiadczanie i przezywanie §wiata oraz rozumienie wtasne-
go istnienia czy doznawania wlasnej cielesnosci. Przejscie z konceptualizacji
do autokonceptualizacji pozwala widzie¢ na przyktad proces inspiracji po
kreacje jako samoistny mechanizm, do ktérego przystaje czlowiek, kiedy ma
do wykonania twoércze zadania. Sens istnienia autokonceptualizacji przywo-
tuje na przykltad skojarzenia z koncepcja trzeciego kroélestwa, opracowanego

% M. Foucault, Trzeba bronic spoteczeristwa. Wyktady w College de France, 1976, przekt. M. Ko-
walska, Warszawa 1998.

¥ G. Frege, Mysl - studium logiczne. Pisma semantyczne, przekl. B. Wolniewicz, Warszawa
1977,5.127.

¥ M. Henry, O fenomenologii, przekt. M. Drwiega, Warszawa 2007.
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przez Gottloba Frege’a*, w ktérym mysli istocza sie w sposob niezawisty,
dalej koncept trzech $wiatéw Karla Raimunda Poppera*, w ktéorym wszelkie
ludzkie wytwory istnieja niezaleznie od czlowieka i rzadza sie swoimi prawa-
mi, a takze poglady Michela Henry’ego* na temat kategorii zycia.

Autokonceptualizacja odsylajac nas do $wiata zjawisk kultury, wytycza
rowniez w sobie miejsce dla widowiska (performance), pod ktére - obok lekcji,
karnawatu, spektaklu, wystawy, niedzielnej mszy, turnusu rehabilitacyjnego
dla senioréw i tym podobnych - podpada takze konferencja naukowa.

Omoéwiona konferencja, ktéra postuzyla nam do opracowania jej teorii,
juz zaistniala, przeszia do historii i z tej perspektywy mozna powiedzie¢, ze
kazdy jej uczestnik postliminalnie nosi w sobie wspdlnie doswiadczane tre-
Sci jej dziania sie, ktorej opowieé¢ ujeta jako koegzystencjalny dramat (wi-
dowisko) spoteczno-kulturowe stanowi forme dla przezywania jej w sobie,
co przeklada sie na mozliwos¢ jej opowiadania (w Zrédle mitu), a w konse-
kwencji - w przysztosci - na mozliwosc jej performatywnego i fokalizatorskiego
wypowiedzenia, czyli twérczego odtwarzania.

Konferencja jako zjawisko kulturowe daje mozliwos¢ jej analizy od strony
spoleczno-kulturowej, stajac sie - w zasadzie - przedmiotem badan kultu-
roznawcoéw. Niemniej, z uwagi na jej ,zywa” forme strukturalizujaca/mo-
delujaca myslenie i dzialanie referujacych, nie powinna by¢ traktowana jako
miejsce w wymiarze sprawozdawczym. Jej topos jest zywy, modalny, emocjo-
nalny, intelektualny, dyskursywny, transformatywno-performatywny. W ten
sposob konferencja w swojej teoretycznej strukturze jawi sie jako mozliwa
forma postrzegania - naukowego badania, koegzystencjalno-zrytualizowa-
nego kreowania. Pozwala zatem ona - z uwagi na jej uspdjnianie myslenia
i dzialania - swiadomie wplywacé na jej uczestnikéw, wdrazac okreslone for-
my postrzegania Swiata w postawy uczestnikow, odtwarzaé, przeksztalcac
i kreowac paradygmaty. Dlatego, aby zrozumiec - réowniez - jej kreacyjna ran-
ge, warto studiowac i badac jej przebieg, bowiem jest forma stanowigca waz-
ne zrédlo rozwoju mysli naukowej, jak i indywidualnego rozwoju uczonych
w aspektach przynaleznosci do okreslonych wspoélnot (naukowych). Z tych to
przyczyn konferencja powinna by¢ badana przez przedstawicieli wszystkich
dyscyplin wiedzy naukowej. W przypadku pedagogoéw jest na tyle znaczaca,
na ile edukacja jest pojmowana nie tylko jako narzedzie ksztaltowania, ale
w szczegolnosci jako narzedzie prowadzenia - oczywiScie w jej immanentnej
wykladni, nie podlegajacej upolitycznieniu, ekonomii, czy technologii.

1 G. Frege, Mysl - studium logiczne.
42 K.P. Popper, W poszukiwaniu lepszego swiata, przekt. A. Malinowski, Warszawa 1997.
# A. Gielarowski, R. Grzywacz (red.), Michel Henry - fenomenolog zycia, Krakow 2010.
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W ostatnim okresie osiagniecie jak najwyzszego miejsca w $wiatowych
rankingach uczelni wyzszych stalo si¢ jednym z waznych celow wiladz rek-
torskich niemalze we wszystkich krajach. Miejsce to staje si¢ niejako wizy-
towka , klasy” uczelni, symbolem jakosci prowadzonych w niej badan na-
ukowych i ksztalcenia. Rankingi wzbudzajac ogromne emocje, nie sa jednak
postrzegane bezkrytycznie. Stanowig zrédlo licznych kontrowersji, szczegol-
nie w kwestii stosowanych w nich kryteriéw. Kwestii tej poswiecitam jeden
z moich artykutéw'.

Wsrod kilkudziesieciu wspoétczesnych swiatowych rankingéw najbardziej
znaczace i cenione, jak réwniez medialnie nosne s3: Academic Ranking of

1 A. Gromkowska-Melosik, Globalne rankingi uniwersytetow i akademicka gra o status, Studia
Edukacyjne, 2015, 37, s. 7-22.
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World Universities tworzony przez Shanghai Hiao Tong University (w Pol-
sce nazywany rankingiem szanghajskim), The Times Higher Education Sup-
plemet - QS World University Ranking okreslany w skrocie jako Times QS,
Leiden Univeristy Ranking, Taiwan Higher Education i The Accreditation
Council Ranking® Wszystkie maja wymiar globalny, poniewaz pozycjonuja
uczelnie wyzsze na calym $wiecie.

Celem niniejszego artykulu jest uchwycenie genezy i przedstawienie roz-
woju rankingéw uczelni wyzszych. Juz na wstepie chcialabym stwierdzi¢, ze
dane dotyczace tego zagadnienia, szczeg6lnie w odniesieniu do okresu sprzed
II wojny $wiatowej, s fragmentaryczne, a niekiedy zdumiewajaco sprzeczne.

Wydaje sie, ze rankingi sa wynalazkiem ostatniego piecdziesieciolecia,
jednak w rzeczywistosci ich historia siega XIX wieku, kiedy to w 1867 roku
Kongres Stanéw Zjednoczonych powotat rzagdowy wydzial edukacji (naprze-
miennie nazywany The Office of Education i The Bureau of Education) z sie-
dziba w Waszyngtonie. Jego celem miato by¢

zbieranie danych statystycznych i faktéw ukazujacych stan i postep edukacyjny w po-
szczegodlnych stanach, a nastepnie rozpowszechnianie ich (...) aby stuzyly pomoca
w ustanowieniu i utrzymywaniu efektywnie dziatajacych systeméw szkolnych®.

Trzy lata p6zniej, w roku 1870, tenze wydzial zaczat cyklicznie wydawac
informator odnosnie instytucji szkolnictwa wyzszego. Zawieral on ich klasy-
fikacje wedlug kategorii instytucjonalnych: uniwersytety, koledze, wyzsze
szkoly nauk Scistych, wyzsze szkoly zawodowe?, jak réwniez takich kryte-
riow, jak: personel dydaktyczny, liczba przyjetych studentéw, liczba uzyski-
wanych tytutéw licencjata i magistra®, a takze wielkosci posiadanego ksiego-
zbioru bibliotecznego oraz finansowania, réwniez przez organizacje religijne®.
Pelnomocnikiem rzadowym wydziatu edukacji (komisarzem) byt John Eaton,
ktory w raporcie z 1875 roku zwroécit uwage na niedoskonatos¢ wydawanych
informatorow i potrzebe stworzenia pelnej listy instytucji edukacji wyzszej. To
zjego inicjatywy powstalo Centrum Narodowych Statystyk Edukacyjnych’.

2 University Rankings: Theoretical Basis, Methodology and Impacts on Global Higher Education,
edited by Jung Cheol Shin et al., 2011.

3 W. Vance Grant, Statistics in the U.S. Department of Education: Highlights from the Past
120 Years, [w:] National Center for Educational Statistics, 120 Years of American Education: A Statis-
tical Portrait, red. T.E. Snyder, 1993, s. 1.

* A. Usher, A short global history of rankings, [w:] Global Rankings and the Geopolitics of Higher
Education: Understanding the influence and impact of rankings on higher education, policy and
society, red. E. Hazelkorn, New York - London 2017, s. 23-24.

> W. Vance Grant, Statistics in the U.S. Department of Education, s. 1.

¢ D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, Illinois
1986, s. 21.

7 W. Vance Grant, Statistics in the U.S. Department of Education, s. 3.
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W 1890 roku do klasyfikacji, ktéra mozna nazwaé pewna forma rankingu,
wlaczono instytucje prywatne oraz kryterium przychodéw i wartosci majat-
ku trwatego instytucji edukacji wyzszej. Natomiast w 1920 dodano do nie-
go szczegolowe zestawienie wydatkéw i przychodéw instytucji szkolnictwa
wyzszego wedtug zrédel i funduszy®. Po pietnastu latach wydawania rankin-
gu jednym z istotnych kryteriéw pozycjonowania stata sie takze popularnosc¢
danej instytucji’.

Warto dodag, ze w raportach US Bureau of Education widniaty oddzielne
zestawienia instytucji ksztalcenia wyzszego dla kobiet, zawierajace 136 kole-
dzy, jednak nie pozycjonowano ich az do roku 1888, kiedy to podzielono je na
grupy A - wlaczajace instytucje funkcjonujace na podstawie ,zwyczajowego
programu koledzy sztuki (arts)” i B - do ktérych zaklasyfikowano pozostale
instytucje’®. W pierwszej grupie znalazly sie: The Society of Collegiate Edu-
cation of Women (obecny Radcliffe), Smith, Wellesley, Vassar, Wells, Ingham
University, Bryb Mawr oraz Mount Holyoke Seminary and College.

Oddzielny ranking dla uczelni kobiecych sporzadzano do 1911 roku,
kiedy zakwestionowano podzial na dwie grupy jako ,niesatysfakcjonujacy”
i wlaczono zeriskie placowki do gtéwnego zestawienia''.

Swoisty zwrot w metodologii rankingu wydawanego przez US Bureau of
Education nastgpil w 1910 roku, kiedy to American Assocation Universities
(AAU) podczas konferencji w Charlottesville (University of Virginia) uznato,
ze dotychczasowe rankingi nie spetniaja kryterium obiektywnosci. Zdecydo-
wano wiec o stworzeniu zespolu oceniajacego, w sklad ktérego mialy wejs¢
osoby nie zwigzane w zaden sposob z rankingowanymi placowkami.

Przyjmujac taki punkt widzenia, do wspétpracy w ramach US Bureau
of Education zaproszono bylego rektora Uniwersytetu w Arizonie, dra Ken-
dricka Charlesa Babcocka. Odwiedzil on instytucje ksztalcenia wyzszego,
odbywajac konsultacje z rektorami, dziekanami i osobami zarzadzajacymi
ksztalceniem oraz przeanalizowal dokumentacje studentéw". Na tej podsta-
wie sklasyfikowatl 344 instytucje edukacji wyzszej w Stanach Zjednoczonych
w czterech grupach (nazwanych klasami), przy czym ostatnia z nich podzie-
lona zostala na dwie warstwy. Do grupy pierwszej zaliczono te instytucje,
ktoérych absolwenci studiow licencjackich konczyli program magisterski
w mniej niz rok, do drugiej - tych, ktérzy czynili to w rok, do trzeciej - w dwa

8 Tamze.
® A. Usher, A short global history of rankings, s. 26.
1 D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, s. 29.
1 Tamze, s. 31-32.
12 P.P. Claxton, An Explanatory Statement in Regard to ‘A Classification of Universities Univer-
sities and Colleges with reference to bachelor’s degrees, Washington 1912, s. 5.
B D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, s. 33-34.
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lata i do czwartej - ponad dwa lata'. Do instytucji pierwszej klasy zaliczono
miedzy innymi: Brown, California, Chicago, Columbia, Cornell, Harvard, Illi-
nois, Jowa State, John Hopkins, Massachussets Institute of Technology, Penn-
sylvania, Princeton, Radcliffe College, Virginia, Washington, Yale®.

Ranking Charlesa Babcocka okreslany jest mianem pierwszego instytucjo-
nalnego rankingu. Wprawdzie opublikowany tylko w postaci okdlnika i roze-
stany ,, poufnie” do zainteresowanych dziekanéw’®, zostat jednak przechwy-
cony przez popularng prase i dzieki temu zyskal ogromne zainteresowanie'.
O znaczeniu rankingu $wiadczy takze opublikowana przez 6wczesnego
rzadowego komisarza edukacji, Philandera Priestleya Claxtona ksigzka An
Explanatory Statement in Regard to “A Classification of Universities'® z 1912 roku.
Znajdujemy w niej wyczerpujacy opis zastosowanej przez Babcocka metody
oraz jej krytyke.

Bez watpienia, kluczowy wplyw na rozwo6j rankingéw uniwersyteckich
miaty dwie publikacje, ktore pojawily sie na przelomie wieku XIX i XX". Pier-
wsza bylo debiutanckie wydanie Who’s Who in America. A Biographical Dic-
tionary of Notable Living Men and Women Alberta Nelsona Marquisa (Chicago
1899)%. Zawieralo ono zestawienie biograméw 8602 najbardziej znaczacych
obywateli Stanéw Zjednoczonych wraz z posiadanym przez nich wyksztal-
ceniem oraz zajmowang pozycja spoleczno-zawodowsq. We wstepie do tomu
mozna przeczytaé, ze zawiera on opis biograficzny os6b, ktérych kariery cie-
szg sie najwiekszym zainteresowaniem spotecznym,

ludzi, ktérzy tworzyli historie Narodu, jego panistwowosc¢ i samorzadnosé, tworcow
amerykanskiej literatury, edukatoréw miodziezy, lideréw religijnych, naukowych,
ekonomicznych, spotecznych, wojskowych, produktywnych i artystycznych dziatan,
ktorzy w niezliczonych rodzajach uzytecznych i powazanych wysitkéw przyczynili
sie najbardziej do amerykanskiego postepu?®.

Dane do Who's Who in America, zgodnie z deklaracja redaktora, zostaly
zebrane ,z pierwszej reki”, ale gdy bylo to niemozliwe, pozyskiwano je ze
wszystkich dostepnych Zrédet, a nastepnie , korygowano i zatwierdzano”*.

™ K.Ch. Babcock, A Classification of Universities and Colleges With Reference to Bachelors De-
gree, Washington 1911, s. 5.

15 Tamze, s. 6-15.

16 Tamze.

7" A. Usher, A short global history of rankings.

8 P.P. Claxton, An Explanatory Statement in Regard to ‘A Classification of Universities, s. 8.

9 Por. takze D.S. Webster w ksiazce: Academic Quality Rankings of American Colleges and
Universities.

2 Who's Who in America. A Biographical Dictionary of Notable Living Men and Women, red.
A.N. Marquis, ].W. Leonard, Chicago 1899-1900.

2l Tamze, s. L.

2 Tamze.
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Druga wspomniana publikacja to pierwszy numer American Men of
Science, autorstwa Jamesa McKeena Cattella (1906)* z Columbia University,
uznawanego za pioniera akademickich rankingéw. W tabelach jego autor-
stwa uczelnie wyzsze byly pozycjonowane wedlug statusu ich absolwentéw.
W latach 1906-1938 autor ten publikowal zestawienia najbardziej znanych na-
ukowcow amerykanskich wraz z danymi dotyczacymi ukoriczonych przez
nich uniwersytetow, otrzymanych wyrézniefi honorowych, uzyskanych ty-
tuléw oraz miejsca zatrudnienia. Seria zatytulowana w pézZniejszym okresie
American Men of Science: A Biographical Directory* postuzyla jako podstawa do
tworzenia kolejnych rankingéw akademickich® (opartych na zmieniajacych
sie kryteriach). W pierwszej edycji tego rankingu umieszczono 4000 mez-
czyzn, w ostatniej wydanej przez Jamesa McKeena Cattella - 28 000 (obecnie
publikacja ta nosi nazwe American Men and Women of Science i w roku 1971 do
rankingu tego wlaczono kobiety).

W kontekscie rankingowym zestawienia Jamesa McKeen Cattela miaty
ukazywac ,naukowsq sile uniwersytetow” oraz reputacje i status zatrudnio-
nych w nich naukowcéw oraz prowadzonych przez nich badan®. Istotnym
wskaznikiem byla tez liczba zatrudnionych , gwiazd” akademickich, czyli
profesoréw najbardziej rozpoznawalnych wzgledem ogoélnej liczby naukow-
cow i wykladowcow. Badaniami objeto pietnascie najlepszych uniwersyte-
tow (Harvard, Chicago, Columbia, John Hopkins, Yale, Cornell, Wisconsin,
MIT, Michigan, California, Standford, Princeton, Illinois, Pensylvania, Clark)
w dwunastu dyscyplinach naukowych (nauki $ciste i nauki spoteczne)?.

Roézne zrédla podaja odmienne i zmieniajgce sie¢ w czasie kryteria stoso-
wane w rankingu Jamesa McKeen Cattela. Mozna jednak odwota¢ sie do jego
wlasnego komentarza, zgodnie z ktérym celem mialo by¢ pozycjonowanie
uczelni wyzszych na podstawie ich potencjalu naukowego. Stad owe wylo-
nione z czasem dwa najwazniejsze kryteria, ktére dotyczyly efektywnosci
instytucji i reputacji instytucji. Pierwsze zwigzane bylo z liczba wypromo-
wanych doktorantéw i liczba publikacji naukowych, drugie - z subiektywna
pozycja uczelni w opinii akademikow?.

Dane z zestawienia Jamesa McKeen Cattela oraz opis zastosowanej me-
todologii wielokrotnie publikowano na famach czasopisma ,Science” (po raz

2 D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, s. 11.

# Wydana pod tym tytulem w roku 1910.

% D.S. Webster, Academic Quality Rankings: Why they Developed in United States and not Eu-
rope, History of Higher Education Annual, 1982, 2, s. 115.

% J.A. Davies, M.A. Farrell, The Market Oriented University: Transforming Higher Education,
Cheltenham 2016, s. 39.

7 D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, s. 14.

% J. McKeen Cattel, A Further Statistical Study of American Men of Science, “Science” New
Series, 1910, 32, 827, s. 634.
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pierwszy 23, 30 listopada i 7 grudnia 1906), a jego prace byty najczesciej wy-
korzystywanym materialem Zrédlowym w ocenie prestizu uniwersytetéw?.
20 listopada 1910 roku wyniki jego zestawiert oméwiono na pierwszej stronie
»The New York Times Sunday Magazine”, okreslajac je ,jednym z najcie-
kawszych dokumentow, jakie $wiat edukacji widziat od dluzszego czasu”.
Co ciekawe, artykut stuzyt nie tyle oméwieniu pozycji uniwersytetéow (choc
pokazywat ich potencjal, wymieniajac poszczegélne placowki oraz ich pozy-
cje w okreslonych dyscyplinach), ile dawat wyraz niepokojom zwigzanym
z obnizeniem standardéw w $wiecie naukowym i ,spadku liczby wybitnych
umystéow” wéréd kadry akademickiej, ktéra - jak to ujeto - tylko ,jest nie-
znacznie lepsza od urzednikéw panstwowych, (...) i pracuje rutynowo”*.

Z kolei, swoistym pionierskim rankingiem uniwersytetoéw brytyjskich
byla ksigzka Havelocka Ellisa A Study of British Genius (1904), opisujaca bio-
grafie najbardziej wplywowych Brytyjczykow, ktérzy ,,zbudowali angielska
cywilizacje”. W jego zestawieniu znalazto sie 1030 0os6b, w tym 55 kobiet. Jed-
nym z waznych kryteriéw, poza miedzy innymi pochodzeniem, wyksztatce-
niem i zawodem ojca, byl ukoriczony uniwersytet. Nietrudno przewidziec,
ze osoby te byly absolwentami najbardziej prestizowych instytucji edukacji
wyzszej, takich jak Oxford (43 %), Cambridge (33%), czy Trinity College (5%).

Nastepnie, w 1900 roku Alick Henry Herbert Maclean w ksigzce Where
we get our best men, some staticstics showing their nationalities, counties, towns,
schools, universities, and other antecedents, dotyczacej lat 1837-1897, wydanej
w Londynie, dokonal zestawienia oraz prezentacji najwybitniejszych amery-
karniskich naukowcow i biznesmenéw w tym okresie. Znaczaca role odgry-
wala w nim instytucja, w ktorej dana osoba uzyskata wyzsze wyksztalcenie.
Na tylnej okladce ksigzki umieszczono zestawienie uniwersytetow oparte na
liczbie wybitnych absolwentéw, co wyraznie wskazywalo na zaleznosé¢ ich
pozycji od Almae Matris. W ten spos6b powstat ranking uniwersytetow, kto-
re posiadaly najwieksza liczbe absolwentéw odnoszacych widoczny w skali
kraju sukces spoteczno-zawodowy*.

W tym samym okresie The American Medical Association opracowato
wlasny ranking, oparty na wielu wskaznikach. Uwzglednial on nastepuja-
ce kryteria oceny instytucji: wymagania wstepne od kandydata, program
nauczania, jako$¢ budynkéw i wyposazenia, udogodnienia dla studiujacych
(np. opieka medyczna i ambulatorium), rownowaga miedzy personelem dy-

¥ Tamze.

% America’s Great Scientist Rapidly Decreasing, “The New York Times Sunday Magazine”,
20 November 2010, http:/ /www.sundaymagazine.org/wp-content/uploads/19101120-2-amer-
icas.pdf

31 H. Ellis, A Study of British Genius, London 1904, s. 144.

32 A H.H. Maclean, Where we get our best men, some statistics showing their nationalities, coun-
ties, towns, schools, universities, and other antecedents, 1837-1897, London 1910.
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daktycznym i badawczym, typ placowki (bezptatna/platna), a takze posia-
danie takich zasobéw, jak muzeum, biblioteka. W kazdym z tych kryteriow
dokonywana ocena mieécita sie w skali 0 - 10 punktéw. Schemat ten zyskat
popularnosé¢ i wlasnie wedlug niego zaczeto tworzy¢ kolejne rankingi uni-
wersyteckie®.

Z kolei w 1925 roku powstal ranking , The Study of the Graduate Schools
of America”, autorstwa Raymonda M. Hughesa* rektora Association of
American Colleges, oparty na reputacji instytucji. Zestawil on 24 programy
studiéw magisterskich prowadzonych przez 38 uniwersytetéw posiadaja-
cych prawo doktoryzowania. Ocena ,wyrdzniajacy sie” lub ,adekwatny”
zostala przeprowadzona w 35 kategoriach, miedzy innymi: potencjatu kadry
prowadzacej doktoraty oraz istniejacych warunkéw instytucjonalnych w tym
zakresie, a takze na podstawie opinii personelu akademickiego. W ten spo-
sOb przypisano instytucjom pozycje w rankingu i wyloniono te, ktére zosta-
ly uznane za najlepsze w kraju®. Raymond M. Hughes uwazal, ze ranking
bedzie bardzo przydatny dla rektoréw i dziekanéw koledzy poszukujacych
znakomitego personelu naukowo-dydaktycznego®. Na szczycie tabeli znala-
zty sie: Chicago, Harvard, Columbia, Yale, Winsconsin, Princeton, John Hop-
kinks, Michigan, Berkeley i Cornell®.

Ten typ rankingu stal sie obowiazujacy az do 1958 roku®. Wtedy opra-
cowano nowq metodologie pozycjonowania instytucji ksztalcenia wyzszego.
Na jej podstawie Hayward Keniston przygotowatl ranking dwudziestu pieciu
najlepszych uniwersytetow nalezacych do Association of American Univer-
sities. Do absolutnej czoléwki w raporcie , Graduate Study and Research in the
Arts and Sciences of University of Pennsylvania” trafity: Harvard, Berkeley,
Columbia, Yale, Michigan, Chicago, Princeton, Wisconsin, Cornell, I1linois®.
Ranking Kenistona pozycjonowat uniwersytety w czterech dziedzinach nauk:
humanistycznych, spotecznych, biologicznych i fizycznych.

% A. Usher, A short global history of rankings.

¥ Pierwsza edycja, przygotowana w 1924 roku, objeta 38 uniwersytetow posiadajacych
uprawnienia do doktoryzowania, druga edycja rankingu z 1934 roku klasyfikowata 59 takich
instytucji.

% Reputational Studies of Graduate Education, AAHE/Eric Higher Education Research Re-
port, May 1980, 9(5), s. 4.

% E.G. Bogue, K.B. Hall, Quality and Accountability in Higher Education, Improving Policy,
Enhancing Performance, London 2003, s. 52.
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Oceniajacy dwa powyzsze rankingi (Haywarda Kenistona i Raymonda
M. Hughesa) Alan Cartter zarzucil im nastepujace bledy:

brak oddzielenia miar jakosci wykladowcéw od miar jakosci ksztalcenia, faworyzo-
wanie wlasnej Almae Matris, wybdr dziekanéw wydzialéw jako osob oceniajacych,
ktorzy (...) rzadko sa najwybitniejszymi uczonymi w swoich dziedzinach®.

W roku 1930 ranking , American Colleges and Men of Mark” przygoto-
wala para autoréw: Beverly Waught Kunkel i Donald B. Prentice. Wyraznie
sprecyzowali swoj cel; interesowalo ich poznanie elementéw warunkujacych
sukces instytucji, a za ,najbardziej wiarygodna miare” tego sukcesu uznali
»jakos¢ produktu”. Szkoly wyzsze zostaly przez nich uszeregowane wedlug
liczby absolwentow, ktérych biogramy znalazty sie w Who is Who in America.
Swoje zestawienia publikowali do korca lat 50*!.

Kolejny wazny moment w historii rankingéw miat miejsce w 1966 roku,
kiedy to American Council on Education opublikowatl ranking ,An Asses-
ment of Quality in Graduate Education. A Comparative Study of Graduate
Departaments in 29 Academic Disciplines”, pozycjonujacy 100 instytucji
(94 z nich wchodzity w sktad Council of Graduate Schools; uwzgledniono tez
sze$¢ uniwersytetow, ktére doktoryzowaty przynajmniej sto oséb w ostatnim
dziesiecioleciu). Instytucje te uszeregowano wedlug reputacji i statusu*. Oce-
ny dokonywato 4000 zewnetrznych ekspertéw (900 dziekanow wydziatéw,
1700 wybitnych naukowcéw senioréw i 1400 mtodszych uczonych, bedacych
nie wiecej niz dziesig¢ lat po studiach), przy czym uwzgledniono 1663 pro-
gramy studiéw magisterskich w poszczegolnych 29 dyscyplinach®. Autorem
koncepcji byl wiceprezydent Rady - Allan Murray Cartter. W swojej meto-
dologii oparl sie na ocenie wyksztalcenia absolwentéow danych instytucji
poprzez opinie osob ze $wiata naukowego, ktére nazwal ,wypowiedziami
biegltych”*, jak réwniez na ocenie zbioréw bibliotecznych, publikacji oraz
réznego rodzaju naukowych tytutéw honorowych wyktadowcéw i wynikow
studentéw w standaryzowanych tekstach®. Oceniano takze jakos¢ 6wczeénie
zatrudnionego personelu akademickiego na poziomie studiéw magisterskich
(graduate faculty) pod katem kompetencji akademickich i osiggnie¢ w naste-

40 Reputational Studies of Graduate Education, s. 5.

4 B.W. Kunkel, D.B. Prentice, The Colleges’ Contributions to Intellectual Leadership, Bulletin of
the American Assocation of University Professors (1915-1955), 1931, 17, 3, s. 249.

2 A. Cartter, An Assessment of Quality in Graduate Education, A Comparative Study of Grad-
uate Departaments in 29 Academic Disciplines, 1966, s. 128.

4 Tamze, s. 12.
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# L. Wilson, Foreword, [w:] A. Cartter, An Assessment of Quality in Graduate Education, s. VIIL
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pujacej skali: wyrézniajacy, silny, dobry, dostateczny, marginalny, niedosta-
teczny. Z kolei, drugie kryterium dotyczylo oceny instytucji pod katem jej
potencjalu w zakresie ksztalcenia doktorantéw, w obszarach: , dyspozycyj-
noéci kadry akademickiej i jej kompetencji, programéw nauczania, warun-
kow (facilities) edukacyjnych i badawczych, jakosci absolwentéw studiow
magisterskich i innych czynnikéw, ktére mogg mie¢ wplyw na efektywnos¢
programu doktoranckiego”. Oceniajacy mogli zaznaczy¢ swoja opinie w ska-
li: niezwykle atrakcyjne, atrakcyjne, akceptowalne, nieatrakcyjne. Wreszcie,
trzecie kryterium odnosito sie do potencjalu w obszarze zarzadzania instytu-
ja, standardow spetnianych przez mtodych wykladowcéw i ogolnego ,, 0sza-
cowania” srodowiska akademickiego danej instytucji. Tutaj oceniajacy miat
za zadanie osadzi¢ potencjalng kontynuacje obecnych trendéw na najblizsze
5 - 10 lat w zakresie wsparcia finansowego w skali: wzgledna poprawa, taka
sama pozycja, wzgledne pogorszenie*. Allan Murray Cartter byt Swiadomy
istoty krytyki zastosowanego przez siebie podejscia, ktére oskarzano o , usta-
lanie porzadku dziobania”, ,wzmacnianie ego uniwersytetow nalezacych do
ligi bluszczowej”, ,rozcieficzanie danych przez osoby, ktére nie rozumiejg
pojecia jakosci”, czy tez ,kompendium plotek”*.

Podobnie jak w poprzednich rankingach, w czotéwce znalazly sie uzna-
wane za elitarne uniwersytety: California Berkeley, Harvard, Wisconsin, Mi-
chigan, Stanford, Yale, Columbia, Illinois, Chicago, Princeton, UCLA, John
Hopkins, Cornell, Pennsylvania, Minnesota*.

W 1970 powstatl w Stanach Zjednoczonych nastepny typ rankingu , A Ra-
ting of Graudate Programs”. Jego autorami, na zlecenie American Council of
Education, byli Kenneth D. Roose i Charles ]. Anderson. Oceniano w nim pro-
gramy nauczania oferowane w réznych dyscyplinach naukowych w 130 in-
stytucjach edukacji wyzszej. Ocene formulowali profesorowie®. W powsta-
tym raporcie umieszczono wylacznie oceny poszczegélnych wydziatow,
jednak czasopisma ,Journal of Higher Education” i ,Nesweek” wykorzy-
staly te dane do stworzenia rankingu instytucjonalnego®. W. Patric Dolan
w ksigzce Ranking Game The Power of the Academic Elite nazwal go ironicznie
»ilodciowymi plotkami” i - bardzo krytycznie - , regresywnym instrumentem
normalizacji, ktéra nie ma uzasadnionego celu kulturowego lub ludzkiego,
a sluzy gléwnie rzadowej, zawodowej, administracyjnej lub biurokratycznej

% A. Cartter, An Assessment of Quality in Graduate Education, s. 12.
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Rankings: History, Criticism and Reform, Washington 2009, s. 14.
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wygodzie”*". Pomimo zarzucanych rankingowi ograniczen, ktére dostrzegli
roéwniez sami autorzy piszac o , powierzchownosci wylacznego polegania na
reputacji jako mierze jakosci”®, uznawany byt przez dlugi czas za najlepsze
zrédlo informagji o jakosci studiow magisterskich i doktoranckich®.

Lata 70. to czas powstania szeregu kolejnych amerykarskich rankin-
gow w roznych obszarach edukacji wyzszej. Warto wspomnie¢ o rankingu
Claude’a Welcha, dziekana Graduate Teological Union in Berkeley, instytu-
qji ksztalcenia wyzszego w obszarze teologii oraz seminariéw duchownych
w 1971 roku, ktéry dokonat ich podziatu na szes¢ grup wedlug jakosci. Moz-
na doda¢, ze kierujacy instytucjami, ktore zostaly zakwalifikowane do naj-
nizszych grup chcialy wytoczy¢ autorowi ,Graduate Education in Religion:
A Critical Appraisal” proces sadowy>. Z kolei w 1974 roku Peter Blau i Rebec-
ca Zames Margulies opracowali ranking wyzszych szkét zawodowych , The
Pecking Order of the Elite: America’s Leading Professional Schools”.

Kolejny ranking najlepszych instytucji edukacyjnych zostat opracowany
przez Everetta C. Ladda oraz Seymoura Martina Lipseta w 1977 roku i opu-
blikowany w czasopiémie ,The Chronicle of Higher Education” 15 stycznia
1979 roku pod tytulem How Professors Rated Faculties in 19 Fields. Oceniono
w nim 19 dyscyplin akademickich, takich jak: rolnictwo i lednictwo, chemia,
ekonomia, nauki biologiczne, edukacja, biznes, inzynieria, historia, jezyk an-
gielski, prawo, jezyki obce, matematyka i statystyka, medycyna, fizyka, mu-
zyka, nauki polityczne, socjologia, filozofia i psychologia. Uczyniono to na
podstawie opinii 4400 cztonkéw personelu akademickiego ze 161 instytucji
edukacji wyzszej. Kazdy oceniajacy miat podac¢ pie¢ najlepszych wydzialow
z danej dyscypliny na poziomie krajowym oraz wskaza¢ wsréd nich numer
jeden, pod wzgledem jakosci i prestizu. W czoléwce znalazly sie tradycyj-
nie najlepsze amerykariskie uniwersytety: Harvard, Yale, Stanford, California
Berkeley, Michigan, Princeton, Massachussets Institute of Technology, Penn-
sylvania, Chicago, Columbia, Cornell.

W kolejnych prébach pozycjonowania uniwersytetéw dostrzezono zna-
czenie dwoch narzedzi stworzonych na poczatku lat 60. przez Instytut In-
formacji Naukowej (Institute for Scientific Information) Thomson Reuters:
Science Citation Index oraz Social Science Index. Wykorzystano je w kontek-

5 W. Dolan, The Ranking Game: The Power of the Academic Elite, 1976, s. I.
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% P. Blau, R. Zames Margulies, The Pecking Order of the Elite, America’s Leading Profession-
al Schools Change, November 1973, 5, 9.



Geneza i rozwdj rankingow uczelni wyzszych 81

Scie bibliometrycznym i w rezultacie - do rankingowania szkét wyzszych™.
Na tej tez podstawie John Robey sporzadzit ranking wydzialéw politologicz-
nych. Zwrécil on, do pewnego stopnia krytycznie, uwage na dwie wazne
kategorie wykorzystywane do pozycjonowania instytucji edukacji wyzszej:
reputacje i produktywno$c*. Koncepcja ,, posiadajacej prestiz jakosci” (reputed
quality) i ,posiadajacej prestiz sily” byly jego zdaniem obcigzone ryzykiem
bledu, podobnie jak koncepcja , cieszacej sie prestizem wladzy”. Pisal o tym
W nastepujacy sposob: ,dany wydzial moze mie¢ reputacje doskonatego,
a jednak publikowa¢ niewiele, inny moze by¢ niezwykle produktywny i nie
miec¢ prestizowej oceny”*. Logicznie miarodajng kategoria pozycji wydzia-
téw powinien by¢, jego zdaniem, nie tyle ich prestiz w §rodowisku nauko-
wym, co liczba i jakos¢ publikacji ich pracownikéw, okreslana mianem pro-
duktywnosci. W opublikowanych przez siebie tabelach John Robey zestawit
rankingi uniwersytetéw wedlug ich szacowanego przez ekspertéw prestizu
z rankingiem, w ktérym kryterium byla liczba opublikowanych artykulow
w prestizowych czasopismach w przeliczeniu na osobe. Wyniki okazaly sie
zaskakujace. W pierwszej dziesigtce najbardziej produktywnych instytucji
nie znalazla sie ani jedna z uczelni uznawanych za najbardziej prestizowe,
a byly w niej natomiast: Florida-Atlantic, Carnegie-Mellon, Kentucky, Emory,
Rochester, Florida State, lowa, California Riverside, Michigan State, Georgia.
Stanford University zajat 13. miejsce, Harvard University uplasowat sie na
30. pozycji, Univeristy of California, Berkeley na 39., na 40. Yale University,
a pozostale elitarne placowki nie znalazly sie¢ w pierwszej szesc¢dziesigtce™.
W 1982 roku National Research Council przygotowal wielotomowy As-
sesment of Research Doctorate Programs in United States. Lacznie oceniono
2699 programéw w 32 dyscyplinach naukowych w 288 instytucjach. Wyko-
rzystano w niej szereg réznorodnych danych. Byly to miedzy innymi wiel-
kos¢ programu, charakterystyka wykltadowcow, uczestnikéw i absolwentow.
W tym ostatnim przypadku jednym z najwazniejszych kryteriéw byla liczba
absolwentéw, ktorzy w trakcie studiowania otrzymali stypendia krajowe lub
granty, mediana okresu od przyjecia na pierwszy rok studiéw az do uzy-
skania doktoratu oraz liczba oséb, ktére wraz z obrona doktoratu uzyska-
ty propozycje zatrudnienia, takze na uniwersytetach posiadajacych prawo
do doktoryzowania. Uwzgledniono réwniez status i reputacje programoéw,
z wykorzystaniem takich kryteriéw, jak: naukowe kompetencje ,persone-
lu akademickiego”, wspomniana efektywnos¢ programu w ksztalceniu ba-

% D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, s. 11.
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daczy/naukowcéw oraz na przyklad wielkosé biblioteki uniwersyteckiej®.
Przy opracowywaniu tych danych wykorzystano analize statystyczna, ktérej
wyniki przedstawiono w formie malo czytelnej dla przecietnego odbiorcy -
,niekoniczacych sie kolumn danych kolejnych instytucji w poszczegélnych
dyscyplinach, (...) bez podsumowania (...) lub rankingowania ich w jakikol-
wiek sposéb”. Autor powyzszego komentarza - David Webster przyréwnat
wielotomowy ranking do , ksigzki telefonicznej Manhatanu, ktéra bylaby ze-
stawieniem abonentéw wedlug grupy krwi, a nie nazwiska”®'.
Wprowadzenie kolejnej metodologii rankingéw nastgpito 22 pazdzierni-
ka 1983 roku. Wtedy to ,U.S. News and World Report” opublikowat pierwszy
ranking szkot wyzszych ,America’s Best Colleges”®%. Stuzyl on poréwnaniu
programoéw studiéw licencjackich i opieral sie na takich wskaznikach, jak:
reputacja akademicka, zasoby finansowe i akademickie oraz ocena mechani-
zmoéw selekgji przyjec®. W 1987 roku zaczeto wydawac go w formie oddziel-
nej ksiazki. Metodologia rankingu zakladata wybér 10 najlepszych instytucji
ksztalcenia wyzszego przez rektoréw uczelni w nastepujacych kategoriach:
National Universities, National Liberal Art. Colleges, Smaller Comprehensive
Institutions, Southern Comprehensive Institutions, Eastern Comprehensive
Institutions, Western Comprehensive Institutions, Western Liberal Arts Col-
leges, Southern Liberal Arts Colleges, Eastern Liberal Arts Colleges. Ostatecz-
nie jednak publikowano ranking 25 najlepszych Uniwersytetoéw Krajowych
i Krajowych Koledzy ksztatcacych w Sztukach Wyzwolonych oraz po 10 naj-
lepszych instytucji z pozostalych kategorii. Oceniano mechanizmy selekcji
studentéw (wskaznik przyje¢ wzgledem liczby aplikujacych, wyniki testow
SAT lub egzaminéw ACT przyjetych studentéw, jakos¢ szkét srednich ukon-
czonych przez kandydatéw), jakos¢ kadry akademickiej, zaplecze instytucjo-
nalne, procent rezygnacji/ odpadu studentéw ze studiéw (student retention)™.
W 1989 roku opublikowano dwa nastepne rankingi: jeden oparty na
powyzszej metodologii, drugi - na opiniach oceniajacych. Ponadto, doko-
nano oddzielnego pozycjonowania instytucji edukacji wyzszej na podsta-
wie poszczegélnych kryteriéw. Taki sposob prezentacji danych pokazal, ze

0 Assesment of Research Doctorate Programs in United States in Humanities, red. L.V. Jones,
G. Lindzey, P.E. Coggeshall, Washington 1982, s. 17, a takze koleje tomy: Assesment of Research
Doctorate Programs in United States in Engeneering; Assesment of Research Doctorate Programs in
United States in Mathematical and Physical Sciences, https://www.nap.edu/read/9778/chap-
ter/1#v

1 D.S. Webster, Academic Quality Rankings of American Colleges and Universities, s. 123.

2 Oficjalna strona rankingu: https:/ /www.usnews.com/rankings

% K. Downing, P.J. Loock, H. Tin Leung, The history and development of higher education
ranking systems.

¢ A.P. Sanoff, The U.S. News College Ranking, A View from the Inside, [w:] College and Univer-
sity Ranking Systems: Global Perspectives and American Challenges, April 2007, s. 11-12.
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w zaleznosci od przyjetego kryterium oraz metodologii pozycja tego samego
uniwersytetu podlegata zmianom. I tak, Yale, ktéry uplasowat sie na pierw-
szym miejscu generalnego rankingu, w rankingu opartym na reputacji zajal
piate miejsce, trzecie pod wzgledem selektywnosci studentéw, trzecie pod
wzgledem liczby 0s6b rezygnujacych ze studiéw, drugie pod wzgledem ja-
kosci kadry profesorskiej i wreszcie dziewiate z uwagi na zasoby finansowe®.
W dalszych latach rozwoju tego rankingu zmieniala sie jego metodologia oraz
zwiekszala liczba rankingowanych instytucji. Dodano takze alfabetyczny spis
placowek ksztalcacych na poziomie wyzszym, ktére nie zmiescily sie na liscie
najlepszych instytucji®. Wielu autoréw zajmujacych sie historig rankingow
uwaza, ze zyskal on szybko duza popularnos¢ i stanowit Zrédto wiedzy o in-
stytucjach ksztalcenia wyzszego w Stanach Zjednoczonych. W zwiazku z jego
duzym wplywem na decyzje kandydatow dotyczace uczelni, na ktérej chcie-
liby podja¢ studia wyzsze budzit takze wiele kontrowersji. O jego niestab-
nacej popularnoéci §wiadczy jednak bez watpienia to, iz jest wydawany do
dnia dzisiejszego, a jego ogloszenie 13 wrzeénia kazdego kolejnego roku jest
wyczekiwane przez opinie publiczna. Jak ujeto to w nagtéwku , Washington
Post”: ,Potepiany, ale nie ignorowany”®. Uczelnie umieszczaja jego wyniki
na wlasnych stronach internetowych oraz w broszurach informacyjnych dla
kandydatow.

Jak wynika z mojego tekstu, historia pierwszych rankingéw to historia
amerykanska. Pomimo zainteresowania europejskich naukowcéw relacja
wyksztalcenia wyzszego do sukcesu spoleczno-zawodowego, ich prace nie
staly sie inspiracja do tworzenia tabel ligowych uniwersytetéw. Rozwazaja-
cy przyczyny tego fenomenu David S. Webster, zwraca uwage na odmienne
modele edukacji uniwersyteckiej w Stanach Zjednoczonych i Europie, ktére
mialy wplyw na procesy konkurencyjnosci. , Amerykariskie spoteczeristwo
kladlo silny nacisk na bycie najlepszym i najwiekszym”, stad logicznie tam-
tejsze uniwersytety pragnety przewyzszy¢ pod kazdym wzgledem instytucje
europejskie. Te z kolei byly finansowane przez rzady europejskich panstw,
a studiowanie na nich wigzalo sie z prestizem. Uniwersytety amerykarskie
dziataly w warunkach wolnego rynku, opieraly swoje funkcjonowanie w du-
zej mierze na prywatnych funduszach i zabiegajac o studentéw, budowaty
swoj prestiz oraz pozycje. Pozycjonowanie uniwersytetéw byto wiec logiczna
konsekwencja dziatalnosci w warunkach silnego wspétzawodnictwa i istnie-
nia wielu instytucji ksztalcenia na poziomie wyzszym. Uniwersytetow eu-

® Tamze.

% Tamze, s. 14.

¢ D.De Vise, U.S. News College rankings are denounced but not ignored, “Washington Post”, Sep-
tember 3, 2011, https:/ /www.washingtonpost.com/local/education/us-news-college-rankings
-are-denounced-but-not-ignored /2011/09/02/ gIQAn6Bzz]_story.html
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ropejskich byto relatywnie mniej®®. David S. Webster wymienia takze inne
przyczyny braku zainteresowania europejskich uniwersytetéw rankingowa-
niem, miedzy innymi: nieodlgczny im prestiz plynacy z dlugoletniej tradycji,
wysoka jakos¢ ksztalcenia, podobna w kazdej z tych placowek, w koricu me-
chanizmy selekcji kandydatow®.

Nieprzypadkowo rozkwit rankingéw przypadt na poczatek lat 80., ktéry
w Stanach Zjednoczonych byl okresem wzrastajacych oczekiwar wobec edu-
kacji uniwersyteckiej, ale tez niepokojéw wokot obnizenia jej jakosci i inflacji
kredencjaléw z nig zwigzanych. To takze czas wzrostu wspotzawodnictwa
uniwersytetow na globalnym rynku funduszy oraz zasobéw ludzkich w po-
staci wysoko wykwalifikowanej kadry i studentéw. Rankingi kltada nacisk
na efektywnos¢ funkcjonowania uczelni wyzszych, co sprawia, ze te musza
funkcjonowaé w ,kulturze opartej na dowodach i sposobach regulacji””.
Staja sie wiec przedsiebiorstwami dzialajagcymi na rzecz interesariuszy, co
zwrotnie wplywa na ich zalezno$¢ od praw rzadzacych wolnym rynkiem. Dla
tego biznesowego modelu szkolnictwa wyzszego kluczowe stajq sie procesy
nadzorowania procesu jakosci ksztalcenia i badan. Rankingowanie uniwersy-
tetow wpisuje sie¢ wiec w neoliberalng idee szkolnictwa wyzszego, w ktorej
badania i ksztalcenie sg zarzadzane przez sity dzialajace w obszarze wolnego
rynku”. Rankingi stanowig tez narzedzie oceny ,wartosci inwestycji jedno-
stek w edukacje” na poziomie wyzszym?”.

Wspolczesnie istnieje, jak napisano na poczatku tego tekstu, bardzo wiele
rankingéw zaréwno w samych Stanach Zjednoczonych, jak i ogélnoswiato-
wych. Kazdy z nich stanowi oczywiscie konstrukcje spoleczng, w ktorej ja-
kos¢ i doskonalos¢, jako metakryteria, nasycone sg interesami i wladzg. Jak
napisalam w moim artykule poswieconym wspoélczesnym globalnym rankin-
gom:

Rankingi redukuja kulture uniwersytetu i jego funkcje do mierzalnych wskaznikéw.
Ponadto, przyjmujac wspomniane zalozenie, ze to amerykanski elitarny uniwersytet
badawczy stanowi ,idealny standard” w zakresie szkolnictwa wyzszego, preferu-
ja one kryteria zwigzane z uprawianiem nauki, nadajac mniejsze znaczenie funkcji
ksztalcacej i socjalizacyjnej (ktére przy tym, cho¢ z istoty swojej maja charakter ,jako-
Sciowy”, postrzegane sg poprzez pryzmat mierzalnych wskaznikéw). Cata, skompli-
kowana spotecznie, kulturowo i pedagogicznie, rzeczywistos¢ uniwersytecka zostaje

% D.S. Webster, Academic Quality Rankings: Why They Developed in the United States and not
Europe, s. 116-117.

% Tamze, s. 118-120.

0 W. Yat Wai Lo, University Rankings: Implications for Higher Education in Taiwan, Singapore
2014, s. 6.

I Por. N. Castree, M. Sparke, Professional geography and the corporatization of the university:
experiences, evaluations, and engagements, Antipode, January 2000, 32(3), s. 222-229.

72 University Rankings: Theoretical Basis, Methodology and Impacts on Global Higher Education.
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zredukowana do liczb (...) Mozna nawet stwierdzi¢, ze w rankingach rzeczywistos¢
nabiera charakteru statystycznego; wazne jest tylko to, co mozna zmierzy¢. W ten
spos6b poréwnywanie jakosci w zakresie spolecznego funkcjonowania uniwersyte-
tow zredukowane zostaje do poréwnywania liczb, ktére jakoby te jakos¢ reprezentuja.
Skutkiem tego, bez watpienia, jest tutaj wzrost konkurencji miedzy uniwersytetami.
Uczestniczy w niej przy tym kazdy poszczegdlny naukowiec i administrator, a nawet
student. Najwazniejszym celem ich dziatalnosci zdaje sie by¢ sukces w , grze klasyfi-
17773

kacyjnej
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This study describes the issue of maladaptive daydreaming. This phenomenon is becoming a contem-
porary educational problem because it limits the development potential of children and adolescents as
well as their interpersonal relations. The field of possible understanding of maladaptive daydreaming
in relation to terms related in meaning was outlined, as well as the current attempts at its scientific
conceptualization. In my analysis, I go beyond the dualistic understanding of the children’s real and
imaginary world, referring to the cultural-historical theory of the development of creative imagina-
tion as a higher mental function as an internalized system of social relations. From this perspective,
the phenomenon of daydreaming in children and adolescents, in relation to reality, is not treated in
a dichotomous way, but as a social development situation.

Key words: daydreaming, creative imagination, social situation of development,

Wprowadzenie

Wspolczesdnie bardzo czesto mozna ustyszeé z ust mtodych ludzi, jak roz-
taczaja swoje plany o informatycznej, prawniczej lub medycznej karierze za-
wodowej, gdy jednoczeénie graja na komputerze, stuchajac gtosno muzyki,
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jednoczesnie nieustannie przegladaja ,memy” lub wysylaja emotikony na
kilku czatach réwnolegle. Na pytanie, dlaczego sie nie ucza waznych dla re-
alizacji ich marzen przedmiotéw w szkole, nie rozwijaja potrzebnych do tego
kompetencji, nie uczestnicza w spotkaniach z osobami o podobnych zainte-
resowaniach, odpowiadaja: ,nie robie tego, bo mi sie teraz nie chce, jeszcze
zdaze”. Proszeni o wyjasnienie uzyskania niskiej oceny z klaséwki méwia:
,nie chcialo mi sie, gdybym chcial, to bym sie nauczyl”. Postawe te w trafny
spos6b oddat J. Tuwim w swoim wierszu ,Dyzio marzyciel”: ,Polozyl sie
Dyzio natlace...Ijadl... Ijadl... Ijadl”. Pojawiajace sie kolejne negatywne oceny
i opinie, jakie dziecko slyszy na swoj temat, niestety nie sq przez nie odbie-
rane jako pomoc w stworzeniu bardziej realnej oceny siebie, swoich mozli-
wosci i obiektywnej oceny rzeczywistoéci. Paradoksalnie, nieprzystajaca do
marzen rzeczywistos¢ i potwierdzajace to doswiadczenia sprzyjaja dalszemu
»zatapianiu” w ,nierzeczywistej rzeczywistosci”, wraz z czym nastepuje po-
glebienie izolacji spolecznej. Przypomina to dobrze opisany przez M. Cervan-
tesa przypadek ,rycerza”, ktéry , po zderzeniu z twarda rzeczywistoscia” do-
strzega, ze nie walczy z olbrzymami, lecz z wiatrakami. Don Kichot odnajduje
jednak zawsze winnego takiego stanu rzeczy, miedzy innymi w osobie ztego
czarnoksieznika, ktéry ciggle Zle mu zyczy i robi mu co$ na przekor.

Tymi ,ztymi” i ,nieprzychylnymi” naszemu , walecznemu Don Kicho-
towi” s oczywiscie najczeéciej nauczyciele, rodzice lub inni dorosli, mniej
lub bardziej jednoznacznie negatywnie odnoszacy sie do sytuacji, w jakiej on
sie znajduje. Lecz o ile wiersz J. Tuwima, jak i powies¢ M. Cervantesa, nie-
jednokrotnie wywoluja na twarzach czytelnikéw usmiech, o tyle napotkanie
takiej sytuacji w praktyce pedagogicznej nie stanowi juz tak pozytywnego
doswiadczenia. Konfrontacja w szkole lub w domu z dzieckiem, ktore w taki
spos6b odnosi sie do rzeczywistosci i innych ludzi, moze doprowadzi¢ rodzi-
cow i nauczycieli do zlosci, niecheci, rezygnacji, a nawet rozpaczy. W réwnie
trudnej sytuacji jest i samo dziecko, ktére mniej lub bardziej, ale uéwiadamia
sobie swoje ograniczenia. Ksztaltuje to jego niska samoocene, brak poczucia
sprawstwa, panowania nad soba, swoja wyobraznig i otaczajaca je rzeczywi-
stoscia. Wszystko to generuje coraz wiekszy lek przed innymi, przed swiatem
i przed przysztoscig. Zamiast wyciagna¢ wnioski z przebytych doswiadczen,
dzieci te stosujq najtatwiejsze rozwigzanie, ktérym jest , ucieczka” od trauma-
tyzujacych doznan w $wiat marzen. Wspotczesng popkulturowa egzemplifi-
kacja tego sa losy bohateréw ulubionej przez dzieci bajki ,, Krol Lew”, ktérzy
zagluszaja glosy innych, jak i wlasne mysli, glosnym $piewem ,Hakuna Ma-
tata... i juz sie nie martw, tak cudownie to brzmi”.

Mimo ze marzycielstwo jest czesto spotykanym problemem w prak-
tyce pedagogicznej, to w polskim pismiennictwie jest watkiem prawie nie-
obecnym. Sam fenomen marzen jest podejmowany w licznych publikacjach



Od matego ,,Dyzia” do dorostego , rycerza z La Manchy” 89

M. Piaseckiej’ czy A. Katuznej-Wielobob®. Marzycielstwo jest jednak raczej
uzupelnieniem innych kategorii, takich jak fantazja dziecieca, zaburzenia
uwagi, czy elementem badan nad problemem aspiracji dzieci i mtodziezy®.
Marzycielstwo wiec, ze wzgledu na niezwykla zjawiskowos¢, jak tez jako po-
wazny problem edukacyjny, zastuguje na poglebiona analize, zaré6wno teore-
tycznag jak i empiryczng. Niniejszy tekst jest eksploracyjna préba nakreslenia
pola rozumienia tegoz fenomenu i uwarunkowarn jego wystepowania. Zosta-
nie to dokonane przede wszystkim z wykorzystaniem zalozen i kategorii teo-
retycznych, wyodrebnionych w ramach kulturowo-historycznego podejscia
do rozwoju czlowieka.

Marzycielstwo - zakres problemowy pojecia

Marzycielstwo jest stownikowo definiowane jako ,sklonnos¢ do snucia
nierealnych planéw” lub inaczej ,tudzenie si¢ marzeniami”, przy czym utu-
da jest okreslana jako uznanie marzenia lub wyobrazenia za rzeczywistos¢*.
Drugim biegunem marzycielstwa bylby zatem realizm, a tym co odréznia oba
te stanowiska jest skrajnie odmienny stosunek do rzeczywistosci. Realisci sg
zaangazowani w $wiat rzeczywisty, ale bez przeksztalcajacej go wyobrazni,
a marzyciele z wyobraznia, ale bez zdolnosci wlozenia wysitku w jej reali-
zacje. Istotne jest wiec postawienie pytania, dlaczego niektorzy sa tak skraj-
nymi realistami, Ze nie maja marzen przekraczajacych i przeksztalcajacych
rzeczywistos¢, a z drugiej - dlaczego inni maja bardzo wiele marzen, ale , nie
maja kontaktu z rzeczywistoscia”. Jednych i drugich czesto okreéla sie oso-
bami ,ograniczonymi”. Pierwszych jako tych bez woli do zmiany swojego
mys$lenia o rzeczywistosci w ktoérej zyja, natomiast drugich jako tych, ktérzy

! M. Piasecka, Otwieranie swiata edukacji — w strone potencjalnosci, Podstawy Edukacji, 2009,
2, s. 73-88; taze, Marzenia sprawcze i ponadosobiste w perspektywie badani narracyjnych, Podstawy
Edukacji, 2012, 5, s. 139-156; taze, Marzenia w narracji autobiograficznej. Miedzy porzqdkiem a cha-
osem, Podstawy Edukacji, 2015, 8, s. 199-215; taze, Topoanaliza autobiograficzno-symboliczna jako
metoda badania (nie)dokoriczonych marzen, Studia Edukacyjne, 2020, 56, s. 401-419; taze, (Geo)po-
etyka marzenia. Utopia - heterotopia — trzecia przestrzen, [w:] Utopia a edukacja, t. IV, red. R. Wiodar-
czyk, Wroctaw 2020, s. 179-202.

2 A. Kaluzna-Wielobob, Typy , marzycielek” wsrod kobiet w wieku Srednim, Roczniki Psycho-
logiczne, 2009, 12, 2, s. 55-82; taze, Marzenia a cechy osobowosci licealistek i studentek, Studia Psy-
chologica: Theoria et praxis, 2012, 12, 1, s. 101-124; taze, Marzenia wspétczesnych kobiet w réznych
okresach rozwojowych, Terazniejszos¢ - Czlowiek - Edukacja, 2013, 16, 1(61), s. 109-136.

3 Z. Skorny, Aspiracje mlodziezy oraz kierujgce nimi prawidtowosci, Wroctaw 1980; E. Syrek,
Aspiracje Zyciowe mtodziezy niedostosowanej spotecznie, Katowice 1986; J. Jarmuzek, Uwarunkowa-
nia aspiracji edukacyjno-zawodowych cztowieka, Acta Universitatis Nicolai Copernici. Pedagogika,
2018, 36, 2, s. 199-221.

* W. Doroszewski, Marzycielstwo, b.d., https:/ /sjp.pwn.pl/slowniki/ marzycielstwo.html,
[dostep: 15.12.2020].
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cho¢ mys$la nad tym co powinno si¢ zmieni¢, nie maja jednak na tyle sily, aby
owa rzeczywisto$¢ zmienic. Pierwsi s ograniczeni, a tym samym zniewoleni
tym co realistyczne, za$ ci ostatni nie mogg uwolnic sie od swoich wyobrazeri
i skonfrontowac ich z rzeczywistoscia. Z perspektywy tejze analizy interesuje
nas kwestia jedynie tych ostatnich, zwanych marzycielami.

Za ,ojca wszelkiego marzycielstwa”> uznaje sie Platona, ktéremu zawdzie-
czamy kategorie ideatu i idealizmu, czyli poje¢, ktérych ,nigdy nie czerpie sie
ze zmyslow”, lecz sg one , pierwowzorami samych rzeczy”. Jemu to wilasnie
E. Kant zarzucal w swoim dziele pod tytulem Krytyka czystego rozumu, ze

Platon opuscit §wiat zmystéw, gdyz $wiat ten stawia dla intelektu tak ciasne granice,
i puscil sie poza nie na skrzydiach idei w pusta przestrzen czystego intelektu. Nie za-
uwazyl, iz przez swe wysitki nie zdobywa [nowej] drogi; nie znalazt bowiem zadnego
oporu, niby podstawy, na ktérej mogtby sie oprzec i do ktérej mogltby uzyc swych sit,
by poruszy¢ z miejsca intelekt®.

Szczeg6lnymi przykiadami tego typu marzycielskich postaw sa autorzy
wielkich utopii politycznych, filozoficznych, psychologicznych, czy pedago-
gicznych (Morus, Campanella, Bacon, Rousseau i in.), ktérzy mimo swego

zr

upodobania w rzeczywistoéci wyobrazonej zdotali ja ,zmaterializowac” jedy-
nie w stowach swych dziet literackich. Tym, co wspélne pozostaje marzyciel-
stwu i utopii jest jednak fakt niemoznosci ich zrealizowania’.

Podobnym do marzycielstwa fenomenem jest prokrastynacja, czyli odra-
czanie wykonania tego czego sie pragnie i do czego sie dazy. Zajmuja sie nig
przede wszystkim specjaliéci od zarzadzania zasobami ludzkimi, konstru-
ujacy liczne projekty przeciwdzialania temu zjawisku, w celu usprawnienia
dziatalnosci swoich przedsiebiorstw, ale tez coraz czesciej w te strone kieruja
swoja uwage pedagodzy i psycholodzy®.

® 1. Kant, Co fo znaczy orientowaé si¢ w mysleniu?, Principia, 2012, 2003, 36, s. 7; M. Wesoly,
Platon i Arystoteles w ocenie Kanta, Przeglad Filozoficzny. Nowa Seria, 1997, 23, 3, s. 71-72. Pojecie
»die Schwirmerei” z jezyka niemieckiego na jezyk polski mozna ttumaczy¢ jako ,marzyciel-
stwo”, ,egzaltowane marzycielstwo” lub , mistyczne filozofowanie”.

¢ M. Wesoly, Platon i Arystoteles w ocenie Kanta, s. 69.

7 J. Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 2000; B. Sliwerski, Utopia edukacyjiych utopii, [w:]
Pedagogiczne konteksty spotecznych wyobrazen swiata mozliwego, t. 2 - Utopia a edukacja, red. R. Wio-
darczyk, Wroctaw 2017, s. 11-16; J. Kozielecki, Smutek spetnionych basni, Krakéw 1985.

8 K. Markiewicz, Prokrastynacja i prokrastynatorzy. Definicja, etiologia, epidemiologia i terapia,
Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska - Paedagogia-Psychologia, 2019, 31, 3, s. 195;
E. Dryll, Prokrastynacja: dlaczego nadal wiemy za mato?, Psychologia Wychowawcza, 2017, 54,
s. 152-163; A. Bartczak i in., Prokrastynacja zawodowa jako forma ekologii pracy i jej wspotczesne uwa-
runkowania, Czasopismo Psychologiczne, 2018, 24, 2; S. Pearlman-Avinion, R. Harduf, Prokrasty-
nacja, perfekcjonizm oraz poczucie umiejscowienia kontroli w kontekscie akademickim, Szkota Specjalna,
2019, 80, s. 108-124.
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W naukach teologicznych znajdujemy zjawisko bliskie marzycielstwu,
opisywane jako acedia, ktorego gtéwna cecha jest stan, w ktéorym rzeczywi-
stos$¢ otaczajaca czlowieka przestaje go pobudza¢ do dziatania. Mimo tego,
iz ma wole i pragnienie zaangazowania w otaczajacy go $wiat, to nie potrafi
tego zrobic®.

W psychologii rowniez spotykamy fenomeny o cechach zblizonych do
marzycielstwa w postaci dystymii, ktérg charakteryzuje niski stan pobudze-
nia emocjonalnego, czesto uniemozliwiajacy podejmowanie dzialan'. Za-
zwyczaj jest to polaczone wlasnie z fantazjowaniem na temat wilasnej osoby,
dysocjacja i rozbieznoscia miedzy ,Ja realnym” i ,Ja idealnym”’.

Marzycieli w pedagogice uznaje sie za osoby znudzone tym, co wokot
nich sie dzieje, niemajace silnej woli, leniwe, ,bujajace w obtokach”, lub tez
niepotrafigce skupi¢ swojej uwagi na rzeczach aktualnie istotnych. Najblizsza
pojeciowo marzycielstwu kategorie w pedagogice mozemy odnalez¢ w pracy
Z.Skornego, po$wieconej aspiracjom mtodziezy'2. Opisat on w niej tak zwana
»aspiracje zyczeniowa”, w odréznieniu od , aspiracji dziataniowej”, odwotu-
jac sie miedzy innymi do prac L. Festingera i K. Lewina, C. Rogersa, J. Rey-
kowskiego i W. Lukaszewskiego. Charakteryzuje je istotna réznica miedzy
upragnionym stanem idealnym a stanem faktycznym. Kluczowq kategoria
ich opisu jest stosunek do podejmowanego dziatania. W pozytywnym sensie
stanowig one kontinuum, ktérego cel daleki jest idealny i wyznaczany przez
aspiracje zyczeniowy, ale to aspiracja dziataniowa odpowiada za zaangazo-
wanie w cele bliskie i konkretne®. Negatywnym aspektem niezaleznie funk-
cjonujacej aspiracji zyczeniowej, zdaniem Skornego, jest to, zZe nie przektada
si¢ na dzialania. Marzenia same w sobie, ktére sa jej gtowna skladowg, nie
powinny by¢ natomiast uznawane za aspiracje, poniewaz nie uwzglednia-
ja obiektywnych uwarunkowan ich spelnienia'. Szczegélnym przypadkiem

° L. Stec, Acedia a poszukiwanie nieokreslonego. Miedzy melancholig, nudq a utopig, Mioda Hu-
manistyka, 2019, 14, 1, s. 1-12; M. Jarosz, Acedia jako zagrozenie duchowe, Zeszyty Formacji Kate-
chetéw, 2020, 2-3, s. 16-28.

10 TN. Butcher, .M. Hooley, S. Mineka, Psychologia zaburzeri: DSM - 5, Sopot 2020, s. 285-
303.

1 L.A. Pervin, O.P. John, Osobowos¢: teoria i badania, Krakéw 2002, s. 199-202.

12 Z. Skorny, Aspiracje mtodziezy oraz kierujgce nimi prawidtowosci, s. 27-30.

13 Aspiracje dzialaniowe mozna wspodlczesnie opisa¢ metoda SMART: Skonkretyzowany
(ang. Specific), Mierzalny (ang. Measurable), Osiggalny (ang. Achievable), Istotny (ang. Relevant)
Okreslony w czasie (ang. Time-bound). Aspiracje zyczeniowe dobrze oddaje mysl George’a Ber-
narda Shawa: ,Idealy sg jak gwiazdy. Jesli nawet nie mozemy ich osiggna¢, to nalezy sie wedtug
nich orientowac”.

" Z. Skorny, Aspiracje mlodziezy oraz kierujqce nimi prawidtowosci, s. 28; J. Trempata, Deregu-
lacja cyklu zycia w planach zZyciowych mlodziezy, Polskie Forum Psychologiczne, 2006, 11, 1, s. 116.
W badaniach nad orientacjami przyszloéciowymi miodziezy postawe te J. Trempata opisuje
jako ,iluzoryczny optymizm”, kojarzony z mlodzienczym idealizmem, traktowanym jako nie-
dojrzata postawa zyciowa.
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owej aspiracji zyczeniowej jest marzycielstwo, ktéremu nie tylko ,nie towa-
rzyszy dzialanie zmierzajace do osiggniecia odpowiadajacego im celu”, lecz
najczesciej zwigzane jest z , rzeczywistoscia” dalece oderwana od rzeczywi-
stosci.

Marzenia same w sobie pelnia wazna funkcje w zyciu psychicznym
i zgodnie z wynikami badan J. Singera, przecietny czlowiek doswiadcza ich
kazdego dnia w jednej z jej form: (1) tych pozytywnych i konstruktywnych,
ktoére twoérczo oddziatuja na nasze zycie, ale i tych (2) wywotujacych poczucie
winy i wprawiajacych w zaklopotanie, oraz takich nad ktérymi (3) mamy ni-
ska kontrole, nie panujemy nad ich trescia i nie pozwalaja nam one skupic¢ sie
na wykonywanych zadaniach®.

Marzycielstwo wykazuje natomiast ogromna dysproporcje miedzy $wia-
tem wyobrazni a nieadekwatnym i dalekim od niej $wiatem rzeczywistym,
przy jednoczesnym znacznym ograniczeniu oddzialywania jednego wymia-
ru na drugi. Rzeczywistos¢ nie ma dostepu do wyobrazni i w zwiazku z tym
nie ma mozliwosci urealniania tego, co ona wytwarza, a z drugiej strony wy-
obraznia nie ma dostepu do rzeczywistosci, a wiec mozliwosci uzewnetrz-
nienia i zmiany ograniczonej rzeczywistosci. Wyobraznia marzyciela nie
zmienia bowiem rzeczywistosci, lecz tylko i wylacznie negatywnie zmienia
samego czlowieka. Odrywa go od tego co realne, prowadzac do niedostoso-
wania marzyciela do §wiata, a czesto takze do zaniedbania swoich podstawo-
wych obowigzkéw nie tylko wzgledem siebie, ale takze wzgledem innych,
w domu, w szkole, w pracy. Pos§wiecanie czasu marzeniom nie tylko alienuje
od rzeczywistosci, lecz w skrajnych przypadkach moze nawet wywotac swo-
istg forme behawioralnego uzaleznienia: uzaleznienia od marzen's.

Dlatego, marzycielstwo jest coraz czeéciej traktowane i opisywane jako
zaburzenie psychiczne i w zwiazku z tym okreélane w literaturze jako ,niea-
daptacyjne marzenia”. Jest to zjawisko, ktéremu podlega coraz wiecej dzieci
i mlodziezy. Sa to osoby, ktére wyraznie potrafia oddzieli¢ sfere marzeri od
rzeczywistosci, lecz catkowicie nie panuja nad swoja wyobraznia, zaréwno
nad samym procesem, jego poczatkiem i koricem, jak i nad jej trescia, po-
zytywnymi lub negatywnymi doznaniami, ale przede wszystkim nie panuja
nad realnymi konsekwencjami w postaci zaniedbywanych relacji spotecz-
nych i obowigzkow".

¥ J.L. Singer, The inner world of daydreaming, New York 1975.

16 1.J. Pietkiewicz i in., Maladaptive daydreaming as a new form of behavioral addiction, Journal
of Behavioral Addictions, 2018, 7, 3, s. 838-843.

7" A. Schimmenti, E. Somer, M. Regis, Maladaptive daydreaming: Towards a nosological defini-
tion, Annales Médico-psychologiques, revue psychiatrique, 2019, 177, 9, s. 865-874; J. Bigelsen
i in., Maladaptive daydreaming: Evidence for an under-researched mental health disorder, Conscious-
ness and Cognition, 2016, 42, s. 254-266; S.I. Lindquist, J.P. McLean, Daydreaming and its cor-
relates in an educational environment, Learning and Individual Differences, 2011, 21, 2, s. 158-167;
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Przyczyn tego upatruje sie w deficytach motywacyjnych, niezdolnosci do
samorealizacji, jak okreséla sie to w psychologii humanistycznej. Potocznie na-
tomiast uwaza sie to za brak dobrej lub silnej woli. To wiasnie tego typu inter-
pretacja zjawiska marzycielstwa, jako braku wystarczajacego zaangazowania
w dzialanie, jest tez najczesciej przyczyna irytacji u rodzicéw, wychowawcow
i nauczycieli, poniewaz sytuuje przyczyne problemu w podmiocie. Uzasad-
nienia te stanowig jednak przyklad tak zwanego podstawowego bledu atry-
bugji, ktéry okresla sie jako ,tendencje do przeceniania rozmiaru, w jakim
zachowanie ludzi jest wynikiem oddzialywania dyspozycji wewnetrznych,
a niedocenianie roli czynnikéw sytuacyjnych”*.

To przenosi nas do innego pola mozliwego rozumienia przyczyn marzy-
cielstwa, gdzie upatruje sie zaniechania zaangazowania w realizacje marzer
ze wzgledu na zbyt mata ilos¢ lub niska jako$¢ bodZcéw zewnetrznych, lub
tez uwaza sie, ze gléwna przyczyna sa niekorzystne ograniczanie mozliwo-
Sci ich ekspresji i materializacja. Nierzadko wéwczas mozna ustysze¢ z ust
uczniéw, a nawet rodzicéw, ze to przez ,zlego” nauczyciela, system szkolny,
brak pomocy dydaktycznych i tak dalej. Skrajna posta¢ tego rodzaju inter-
pretacji jest przejawem typowego btedu atrybucji, ktéry zaklada, ze porazki
sa skutkiem czynnikéw zewnetrznych, a sukcesy przypisywane wlasnemu
zaangazowaniu i zdolnosciom.

Wykorzystujac wiec klasyczne ujecia psychologiczne, przyczyn marzy-
cielstwa mozna poszukac z jednej strony w czynnikach wewnetrznych, z dru-
giej natomiast w problemach deficytu zewnetrznych uwarunkowan, czyli
wlasciwych bodzcéw. Do pierwszej grupy teorii zaliczy¢é mozemy teorie psy-
choanalityczne, neuropsychologiczne, czy humanistyczne, do drugiej nato-
miast behawioralne i poznawczo-behawioralne.

Powyzsze kwestie do dzi$ stanowia dla psychologii problemy wyrazone
w nie do korica wyjaénionej , kontrowersji: osoba - sytuacja” i kwestii du-
alizmu psychofizycznego. Poszukiwania ukierunkowane sa na definiowanie
niejasnej kategorii , wewnetrznej spéjnosci”, jednak dla pedagogiki nie sa wy-
starczajaco uzyteczne i zadowalajace’.

Wspomniane powyzej klasyczne préby odpowiedzi na pytanie o przy-
czyny marzycielstwa maja wiec z jednej strony charakter redukcjonistyczny,
gdyz poszukujac najprostszych uzasadniert obserwowanych zjawisk zatraca-

w Polsce istnieja nieliczne psychologiczne badania problemu ,nieadaptacyjnych marzert”, sa
to miedzy innymi: Fantazjowanie i inne strategie radzenia sobie z trudnoéciami oraz stresem - wali-
dacja narzedzi, b.d., https:/ /www.e-psyche.eu/ pl/ projekty-w-trakcie-realizacji/ marzycielstwo,
[dostep: 10.02.2021]; M. Czakon, Doktorat z marzycielstwa, 15.01.2018, https:/ /jakdzialacskutec-
znie.pl/doktorat-z-marzycielstwa/, [dostep: 15.12.2020].

8 E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna: serce i umyst, Poznarh 1997,
s. 13.

19 L.A. Pervin, O.P. John, Osobowos¢, s. 579-581.
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ja ich zlozona istote, a z drugiej strony, stosujac zalozenia metodologicznego
indywidualizmu, gubia z pola widzenia ich spoleczny wymiar. Interesujace
ujecie tego problemu, umozliwiajace przekroczenie owej swoistej aporii tego
co wewnetrzne i zewnetrzne, mozna znalezé w pracach L.S. Wygotskiego
i badaczy rozwijajacych jego podejécie, w ramach tak zwanej koncepcji kultu-
rowo-historycznej.

Marzycielstwo jako problem rozpadu jednosci psychofizycznej

Aby zrozumiec¢ specyfike podejscia kulturowo-historycznego do marzy-
cielstwa, nalezy na poczatku przyjrze¢ sie podstawowym pogladom jego
tworcy - L.S. Wygotskiego, dotyczacym rozwoju cztowieka, w tym w szcze-
golnosci rozwoju psychicznego. Twoérczos¢ “Mozarta psychologii”, jak okre-
slit go kiedys S. Toulmin®, dlatego czesto okresla si¢ mianem nieklasycznego
podejscia do rozwoju psychiki cztowieka, poniewaz w stosunku do koncepcji
przedstawianych przez innych psychologéw, wyrazny staje sie fakt zmiany
opisu relacji jednostki z otoczeniem, w ktérym ona zyje i sie rozwija, a takze
zmiana metod badawczych. Rodzaca sie w tamtym czasie psychologia byla
pod silnym wplywem mocno zakorzenionego w naukach spotecznych post-
kartezjanskiego przekonania o podziale sfery materii i ducha, ciata i psychiki.
Ta swoista aporia w $wietle tamtejszych pogladéw byla niwelowana badz
przez spirytualizacje ciala, badZ materializacje ducha. Psychologia jako dys-
cyplina akademicka od samego poczatku znajdowala sie pod wpltywem in-
tensywnie rozwijajacych sie nauk Scistych, ktére stanowity dla niej i dla wielu
innych dziedzin swoiste kryterium ,czystosci” badawczej. W naukach $ci-
stych natomiast dominujacym pogladem byly ujecia mechanistyczne, zysku-
jace popularnoé¢ ze wzgledu na powszechny zachwyt nad mozliwo$ciami
maszyn, dzieki ktérym cztowiek moégl tak intensywnie kontrolowac i zmie-
nia¢ otaczajaca go rzeczywistosé. Te ogdlne zalozenia badawcze intensyw-
nie wplynely réwniez na poglady naukowcéw odnosénie natury czlowieka,
a w szczego6lnosci na konceptualizacje zjawisk psychicznych, w tym marzen.

Wygotski od samego poczatku zwracal uwage na fakt, ze czlowiek nie
jest maszyna. Czlowiek jest istota biologiczng, a w zwigzku z tym jego zycie
i rozwdj ma charakter organiczny, a nie mechaniczny, a ponadto jest istota
spoleczng, co oznacza, ze jego istnienie i dzialanie sa silnie powigzane i zde-
terminowane kontekstem spolecznym, znacznie bardziej anizeli przedmio-
tami czy maszynami. Na czlowieka o wiele wiekszy wplyw ma to, co ma
dla niego znaczenie, anizeli to, co na niego silnie mechanicznie oddzialuje.

2 S. Toulmin, The Mozart of Psychology, The New York Review of Books, 1978, 25, 14.
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Formuje go bardziej spoteczny kontekst rozwoju?, czyli relacja psychiczna
z drugim czlowiekiem, anizeli sita bodZcow. Rozw6j czlowieka polega tutaj
przede wszystkim na pogtebianiu relacji z innymi, a nie na uniezaleznianiu
sie od innych, na rozbudowywaniu wspélnych dziatan, a nie separowaniu od
innych. Poczawszy od form biologicznych (zewnetrznych) do form psychicz-
nych (wewnetrznych), od nizszych funkcji psychicznych do wyzszych funkcji
psychicznych®.

Daleko odmienne jest to od tego, co doé¢ powszechnie przyjmowano nie
tylko w czasach zycia Wygotskiego, ale i przyjmuje sie réwniez wspodlczesnie,
kiedy patrzy sie na czlowieka jako istote dazaca do odrebnosci, niezaleznosci
i samowystarczalnosci. Teorie te zamykaja czlowieka, jak filozoficzng mona-
de, w $wiecie jego indywidualnych emocji, my$li i marzen, podczas gdy naj-
wieksze osiggniecia powstajq i rozwijaja sie w relacjach spotecznych, ,w polu
wspélnej uwagi” czy dzieki ,mysleniu spotecznie rekurencyjnemu”, uzy-
wajac terminéw M. Tomasello®. Poglady indywidualistyczne przyjmowane
rowniez wspolczesnie niemalze jako aksjomaty w naukach spotecznych, pro-
wadza nie tylko do wielu btednych wnioskéw na temat zycia cztowieka, ale
skutkuja konstruowaniem takich rozwiazan pedagogicznych, ktére nie tylko
nie wspomagaja rozwoju dzieci, ale go zaburzaja*.

Szczegodlnie dobrze jest to widoczne na przykladzie analizowanego przez
nas marzycielstwa. Sam w sobie niezbedny i immanentnie ludzki fenomen
wyobrazni i marzen, rozbudzany na wiele sposobéw przez rodzicéw i na-
uczycieli, lecz bez uwzglednienia spotecznego kontekstu jego rozwoju, nie
tylko jemu nie stuzy, ale paradoksalnie przyczynia sie do jego rozktadu®.

Jezeli przyjmiemy, ze marzycielstwo jest najbardziej wyraznym przykia-
dem ,rozkladu” relacji miedzy wyobraznig i rzeczywistoscia, to przywroce-
nie jej wymaga odnalezienia najmniejszych elementéw posiadajacych cechy
zaréwno wyobrazni, jak i rzeczywistosci. Nalezaloby wiec poszuka¢ takich
najmniejszych jednostek analizy badanej rzeczywistosci, ktére nie traca cech

2 L.I. Bozhovich, The social situation of child development, Journal of Russian & East Euro-
pean Psychology, 2009, 47, 4, s. 59-86; P. Gasiorek, B. Zamorska, Nauczyciel i uczeri w zagrozeniu
zombifikacjg. Problem motywu i motywacji w perspektywie kulturowo-historycznej, Edukacja, 2019,
149, 2, 5. 6-22.

2 JI1.C. Berrorcknm, Jlekyuu no nedosoeuu, Vixesck 2001; tenze, Problem wieku rozwojowego,
[w:] Wybrane prace psychologiczne 11: dzieciristwo i dorastanie, red. A. Brzezifiska, M. Marchow, Po-
znan 2002, s. 78-79; M. Bredikyte, Akt kulturowego uposredniania w zabawie dzieci, Forum O$wia-
towe, 2012, 47, 2, s. 78-79.

% M. Tomasello, Historia naturalna ludzkiego myslenia, Krakow 2015.

# P. Gasiorek, B. Zamorska, Zmiana dziatalnosci mlodziezy zagroZonej wykluczeniem spotecz-
nym. Badania interwencyjne w kulturowo-historycznej teorii dziatalnosci, Przeglad Pedagogiczny,
2017,1, s. 96-114; tenze i taze, Nauczyciel i uczeri w zagrozeniu zombifikacjq.

% JI.C. Beirotckuit, Jlekyuu no nedosoeu, s. 34; tenze, Wybrane prace psychologiczne, War-
szawa 1971, s. 166-167.
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calosci, ale tez zawieraja w sobie integralne, najbardziej charakterystyczne
elementy kazdej z czesdci sktadowych. Tym, co taczy oba bieguny, wedlug
Wygotskiego, jest wlasnie tworczos¢, poniewaz zawiera w sobie elemen-
ty wyobrazeniowe, jak tez elementy pochodzace z rzeczywistosci. To wta-
$nie tworczos¢ wedlug niego jest procesem, ktory przeksztalca wyobraznie
W rzeczywisto$¢ oraz stanowi podstawowe Zrédlo pobudzajace i ubogacajace
dziatalno$¢ wyobrazni przez fakty, zjawiska, osoby oraz doswiadczenia prze-
zywane w kontakcie z rzeczywisto$cia. Mozna wiec powiedzie¢, ze rzeczywi-
sto$¢ rozbudza marzenia i wyobraznie, a wyobraZnia zmienia rzeczywistos¢.
W przypadku marzycielstwa mamy wiec do czynienia z sytuacja, w ktorej
nastepuje rozerwanie, a nawet zablokowanie drogi taczacej wyobraznie z rze-
czywistoscig.

Rozpoznanie i zrozumienie przyczyn nieadaptacyjnych marzen, z perspek-
tywy kulturowo-historycznej, wymaga zrekonstruowania tak zwanego , 0g06l-
nego prawa genetycznego”, ktére zdaniem Wygotskiego stanowi podstawowa
zasade rozwoju psychiki cztowieka. Ogdlne prawo genetyczne glosi, ze aby
czlowiek mogt rozwinaé wyzsze funkcje psychiczne, do ktérych nalezy takze
proces tworczy, powinien przezy¢ go najpierw w relacji z drugim czlowiekiem.
Bez tego spotecznego doswiadczenia niemozliwe jest pojawienie sie rozwoju
psychicznego w jego najbardziej wysublimowanych formach, czyli w postaci
wyzszych funkgji psychicznych. Wyzsza funkcja psychiczng, w intersujacym
nas kontekscie marzycielstwa, jest pojawienie sie wyobrazni tworczej.

Wyobraznia dziecka jest niezwykle rozwinieta, lecz - jak zauwaza Wy-
gotski - ma bardzo mato cech charakterystycznych dla tworczej wyobrazni.
Ta ostatnia bowiem tym sie r6zni od wyobrazni dzieciecej, Ze urzeczywistnia
w spolecznym kontekscie rozwoju to, co zostalo wymarzone, wyobrazone.
Wyobraznia tworcza materializuje mysli i wyobrazenia, wciela to co psychicz-
ne w to co materialne, a w ten sposéb zmienia rzeczywistos¢. Z perspektywy
badanego przez nas zjawiska mozna wiec powiedzie¢, ze przejécie od marzen
do rzeczywistosci polega na opanowaniu procesu twoérczego. To natomiast
jest mozliwe dla dziecka wtedy i tylko wtedy, gdy najpierw bedzie moglo
tego doswiadczy¢ w relacji z dorostym i razem z dorostym. Tworzac psy-
chologiczng jednos¢ z dorostym, rodzicem czy nauczycielem, z jednej strony
pokazuje mu $wiat swoimi oczami, ale tez dziecko uczy sie patrze¢ na $wiat
oczami dorostego. Nie tylko przezywa swoje marzenia, ale uczy sie je widzie¢
z zewnatrz, oczami dorostego, tworzy proces metapoznawczy, czyli uswia-
damia je sobie. Kierowane po $wiecie swoich marzen przez dorostego i wspo-
magane przez niego, uczy sie je kontrolowac. Przechodzi od mimowolnych
proceséw myslowych i marzeni do proceséw dowolnych. Prowadzone przez
dorostego, uczy sie prowadzi¢ samo siebie. Uczy sie metod kierowania soba,
swoimi my$lami i marzeniami. Przechodzi od mimowolnych wytworéw ma-
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rzenn do wytworéw dowolnych, co jest pierwszym krokiem przeksztalcenia
sie¢ marzenia w tworcza wyobraznie. Dziecko panujac nad swoimi my$lami,
pragnieniami, Swiadomie i wedlug wlasnej woli kieruje nimi i je przeksztalca.
Nie jest jednak samo w stanie tego zrobi¢, potrzebuje pomocy w opanowaniu
swoich marzen. Potrzebuje pomocy dorostego do samopomocy?.

Bardzo dobrym tego przyktadem jest stosunek Goluma, jednego z glow-
nych bohateréw powiesci J.R. Tolkiena, do ,, pierécienia”. PierScieri sam w so-
bie bedacy kawatkiem metalu, w marzeniach, w $wiecie wyobrazonym, staje
sie skarbem, ktéry panuje nad Golumem i dla ktérego on sam byl gotéw po-
$wieci¢ nawet wlasne zycie. Ta fantastyczna, zeby nie powiedzie¢ marzyciel-
ska, historia kryje jednak pewien sekret, a mianowicie, zeby pierscieni utracit
swoja moc, trzeba wejs¢ do Mordoru, krainy, nad ktéra nie ma sie zadnej
wladzy. Jednak moze to zrobi¢ tylko ktos, kto nie poddaje sie wyimaginowa-
nej wladzy pierscienia. Paradoks wiec polega na tym, ze to wejscie w $wiat
marzen dziecka pomaga mu je kontrolowag, a nie ucieczka czy negacja owych
marzen. Kazdy cztowiek jest istota psychiczng, wyobrazajaca, petng marzeri
i 6w wewnetrzny $wiat jest dla nas réwnie realny, a czesto bardziej, niz ten
materialny. Spotecznym kontekstem rozwoju marzyciela jest wtasnie psycho-
logiczna obecnos¢ dorostych w $wiecie jego marzen. Stanowi istotny waru-
nek do tego, aby dziecko nauczylo sie od dorostego je kontrolowa¢, a pézniej
tworczo przeksztalcac. Podkreslanie wartosci tego co realne, kosztem $wiata
marzen, moze prowadzi¢ jedynie do alienacji i samotnosci przezywanej gte-
boko w $wiecie marzen, zgodnie ze stowami powszechnie znanej piosenki
N. Kukulskiej: , Im wiecej Ciebie, tym mniej. Bardziej to czuje niz wiem...”.

Zakonczenie

Marzenia i wyobraznia sg tak wyjatkowo rozwinietym fenomenem jedy-
nie u czlowieka. Dzieki nim nie tylko adaptuje sie on do rzeczywistoéci, ale
moze te rzeczywistos¢ zmieniad, a przede wszystkim tworzy¢. Twoérczos¢ to
najwieksza kompetencja, jaka czlowiek posiada i jaka powinien rozwija¢. Nie-
zdolnos¢ do tworzenia jest swoistym zubozeniem czlowieczeristwa. Przykla-
dem tego jest analizowane powyzej marzycielstwo, ktére mimo rozwinietej
wyobrazni cechuje ograniczona ekspresja. Marzenia zawsze sa poczatkiem
czegos nowego.

% P. Hakkarainen, Podejscie kulturowo-historyczne do rozwoju samoregulacji u dzieci w zabawie
i uczeniu sig, [w:] Nauczanie rozwijajgce we wczesnej edukacji wedlug Lwa S. Wygotskiego. Od teorii
do zmiany w praktyce, red. E. Filipiak, Bydgoszcz 2015, s. 67-110; B. Smykowski, P. Kleka, Skala
Spontanicznosé-Reaktywnosc (S-RS): podstawowe zatoZenia i badania, Polskie Forum Psychologicz-
ne, 2017, 22, s. 116-138.
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R. Lewandowski otrzymujac , The Best FIFA Football Awards 2020”7, ujat
to w nastepujacy sposob: ,To niesamowita nagroda za lata ciezkiej pracy
i przypomnienie, by nigdy nie przestawac¢ marzy¢”#. Wskazal jednak wow-
czas dwoch ,,0jcow” swojego sukcesu: marzenia i prace. Marzenia i praca sa
to wiec wewnetrznie polaczone fenomeny, poniewaz konstruowanie marzeri
wymaga ogromnego wysilku, a zaangazowanie w prace jest mozliwe tylko
woweczas, kiedy zachowamy w wyobrazni wymarzony cel. Zaréwno podczas
jednej, jak i drugiej dziatalnosci dziecko potrzebuje obecnosci dorostego, kto-
ry pomoze formowaé¢ w marzenia dzieciece pragnienia i zmaterializowac je
w rzeczywistosci. Przeakcentowanie marzen, z jednej strony, i koncentracja
jedynie na wysitku wkladanym w $wiat realny, z drugiej, to podstawowe
przyczyny rozkladu organicznej jednosci procesu twoérczego. Najwiekszym
bledem jest jednak uznanie, ze zaré6wno jeden jak i drugi element sa to proce-
sy samorealizacyjne, poniewaz kazdy z nich ma nature spoleczna. Wymagaja
one, méwigc kategoriami opisanymi przez Tomasello, korzystania z , mySle-
nia spolecznie rekurencyjnego”, ktérego dziecko uczy sie zawsze od doro-
stych, na ich przykladzie, i w ,polu wspodlnej uwagi”. Tak wyglada , historia
naturalna ludzkiego myslenia”®, ktére tak ujete moze unikneloby krytyki
Kanta, a przede wszystkim nie stato si¢ przyczyna pojawiania sie u dzieci
i mlodziezy ,nieadaptacyjnych marzen”. W tej organicznej jednosci miedzy
ludZmi zar6wno we (wspoél)marzeniach, jak i (wspoét)pracy rozwija sie zycie
psychiczne cztowieka. Owa jednos¢ nie ma charakteru statycznego i topo-
graficznego, lecz stanowi dynamiczne kontinuum, po ktérym przesuwa sie
dziatalnos¢ psychiczna cztowieka badZ w jedna, badZ w druga strone: od rze-
czywistosci do marzen i vice versa. Kazda sztywnosé¢, kompulsywne trzyma-
nie si¢ jednego z biegunéw moze stanowic istotne zagrozenie dla potencjatu
rozwojowego czlowieka.

Marzycielstwo jako jeden z powyzszych biegunéw mozna uznaé wiec
za pewne ,wykolejanie” sie cztowieka z drogi od marzeri do rzeczywistosci
i z rzeczywistosci do marzen. Marzycielstwo zrywa relacje sfery motywacyj-
nej z rzeczywistoscig, w ktérej marzenie moze sie urealni¢. Staje sie swoistym
bezdrozem lub ,droga donikad”. Mys4li takiej osoby przypominaja nasiona,
ktore zlecialy z drzewa pod wplywem powiewu wiatru, a gnane nim padaja
na przypadkowe miejsca. Tylko przy odrobinie szczeécia maja szanse na roz-
woj, poniewaz wymagaja zakorzenienia poza $wiatem marzen, musza by¢
»posiane w dobrej ziemi”, otoczone odpowiednia opieka i wsparciem. To me-
taforyczne ujecie kryje w sobie wiele prawdy, poniewaz organiczny charakter

Z R. Lewandowski, “The Best FIFA Football Awards 2020”7, 17.12.2020, https:/ /www.ins-
tagram.com/p/CI6X7_KB47P/, [dostep: 18.12.2020].
% M. Tomasello, Historia naturalna ludzkiego myslenia.
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rozwoju dzieci i mtodziezy nie dokonuje sie samoistnie, nie samorealizuje sig,
lecz wymaga podobnych zabiegéw opiekuriczych i wychowawczych.

A. Zaporozec, uczen Wygotskiego, podejmujac te problematyke, pisze, ze
w tym przypadku

marzenie odrywa sie od rzeczywistosci i staje sie przeszkoda w dziatalnosci cztowie-
ka. Sa ludzie, ktérzy marzeniem zastepuja realne czyny, szukaja w marzeniach spet-
nienia swych pragnieni. Ludzi takich nazywa sie ,bezptodnymi marzycielami”®.

2 21

Owa , marzycielska bezptodnos¢”, opisywana w niniejszym tekscie jako
marzycielstwo czy tez nieadaptacyjne marzenia, czesto przyjmuje ksztatt na-
wet do szczegoéléow doprecyzowanej koncepcji. Wykorzystuje rozbudowane
konstrukty wyobrazeniowe, a czasami nawet naukowe metapojecia. Jednak
ukazane przez J.H. Andersena uszyte najpiekniejsze , szaty” nie sa w stanie
okry¢ nagosci nawet cesarza. Podobnie ,rzekoma cigza”, przy rozwinietej
erudycji i retorycznej bieglosci, ze wzgledu na ratum sed non consummatum,
nie uzyska swego uciele$nienia. Potrzebne jest (wspot)marzenie i (wspot)
dzialanie, dzigki czemu zostanie przekroczona dychotomia wyobraznia-rze-
czywisto$¢, zostanie uprzedmiotowione wyobrazenie, a rzeczywisto$¢ bedzie
wymarzona.
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Carl Friedrich Gauss nazwal matematyke ,krélowa nauk”; niekiedy
moéwi sie, ze znajduje sie ona na ,szczycie hierarchii nauk” (uwaza sie na-
wet, ze ,Bog jest matematykiem”?). Jednocze$nie, w powszechnej opinii, na-
uka ta stanowi, obok fizyki, symbol obiektywizmu naukowego. Uwaza sig,
ze odkrycia matematyki sg , ostateczne”, niepodwazalne, jak réwniez nie sg
podatne na réznorodne, a tym bardziej sprzeczne ze sobg interpretacje.

Matematyka akademicka wpisuje sie wiec bez watpienia w te tradycje
uprawiania zachodniej nauki, u podstaw ktorej znajduje sie kategoria racjo-
nalnoéci. Charlotte Bloch ujmuje to w sposéb nastepujacy: ,Swiat uniwersy-
tecki jest generalnie zwigzany z racjonalnoscia, zalozeniami metodologiczny-
mi, obiektywnoscig i logiczna argumentacja”>.

W takim podejéciu piekno i estetyka nie majg nic wspélnego z myéle-
niem naukowym i tworzeniem teorii naukowych. Logicznie tez, wiekszos¢

1 H.J.M. Bos, Lectures in the History of Mathematics, Providence 1993, s. 173.

2 Por. np. rozwazania M. Livio, Is God a Mathematician?, New York 2009, s. 3.

3 C. Bloch, Passion and Paranoia: Emotions and the Culture of Emotions in Academia, London
- New York 2016, s. 2.
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naukowcow przyjmuje jakiekolwiek , preferencje estetyczne jako nieodwotal-
nie przesycone emocjami (...)”*. Uwaza sig, ze jedynym kryterium akceptacji
teorii s dane empiryczne, a Dean K. Simonton napisal: ,,zaden naukowiec
nie odwazylby sie na uprawomocnianie teorii na tak irracjonalnej podstawie,
jaka jest «piekno»">.

A jednak kryteria estetyczne, w tym kryterium piekna jest czesto w na-
uce uznawane. I co ciekawe, wiekszos¢ wspoétczesnych dyskusji dotyczacych
tych kryteriéw w odniesieniu do teorii naukowej odnosi sie do nauk Scistych,
szczegoOlnie matematyki i fizyki. I to wlasnie piekno oraz estetyka teorii mate-
matycznych bedzie przedmiotem moich rozwazan w tym artykule.

Na wstepie przywolam tutaj poglad Jamesa W. McAllistera przytaczaja-
cego stowa, ktére wypowiedzial znany matematyk Godfrey Harold Hardy:

wzér wyprowadzony przez matematyka, jak dzielo malarza czy poety musi by¢ piek-
ny; idee, podobnie, jak kolory czy stowa musza taczy¢ sie ze soba w harmonijny spo-
sob. Piekno jest pierwszym testem®.

Alain Baidou pisze o zdumieniu ,ostatecznym pieknem matematyki” -
w momencie dokonywania odkrycia’. Z kolei Drazen Barkovi¢ pisze: , mate-
matycy sa zachwyceni abstrakcja i wolna od wartosci logika”®. Claudi Alsina
i Roger B. Nelsen uwazajg, ze wigkszos¢ matematykéw dazy do jak najpiekniej-
szego dowodzenia swoich twierdzert’. Wedlug Bertranda Russella, ,matema-
tyka zawiera w sobie nie tylko prawde, ale najwyzsze piekno - piekno zimne
i ascetyczne”™. W odniesieniu do matematyki James W. McAllister wyrdznia
takie kryteria estetyczne, jak na przyklad prostota czy symetria''. Réwniez wie-
lu matematykow postrzega estetyczno$é matematyki w kontekscie pojecia pro-
stoty twierdzen i sposobow dowodzenia'?; rowniez pojecie symetrii jest czesto

* J.W. McAllister, Beauty and Revolution in Sience, New York 1996, s. 8; poglady i przywola-
nia ].W. McAllistera i S. Chandrasekhara przedstawialem wczeséniej w ksigzce: Z. Melosik, Pasja
i tozsamosé¢ naukowca. O wiadzy i wolnosci umystu, Poznan 2019.

®> Podaje za: J.W. McAllister, Beauty and Revolution, s. 13.

¢ J.W. McAllister, Truth and Beauty in Scientific Reason, Synthesis, 1989, 78, s. 28; adres inter-
netowy: https://openaccess.leidenuniv.nl/bitstream/handle/1887/8123/9_057_017.pdf;sequ-
ence=1.

7 A. Baidou, The Praise of Mathematics, Cambridge 2016, s. 4.

8 D. Barkovi¢, Challenges of Interdiscyplinary Research, Interdiscyplinary Management Rese-
arch, 2010, 6, s. 954.

® C. Alsina, R.B. Nelsen, Charming Proofs: A Journey Into Elegant Mathematics, printed in
U.s., 2010, s. 91.

1" U. Montano, Explaining Beauty in Mathematics: An Aesthetic Theory of Mathematics, Cham
2014, s. 11.

1 J.W. McAllister, Mathematical beauty and the evolution of the standards of mathematical proof,
[w:] The Visual Mind II, red. M. Emmer, Cambridge 2005, s. 15.

2'N. Sinclair, Mathematics and Beauty. Aesthetic Approach to Teaching Children, New York
2006, s. 67.
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eksponowane®. ].D. Phillips uwaza, ze ,jedna z najbardziej urzekajacych cech
estetycznych matematyki jest jej wyrafinowana prostota (...)"*. Takze wedlug
niemieckiego matematyka Hermanna Weyla, podstawa uporzadkowania, do-
skonatosci i piekna w matematyce jest symetria. Podobnie ujmuje te kwestie
G.I. Sarantsev, twierdzac, ze estetyke matematyki tworzy uporzadkowanie, ry-
gor logiczny, prostota, uniwersalnoéc zastosowania, oryginalnos¢, niespodzie-
wane rozwigzanie®. Dla Davida Ruelle,

piekno w matematyce zwigzane jest z odkrywaniem ukrytej prostoty i ztozonosci, kto-
re wspolistnieja w bardzo jednoznacznej logicznej strukturze istniejacej w przedmio-
cie badan'.

Nathalie Sinclair we wlasnych doswiadczeniach czy przezyciach estetycz-
nych w tym zakresie ujmuje to w sposéb nastepujacy:

drugi spos6b dowodzenia przyniést (...) inny rodzaj satysfakcji estetycznej. Udato mi
sie przeprowadzi¢ dowodzenie, ktére byto bardziej ogdlne i krétsze niz poprzednie,
w moim dazeniu do zwieztosci. Odczuwatam takze przyjemnosé z faktu dowodzenia,
ktérego istota byla symetria. Poeta czesto dazy do zwiezlosci, ale takze do pewnej
struktury organizacyjnej [wiersza] - zwykle poprzez rymirytm - (...) symetria nadata
mojemu dowodzeniu ten wlasnie rodzaj struktury?.

Ron Aharon przedstawia te kwestie w taki oto sposob: ,niemal kazdy
matematyk zgodzi sie, ze idea matematyczna jest piekna, jesli ujawnia jaka$
zadziwiajaca wewnetrzng strukture”. Podobnie jest w przypadku poez;ji:
»poczucie piekna w poezji i matematyce wynika z naszej natychmiastowej
i pod$wiadomej reakcji na ukryta strukture”®. Jak napisat Godfrey Harold
Hardy:

matematyk, podobnie jak malarz czy poeta, jest twércg wzoréw... Idee [matematycz-
ne], podobnie jak kolory czy slowa, musza laczy¢ sie w harmonijny sposéb. Piekno
stanowi pierwszy test: brzydka matematyka nie znajdzie sobie miejsca (...)" (Ulia-
nov Montano zadaje jednak pytanie: ,jaka jest réznica miedzy piekna i brzydka ma-
tematyka?”?).

13 Tamze, s. 53.

4 ].D. Phillips, Mathematics as an Aesthetic Discipline, Humanistic Mathematics Network
Journal, 1995, Issue 12, s. 18; https:/ /core.ac.uk/download/pdf/148361107.pdf.

5 Por. V.A. Testov, Beauty in Mathematics: Symmetry and Fractality, Open Access Book,
2020, s. 2, adres internetowy: https:/ /www.researchgate.net/publication/340946548_Beauty_
in_Mathematics_Symmetry_and_Fractality/link/5ea6e74f92851c1a90735fc3/download, s. 2.

16 D, Ruelle, The Mathematician’s Brain, Princeton 2007, s. 129.

7 N. Sinclair, Mathematics and Beauty, s. 61.

8 R. Aharoni, Mathematics, poetry and beauty, Journal of Mathematics and the Arts, 2014,
8,1-2,s.6.

1 1.D. Phillips, Mathematics as an Aesthetic Discipline, s. 18.

% U. Montano, Explaining Beauty, s. 3.
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Nathalie Sinclair pisze o tych problemach w nieco odmienny sposob.
Uwaza, iz estetyczny wymiar racjonalnosci matematyki opiera sie na ,jasno-
Sci, konsekwengji (...), spojnosci”. Jest to zupelnie inna estetyka, niz ta, ktéra
dominuje w sztuce?. Jak juz pisano bowiem, wigkszos¢ matematykéw ceni
,réwnowage, harmonie, porzadek”*. Le Lionnais rozréznia miedzy klasycz-
nymi i romantycznymi formami pickna w matematyce. Pierwsza odwoluje
sie do idei prostoty, regularnosci i ,harmonijnie zaaranzowanych struktur”
(moga je uosabia¢ figury geometryczne). Z kolei, piekno romantyczne ma
zwiazek z , ekscentrycznoscig”, polegajaca na dowodzeniu, ktére nie ma cha-
rakteru bezposredniego, niekiedy nie przynosi oczekiwanych rezultatéw, ale
ostatecznie pomaga w odnalezieniu wlasciwego rozwigzania®.

Wskazniki piekna i kryteriow estetycznych przestaja jednak oczywiscie
»dziata¢” w sytuacji, kiedy teoria, twierdzenia lub wyniki badarn nie spel-
niajg kryterium prawdziwosci* (nie maja przeciez wéwczas sensu). James
McAllister uwaza, ze poczucie estetycznosci czy piekna przetrwa jedynie
w sytuacji, gdy teoria lub odkrycie odniosg ,empiryczny sukces”?. ,Moéwi
sie, ze dowodzenie jest piekne, gdy ujawnia nam tajemnice twierdzenia,
uzmystawia nam nieuchronnos$é twierdzenia, ktére jest dowodzone”*.
Mozna w tym miejscu odwolac sie do jednej z ,,odwiecznych” tez, iz piekno
jest atrybutem prawdy. Znakomicie ujal to Robbert Dijkgraaf, amerykarski
matematyk i fizyk, ktory stwierdzil: , piekno réwnan matematycznych jest
W spos6b oczywisty zwigzane z ich wladza skutecznego uchwycenia praw-
dy (...)”%. Jednakze, aby raz jeszcze odwolac sie do Jamesa W. McAllistera,
uwaza, ze w przypadku odmiennych teorii, ktére przy zastosowaniu obiek-
tywnych standardéw sa jednakowo uprawomocnione (w odniesieniu do
jakiego$ problemu badawczego), wybor jednej z nich opiera sie na wskaz-
nikach estetycznych, zwiazanych z poczuciem piekna. Kiedy ,rywalizujace
teorie wydaja sie by¢ jednakowo prawdziwe”, to woéwczas wybiera sie ,te
najpiekniejsza”%.

Podobny sposéb rozumowania, chociaz umieszczony w innym kontek-
Scie, prezentuje Robert P. Crease - na przykladzie réwnan. Rozpoczyna on od

2 N. Sinclair, Mathematics and Beauty, s. 144.

2 Tamze, s. 145.

% U. Montano, Explaining Beauty, s. XIV.

2 J.W. McAllister, Truth and Beauty, s. 39.

% J.W. McAllister, Beauty and Revolution, s. 66.

% G.-C. Rota, The Phenomenology of Mathematical Beauty, May, 1997, 111, 2, Proof and Pro-
gress in Mathematics; korzystano ze zmienionej wersji internetowej zamieszczonej pod adresem:
http:/ /www liceogiuliocesare.it/ public/ documenti/Rota_Phenomenology_Mathematical_Be-
auty.pdf, s. 13.

7 R. Dijkgraaf, Truth and Beauty. The Role of Aesthetics in Mathematics and Physics, Architec-
tural Design, September 2019, 89(5), s. 23.

% J. McAllister, Truth and Beauty, s. 30.
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stwierdzenia, iz kilka réwnan uzyskato ,status gwiazd”, a to dlatego, ze sa
powszechnie rozpoznawalne, ze wzgledu na swoja forme. Natomiast piekno,
wedlug tego autora, znajduje si¢ w tych réwnaniach, ktére maja najwieksze
znaczenie”. Stwierdza on, ze piekno nie moze odnosi¢ sie do ,elegancji” wi-
zualnej wzordéw, ale do gtebi, ktéra posiadaja, do zdolnosci wyjasniania feno-
menow i zjawisk oraz roli w rozwoju dyscypliny®. Podobnie jak wielu innych
matematykow, za jedno z najpiekniejszych w historii uwaza on réwnanie Eu-
lera 1 + e™ = 0 - wlasnie z uwagi na swoja glebie. Przytacza przekonanie
brytyjskiego matematyka Keitha Devlina, iz réwnanie to stanowi ,matema-
tyczng analogie do obrazu Mona Lisa Leonarda da Vinci lub statui Dawida
Michata Aniofa”. Z kolei, amerykanski fizyk i matematyk Paul Nahin okreslit
je mianem ,zlotego standardu piekna matematycznego”'. Wedlug Roberta
Crease’a, rownanie Eulera 1 + ™ = 0 stworzylo podstawy pod nowa koncep-
tualizacje matematyki jako nauki - i stad jej piekno®.

Oczywiste jest rowniez i to, ze nie kazdy potrafi dostrzec piekno czy es-
tetycznos¢ wzoréw, twierdzen lub dowodéw matematycznych. W tym kon-
tekscie podwaza sie niekiedy prostote jako kryterium estetycznego. ,Piekno
jakiego$ matematycznego fragmentu jest czesto wigzane ze skrétowoscia
twierdzenia lub dowodzenia (...) Wiele pieknych argumentacji jest rozwle-
klych (...)”. Stad, to posiadanie wiedzy matematycznej jest warunkiem
wstepnym zrozumienia matematyki. Przy tym ,dowodzenie jest uznawane
za piekne jedynie przez takie osoby, ktore sa Swiadome uprzednich, niepo-
radnych dowodzen”*.

Podobnie problem ten ujmuje Gian-Carlo Rota, piszac, iz mimo ze , wiek-
szo$¢ dowodzen jest dlugich i wymaga posiadania rozlegtej wiedzy”, to nie-
ustannie eksponuje sie ,taki sposéb [ujmowania] matematycznego piekna,
jak gdyby stanowily one (...) nagly btysk po wymianie zaréwki”*. I konty-
nuuje dalej:

Niekiedy twierdzenie jest prezentowane jako ,klejnot koronny” w kontekscie teorii.
Jednakze kiedy twierdzenia matematyczne z odmiennych przestrzeni sa nawleczone
razem i prezentowane jako ,sznur perel”, to moga by¢ docenione jedynie przez tych,
ktorzy juz wezesniej je znali®.

# R.P. Crease, The Beauty of Equations, Proceedings of Bridges 2013: Mathematics, Music,
Art, Architecture, Culture, adres internetowy: https:/ /archive.bridgesmathart.org/2013/brid-
ges2013-19.pdf, s. 19.

30 Tamze, s. 20-22.

31 Tamze, s. 23.

32 Tamze.

% G.-C. Rota, The Phenomenology, s. 10.

3 Tamze, s. 11.

% Tamze.
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Taki spos6b myslenia koreluje z pogladami znanego izraelskiego matema-
tyka Doron Zeilbergera, ktory w przemoéwieniu z okazji dziewiec¢dziesieciole-
cia urodzin amerykanskiego matematyka i filozofa Reubena Hersha catkowi-
cie zakwestionowat teze, iz to prostota wzoru lub dowodzenia stanowi Zrédto
piekna w matematyce. Oto, przytoczyl on wyniki eksperymentu, w ktérym
poproszono pietnastu matematykéw o klasyfikacje szes¢dziesieciu stynnych
rownan wedlug tego kryterium, jakim jest ,piekno”. Za najpiekniejszy uzna-
no wzor stworzony przez jednego z najwybitniejszych matematykow i fizy-
kow ze wszystkich, wspomnianego juz Leonharda Eulera (autora przetomo-
wych odkry¢ odnoszacych sie miedzy innymi do rachunku rézniczkowego
i catkowego oraz teorii grafow). Jak juz podano wyzej, wzoér ten ma nastepu-
jaca postac: 1 + e = 0. Z kolei, za ,najbrzydszy” uznano ten, ktéry stworzyt
genialny indyjski matematyk Srinivasa Ramanujan: 1rr = 2V 2 Xoo k = 0 (1103 +
26390k) (1/4)k (1/2)k (3/4)k k! 3 -1994k+2. Nie bede nawet prébowat wnika¢
w istote oraz wklad tych wzoréw w rozwoj matematyki (artykut ten pisany
jest przez humaniste, gtéwnie dla humanistéw). Doron Zeilberger stwierdzit
z przekonaniem i sarkazmem, iz , «w oczach Boga» formula Ramanujana jest
piekniejsza niz Eulera”, ktéra jest wrecz ,trywialna” w poréwnaniu z glebia
i bogactwem mozliwosci, jakie daje skomplikowany pierwszy wzor®.

Oczywiscie, nie wszyscy akceptuja idee piekna i estetyki w matematyce.
Twierdzi sig, ze szacowania w zakresie piekna sa subiektywne, co oznacza,
ze sa ,niekompatybilne z normami racjonalnosci”, ktére leza u podstaw ma-
tematyki*. Kryteria piekna i brzydoty pozostaja w sprzecznosci z kryteriami
logicznymi i empirycznymi¥. Zauwaza sie, ze obiektywizm i racjonalnos¢ to
pojecia fundamentalne dla matematyki, jej sposobéw dowodzenia i budowa-
nia teorii. Cel stanowi uzyskanie ,czystej” wiedzy, ktéra jest uniwersalnie
weryfikowalna i nie moze by¢ podatna na zadne , subiektywne interpretacje”,
w zadnym kontekscie psychologicznym (nie méwiac juz o politycznym)3.
Matematyka jest wiec neutralna.

Z kolei Gian-Carlo Rota pisze krytycznie:

Po pierwsze, rzadko wystepuje zgoda co do tego, ktére twierdzenia lub dowodzenia
sa piekne. Po drugie, celem badan matematycznych rzadko jest poszukiwanie piekna.
Istotag matematyki jest rozwigzywanie probleméw i tworzenie nowych teorii, a nie
wytwarzanie pieknych twierdzen lub dowodzen”.

% D. Zeilberger, What is Mathematics and What Should be, Dedicated to Reuben Hersh on
his 90th birthday, tekst umieszczony pod adresem internetowym: https://arxiv.org/pdf/
1704.05560.pdf, s. 8-9.

% U. Montano, Explaining Beauty, s. 15.

3% Tamze, s. 16.

¥ Por. rozwazania: N. Sinclair, Mathematics and Beauty, s. 142.
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Warto jednak dodad, ze kategoria piekna i estetyki dotyczaca matematyki
znalazla swoje miejsce w analizach metod ksztalcenia w zakresie tego przed-
miotu. W odniesieniu do uczenia si¢ matematyki, Leslie Dietiker stwierdza, iz

wbrew powszechnie przyjetemu zalozeniu, ze uprawianie matematyki stanowi stricte
racjonalng aktywnos¢, to [w rzeczywistosci] doswiadczenia matematyczne mogg mieé
charakter transformatywny, pelen nieodpartych impulséw i antycypacji®’.

Przechodzenie od jednego do drugiego etapu w abstrakcyjnym rozumo-
waniu moze by¢ oparte na pewnym plynnym i przewidywalnym rytmie,
o charakterze wrecz narracyjnym®. Jak pisze Arezoo Islam, istota nauczania
matematyki powinno by¢ rozwijanie , wrazliwosci na pigkno matematyki”
oraz ,estetyczny wymiar tej dyscypliny”*. Nalezy przekona¢ dzieci, Zze ma-
tematyka nie polega na ,zimnym” i ,pozbawionym emocji poszukiwaniu
prawdy”; przeciwnie, matematyczne dowodzenia moga by¢ pelne , piekna”
i,elegancji”*.

Warto doda¢, ze podobna w swojej istocie dyskusja ma miejsce w odnie-
sieniu do piekna i estetyki w fizyce, w ktorej zreszta matematyka ma ogromne
zastosowanie. Eugene Wigner pisat o ,cudzie zastosowania jezyka matematyki
do formulowania praw fizyki”*, z kolei Albert Einstein stwierdzit: ,jak to jest
mozliwe, ze matematyka, ktéra jest wytworem ludzkiego umystu niezaleznym
od doswiadczenia w tak doskonaly sposéb dopasowuje sie do (...) fizycznej
rzeczywistosci?”®. I w centrum dyskusji w fizyce znajduje si¢ wlasnie teoria
Einsteina. Holenderski fizyk Hendrik Antoon Lorentz pisal o niej w nastepu-
jacy sposéb: , Teoria wzglednosci ma najwyzszy stopien jakosci estetycznej:
kazdy mitosnik piekna musi zyczy¢ sobie, aby byla prawdziwa”*. Prawda
i piekno w teorii Einsteina wspolistnieja ze soba. To pierwsze pojecie odnosi sie
w przypadku odkry¢ Alberta Einsteina do ,, zewnetrznych faktéw, a to drugie
do «naturalnosci» i «logicznej prostoty» poje¢ i ich wzajemnych zwiazkéw, co
wszystko razem konstytuuje podstawowe zasady teorii”*. Mozna tutaj przyto-
czy¢ rowniez, odnoszace sie do teorii wzglednosci, przekonanie Paula Diraca,
iz jej ,wielkie piekno” jest bardziej znaczace, niz potwierdzajace ja ,dowody

% G.-C. Rota, The Phenomenology, s. 9.

41 L. Dietiker, What Mathematics Education Can Learn from Art: The Assumptions, Values,
and Vision of Mathematics Education, Journal of Education, 2015, 195, 1, s. 3.

2 Tamze, s. 5.

# W. Higginson, Foreward, w: N. Sinclair, Mathematics and Beauty, s. VIIL.

“ Tamze, s. 8.

# A, Islam, A match not made in heaven: on the applicability of mathematics in physics, Synthese,
2017, 194(12), s. 4940.

4 M. Livio, Is God a Mathematician?,s. 1.

¥ J. McAllister, Truth and Beauty, s. 28.
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empiryczne”®. Z kolei, laureat Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki Subrah-
manyan Chandrasekhar przytacza stowa Ludwiga E. Boltzmanna, ktéry pisze
o ,formalnej elegancji” niektérych wzoréw fizycznych®. Réwniez i on uwaza,
ze teoria wzglednosci Einsteina odwotuje sie do naszych zmystow estetycz-
nych i uznawana jest za piekng™ (sam Einstein byl przekonany, ze nie mozna
uciec od ,, magii” jego teorii®). Z drugiej strony, laureat Nagrody Nobla w fizy-
ce Steven Weinberg stwierdzil: ,fizyk, ktory twierdzi, ze teoria jest piekna nie
wyraza tego samego, co oznacza stwierdzenie, iz obraz, utwér muzyczny czy
poetycki jest piekny”*2. Zapewne ma to zwigzek z faktem, iz fizyczne , abstrak-
cje” stanowia odkrycie realnie istniejacych prawidlowosci. Jak napisal Alain
Hache: , piekno fizyki zwigzane jest z jej zdolnoscia do redukowania bardzo
zlozonych zjawisk do kilku prostych zasad i rownan”>.

Z kolei Cain S. Todd pisze: ,Wielu przyrodnikéw i matematykow zdaje
sie zaklada¢, ze teorie i dowodzenia sa piekne, poniewaz w sposéb odpo-
wiedni opisuja badZ odzwierciedlaja piekno $wiata”>*. Mozna tutaj przywo-
ta¢ piekne stowa Henri Poincarégo:

Naukowiec nie bada natury, poniewaz jest to uzyteczne; bada ja, poniewaz zachwyca
sie nig, a zachwyca sie nig, poniewaz jest ona piekna... to wlasnie intelektualne piekno
czyni inteligencje nieunikniona i silng™.

W wielu przypadkach teorie s uwazane za estetyczne, kiedy sprawdzaja
sie empirycznie. W odniesieniu do , pieknej teorii”, brytyjski fizyk-teoretyk
Paul Dirac stwierdzil: ,Jedli ta teoria jest rzeczywiscie piekna, to z pewnoscia
bedzie stanowita odpowiedni model dla waznych zjawisk fizycznych”, ktére
realnie istniejg w przyrodzie™.

Co ciekawe, niemal cala wspodlczesna dyskusja dotyczaca piekna i este-
tyki teorii naukowej odnosi sie do nauk &cistych, szczegdélnie matematyki
i fizyki. Trudno znalez¢ w literaturze naukowej odniesienia do piekna czy
estetycznosci teorii socjologicznej, psychologicznej, czy teorii historycznej
(choé¢, oczywiscie, w ramach filozofii trwa niekonczaca sie dyskusja na temat

Tamze, s. 29.
¥ Podaje za: ].W. McAllister, Beauty and Revolution, s. 15.
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istoty i kryteriow piekna zaréwno w odniesieniu do pojeé, jak i rzeczywi-
stosci). Nietrudno zauwazy¢, ze kategoria piekna w badaniach naukowych
wystepuje takze w naukach spotecznych i humanistycznych, ale jako przed-
miot badan, a nie kryterium odnoszace sie do teorii. Dotyczy na przyktad
postrzegania piekna (takze twarzy lub ciala) - w psychologii, piekna poezji
- w polonistyce, czy na przyklad rekonstrukgji historycznej ewolucji piekna
w sztuce (z kolei na przyklad w biologii pisze sie teksty na temat darwinow-
skiej teorii piekna”, czy o pieknie roslin itp.*®). Nie pisze si¢ natomiast - po-
wtoérze zatem - o ,pieknych teoriach” w dziedzinie nauk spolecznych czy
humanistycznych. Pewnym wyjatkiem jest tutaj prawo, gdzie mozna znalez¢
wiele tekstow poswieconych ,pieknu prawa”, czy ,estetyce prawa”, cho¢
zwykle w kontekscie filozoficznym®. Osobiscie jako socjolog edukacji moge
potwierdzi¢, iz niektére ze znanych mi teorii wywotywaly u mnie odczucie
~estetycznej elegancji” w trakcie prowadzonych przeze mnie analiz i rozwa-
zan. Odczucie to wynikalo z ujmujacej prostoty tych teorii, ktéra pozwala-
ta - z wykorzystaniem bardzo zywotnych intelektualnie poje¢ i kategorii -
na zrozumienie/opisanie bardzo niekiedy skomplikowanych proceséw czy
zjawisk spolecznych. Mysle tutaj na przyklad o teoriach Talcotta Parsonsa,
Pierre’a Bourdieu, czy Michaela Foucaulta. Z pewnoscig, odkrywanie przy
tym rzeczywisto$ci, myslenie oraz tworzenie w naukach spolecznych i hu-
manistycznych moze takze dostarczac przezyc¢ estetycznych, w tym réwniez
doznawania poczucia piekna.
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While the term “cognitivistic pedagogy” appeared already in Polish literature, “cognitivistic didac-
tics” is addressed mainly by foreign authors. We define principles and methods of innovative didac-
tics based on constructivistic and cognitivistic theories. The two main paradigms of such didactics
consist in constructing the knowledge (and competences) of pupils (listeners, students) in an inte-
ractive narration and in using real didactic objects, preferably pulled out of a pocket. We call these
concepts hyper-constructivism and neo-realism.

Key words: cognitivism, constructivism, interactive didactics

Potrzeba nowej dydaktyki

Pojawienie si¢ Internetu zaledwie dwadziescia lat temu' zmienilo zasad-
niczo dostep do wiedzy: juz nie tygodniowe poszukiwania w setkach toméw
abstraktow na poétkach w bibliotekach, ale utamek sekundy - o ile udato sie
w Google’u napisa¢ wlasciwy wyraz, a autor publikacji zadbat o wlasciwe jej
pozycjonowanie. Problemem staje sie¢ nie uzyskanie informacji, ale pozbycie

T W 1999 roku zaledwie potowa nauczycieli i szkét w USA dysponowata dostepem do In-
ternetu (B. Smerdon i in., Teachers” Tools for the 21st Century: A Report on Teachers’ Use of Technol-
o0gy, National Center for Education Statistics, September 2000, s. 14). Przypomnijmy, ze w Polsce
w 1996 roku toczyla sie publiczna debata na temat odptatnosci dostepu do Internetu dla wyz-
szych uczelni; Internet nie byt dostepny dla os6b prywatnych.
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sie tej niechcianej. Jeszcze wiekszym problemem staje sie wlasciwa i sprawna
ocena, przesiewanie i porzadkowanie informacji w umysle czlowieka?. Juz nie
dzialania w $wiecie materialnym - produktéw rolniczych, rzemieslniczych,
czy przemyslowych - stanowia pozadana umiejetnos¢, ale wytwarzanie, ma-
gazynowanie, sprzedawanie (i utylizacja) zasobéw komputerowych, czyli
wirtualnych. Giganci ,przemystu” informacyjnego zaczynaja wyprzedza¢ gi-
gantow przemystu samochodowego, stoczniowego, a nawet elektronicznego.
Jak pisze Andrzej Cwiklinski:

Przyszto nam zy¢ na przelomie dwoch etapéw cywilizacyjnego rozwoju ludzkosci:
przemijajacego, zwigzanego z erg przemystows, oraz informacyjnego, ktérego burz-
liwy rozw6j mozemy obserwowaé na przetomie wiekéw. Stad pojawia sie potrzeba
podjecia nowego wyzwania, ktérym jest przygotowanie ludzi do radzenia sobie w no-
wej rzeczywistosci, tj. w spoteczeristwie wiedzy®.

Ta wszech-dostepnos¢ informacji pozwala tez na zupelnie nowa dydak-
tyke - skuteczng, szybka, trwala i przyjemna (czyli taka, o jakiej pisal Ko-
merniski?). Wszystkie informacje mozemy znalez¢ w Internecie - eksperymen-
ty fizyczne, teksty lektur i ich streszczenia, rozwiazania zadan z algebry dla
studentéw i tym podobne. Wszystko zobrazowane jest nieprzeliczalnymi za-
sobami multimediéw - réznego rodzaju, w réznych formach, réznego prze-
znaczenia’. Wydaje sie, ze nauczyciel staje si¢ niepotrzebny. Wydaje sie, bo
to wlasnie nauczyciel w pierwszej kolejnosci powinien dostosowac sposoby
nauczania do zmieniajgcej sie sytuacji nie tylko percepcji ucznia, ale catosci
zmian kulturowych w §rodowisku otaczajacym szkole. Zadaniem nauczycie-
la staje sie nie sam przekaz wiedzy, ale kierowanie procesem zdobywania wie-
dzy przez uczniéw - procesem w duzej mierze autonomicznym. Stanistaw
Dylak zwraca uwage na zasadnicza trudnos¢, jaka ta zmiana roli sprawia na-
uczycielom:

? Jan Komeniski w Wielkiej dydaktyce tak pisal o koniecznosci przesiewania wiedzy: ,Ula-
twimy przeto zadanie szkolom, jesli skraca¢ bedziemy tres¢ nauki, co nastapi, jesli pomijac¢ be-
dziemy: L. to, co bezuzyteczne, II. to, co obce, III. to, co jest zbyt drobiazgowe”; ].A. Komensky,
Wielka dydaktyka Jana Amosa Komeriskiego, przekt. H. Wernic, Warszawa 1883, s. 143.

3 A. Cwiklinski, Zmiany w polskiej edukacji w okresie globalizacji, integracji i transformacji sys-
temowej, Poznan 2005, s. 95.

* ,1. Zamierzamy teraz powyzsze rozproszone uwagi, tyczace sie nauczania zgodnego
z wymaganiami dydaktyki, nauk, jezykéw, moralnosci i poboznosci, razem przestawi¢ dla ta-
twiejszego ich zastosowania. Méwie z naciskiem wedlug wymagania dydaktyki, t. z. latwo,
gruntownie i szybko”; J.A. Komensky, Wielka dydaktyka, s. 143.

5 Zob. np. G. Karwasz, Czy media w dydaktyce sq potrzebne? [w]: Media w edukacji, kulturze
i zmianie spolecznej — odniesienia kognitywne, Ksiega jubileuszowa poswiecona profesorowi Bro-
nistawowi Siemienieckiemu w 60. rocznice urodzin, red. S. Juszczyk, Torun 2010, s. 167-172.
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Nauczyciel zawsze byl mandatariuszem wiedzy dla uczniéw. I to stato sie obecnie bo-
daj najwiekszym obcigzaniem tej profesji. Przekonanie o przekazywaniu wiedzy jako
glownym zadaniu nauczyciela nie przystaje juz do dzisiejszych realiéw, w ktérych pro-
blemem nie jest brak informacji, tylko jej nadmiar. W takiej sytuacji przekazywanie wie-
dzy przestato by¢ najwazniejszym zadaniem nauczyciela. Co wiecej - przekazywanie
wiedzy jest sprzeczne z konstruktywistyczng interpretacja samej wiedzy. Ta bowiem
- w ujeciu konstruktywistycznym rozumiana jako system twierdzen o rzeczywistosci
zbudowany w toku wlasnej aktywnosci poznawczej z uwzglednieniem juz posiadanej
wiedzy, sadéw, przekonan, intuicji i emocji - trudna jest do przekazania. Podobnie jak
doswiadczenia osobiste, ktérych nie mozna przekaza¢ komus, zas mozna tylko o nich
opowiadacd i organizowac sytuacje inicjujace okreslone doswiadczenia®.

Cytujac ponownie Andrzeja Cwiklinskiego:

Konwencjonalne procesy uczenia sie nie odpowiadaja potrzebom nowej cywilizacji.
Informacja stata si¢ warunkiem naszego przetrwania, poniewaz umozliwia konieczna
wymiane miedzy nami a naszym srodowiskiem’.

Natlok informacji stwarza podstawowe problemy z jej uporzadkowaniem.
Latwo zebrana informacja trafia w ogromnych ilosciach réwniez do podrecz-
nikéw szkolnych, mnoza sie tabele, ,bryki”, poradniki, kompendia, atlasy
i tym podobne. Podreczniki szkolne, szczegdlnie w Polsce, sa przetadowane
drobiazgowymi informacjami nie stanowigcymi calosciowej konstrukcji (ryc.
la). Latwosé dostepu do informacji nie przeklada sie na wyniki maturalne
ani na wiedze studentéw na poziomie szkoly éredniej. Nie tylko w dziedzinie
fizyki, ale rowniez historii (nawet lokalnej), geografii, biologii studenci maja
braki obejmujace wiekszos¢ materiatu szkolnego. Wymownym $wiadectwem
jest zarowno procent zdawalnosci matury, z matematyki na poziomie 30%,
jak i szczegotowe jej wyniki, na przyklad z fizyki®, przypominajace rozklad
Poissona, czyli zdarzen rzadkich (ryc. 1b).

Zadaniem dydaktyki staje sie¢ wiec formutowanie podstawy programowej,
jednak nie tej formalnej, ministerialnej, ale minimum wiedzy, jaka absolwent
liceum winien sprawnie operowaé. W dziedzinie fizyki jest to prawo swobod-
nego spadku Galileusza, pojecie energii i rownowazno$¢ Einsteina (zreszta
E = mc? bylo tytutem polskiego filmu). Dysponujac ta podstawg, mozna na
niej budowac¢ dalsza operatywng naukowo i praktycznie wiedze. Naukowo -
aby zrozumieé, ze w spadku swobodnym nastepuje zamiana energii poten-
cjalnej w kinetycznag, a praktycznie - aby zaakceptowac energetyke jadrowa,
w ktorej korzystamy z rownowaznosci masy i energii.

¢ S. Dylak, ,Nasze szkolne credo...”, [w:] Strategia ksztatcenia wyprzedzajgcego, red. S. Dylak,
Poznan, 2013, s. 7.

7 A. Cwiklinski, Zmiany w polskiej edukacji, s. 109.

8 J. Brojan, S. Sawicki, S. Sapanowski, Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2014. Fizyka
1 astronomia, Warszawa 2014, s. 5.
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Tabela. Hipsometria kontynentéw: powierzchnia kontynentéw w przedziatach wysokosci (w %)
oraz $rednia wysokos¢ kontynentéw (w m n.p.m.)

Wysokos¢

Afryka =~ Amervka | Ameryka | Australia

wmn.p.m. Etiropa'| ‘Azl | Pétnocna  Potudniowa i Oceania Antarktyda
powyzej 5000 0,0 26 00 05 1.1 0,0 01
3000-5000 0,1 39 0,2 01 39 02 2,5
2000-3000 0,6 6,0 15 101 34 07 56,9
1000-2000 44 17,5 20,2 16,5 6,2 24 287
500-1000 10,9 21,2 28,6 174 16,9 13,0 52
300-500 10,0 15,6 27,0 22,6 19,5 29,5 02
0-300 72,6 321 224 328 49,0 54,0 64
ponizej 0 14 11 01 00 00 0,2 0,0
Srednia
wysokos¢ 292 987 657 781 655 330 2030
w m n.p.m.

Procent zdajacych

o II IIIIll-

0 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40 44 48 52 56 60 64 6 72 76 80 84 88 9 9% 100
Wynik w procentach

Ryc. 1a. Przyklad z podrecznika geografii do 8 klasy szkoly podstawowej dotyczacy hip-
sometrii kontynentéw. Szczegélowos¢ danych zawartych w tabeli nie pozwala
na ich porzadkujaca analize. Znacznie czytelniejszy bytby wykres stupkowy lub po pro-
stu mapa fizyczna kontynentow

Ryc. 1b. Rozklad wynikéw matury z fizyki w roku 2014 - poziom podstawowy przypomi-
najacy rozklad Poissona, czyli rozktad zdarzers mato prawdopodobnych: zdanie matury
z fizyki to spory ,tut szczescia”. Rozklad wynikéw na poziomie rozszerzonym jest gaus-
sowski, czyli normalny. Innymi stowy, nauczanie fizyki jest adresowane do wybraricow,

a nie do wszystkich. A to juz powaznie narusza przydatnosé przedmiotu jako ogélnie
dostepnego

(zroédto: J. Brojan, S. Sawicki, S. Sapanowski, Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2014. Fizyka
i astronomia, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2014)

Wszechobecno$é¢ informagji, i to nie tylko w Internecie, ale réwniez w te-
lewizjach dydaktycznych, dyskusjach réwiesnikéw na podwoérku i tym po-
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dobnych, stwarza mozliwos¢ nowej dydaktyki, w ktérej nie musimy nawet
korzysta¢ z Internetu: wystarczy wiedza w grupie klasowej (wykladowej, se-
minaryjnej). Grupa szkolna, pozornie samodzielnie (ale pod Scista i rozumna
kontrola nauczyciela), staje sie podmiotem konstruujagcym wiasng wiedze.
Metodologie te nazywamy nad-konstruktywizmem.

Hyper-konstruktywizm

Za prazrédlo wyjsciowe do tej nowej dydaktyki mozna przyjaé konstruk-
tywizm - i to nawet w ujeciu spotecznym’: wiedza jest uzgadniana w okreélo-
nej grupie spotecznej. Ale w odréznieniu od ujecia Bergera i Luckmanna, nie
dopuszczamy relatywizmu wyniku: prawo Newtona, do ktérego musi do-
prowadzi¢ proces uzgadniania w grupie klasowej/studenckiej, winno mie¢,
ostatecznie, wlasciwe sformutowanie.

Celem dzialania dydaktycznego jest wytworzenie w umyséle ucznia okre-
Slonej koncepcji (dokonania kategoryzacji, jak to nazywa Jerome Bruner):
Zrozumienia pojecia, procesu, rOwnania, zjawiska. Jak podkresla Bruner ze
wspotpracownikami', kategoryzacja umozliwia dokonanie uproszczenia zlo-
zonego $rodowiska''. Kategoryzacja zmniejsza rowniez koniecznos¢ statego,
szczegdlowego uczenia sie: raz skonstruowana koncepcja staje sie baza do
kolejnego kroku poznawczego.

W koncepcji hyper-konstruktywistycznej wiedze konstruujemy w klasie,
w swobodnej (pozornie) dyskusji, w ktérej uczniowie/studenci swobodnie
formutuja wlasne zdanie, zapisuja je, swobodnie i demokratycznie (uczestni-
cza wszyscy) dyskutuja, a pézniej, po zakoriczonej dyskusji - oceniaja sformu-
fowane opinie i protokotuja wnioski (nieco podobnie, jak w klasycznej burzy
mozgow). Istotny w procesie uzgadniania wiedzy jest udziat wszystkich czton-
koéw powotanej ad hoc spotecznosci - bez przypisywania a priori podziatu rél
(»a Waldek to sie zna na technice”). Pedagogiczny cel - przyzwyczajenie do
samodzielnosci (i odpowiedzialnosci'?) - jest dla wytworzenia kompetencji
spolecznych znacznie wazniejszy, anizeli szczatkowa wiedza, jak to przysto-
wiowe prawo Newtona. Andrzej Cwiklinski pisze:

? P.L. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, przekt. J. Niznik, Warszawa
2010.

10°1.S. Bruner, J.J. Goodnow, G.A. Austin, A Study of Thinking, New Brunswick - New York
1986, s. 12.

By categorizing as equivalent discriminably different events, the organism reduces the
complexity of its environment” (Tamze).

12 Zob. G. Karwasz, Migdzy neorealizmem a hyper-konstryktywizmem - strategie dydaktyczne dla
XXI wieku, [w]: Awangarda w szkolnej i pozaszkolnej edukacji, Problemy Wczesnej Edukacji, 2011,
3(15), s. 8-30.
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Dzisiaj coraz czesciej przyjmuje sig, iz samodzielnos¢ jest wlasciwoscia wyksztatco-
ng podczas czynnosci dzialan poznawczych, a samodzielnos¢ w mysleniu i dziataniu
czlowieka charakteryzuje sie okreslonym stopniem niezaleznosci od warunkéw ze-
wnetrznych i wewnetrznych oraz umiejetnoscia wychodzenia poza znane schematy
myslenia i dzialania®.

W odréznieniu jednak od konstruktywizmu spolecznego, w proponowa-
nej metodologii wynik nie jest uzgodnieniem zdan, ale prawem Newtona, ktore
nalezalo sformulowaé. A wlasciwie, jak precyzujemy to dalej, kognitywna per-
cepcja tego prawa: w umysle kazdego ucznia okreslona konstrukcja, na ktérym
to prawo sie opiera, bedzie nieco inna - nie tylko w zaleznosci od r6znych pre-
dyspozycji (wzrokowych, stuchowych, manualnych; praktycznych, abstrakcyj-
nych itd.), ale réwniez w funkcji poprzedniej wiedzy (szkolnej, pozaszkolnej)
i wiadomosci skorelowanych z innych dziedzin. Ilos¢ indywidualnych uwa-
runkowan decydujacych o koricowej konstrukcji pojeciowej jest ogromna™.

W hyper-konstruktywistycznej dydaktyce prowadzeniem dyskusji musi
zajmowac sie nauczyciel, wiedzac jaka droga (a wiasciwie jakie r6zne, alter-
natywne drogi) prowadzi do wyniku. A droga ta obrazowo stanowi Sciez-
ke po glazach ulozonych w odleglosci kroku, ale pieczotowicie, jak miny na
pustyni, przysypanych piaskiem: nauczyciel zna ich rozklad, ale uczerr musi
przejsé sciezke krok po kroku®.

Nauczyciel/wykladowca/showman na pokazie/wykladzie/warsztatach
w Kklasie szkolnej/sali teatralnej/na festiwalu nauki prowadzi dyskusje krok
po kroku, jakby wedtug klasycznej zasady stopniowania trudnosci czy syste-
matycznosci'®. Kazdy krok koriczy sie osiagnietym consensusem. W odréznie-
niu od klasycznych zasad, a zgodnie z zasada naczelna no-student-left-behind",
wszyscy uczniowie musza by¢ przekonani o tym consensusie. Jakakolwiek
watpliwosé ktéregokolwiek ucznia oznacza, ze przeprowadzone rozumowa-
nie nie byto wyczerpujace - nie obejmowato mozliwych ,rozgalezien” éciezki
poznawczej i/lub nie bylo dostatecznie usieciowane poprzez mozliwe skoja-

3 A, Cwiklinski, Zmiany w polskiej edukacji, s. 111.

" Ta ogromna liczba uwarunkowar poprawnej wiedzy czyni metody konstruktywistycz-
ne niezbyt popularne wéréd nauczycieli, rowniez w tak rozwinietych edukacyjnie krajach, jak
Wielka Brytania czy Republika Korei (praktyczne doswiadczenia dydaktyczne autora).

15 W literaturze dydaktyki kognitywistycznej pojawia sie rowniez pojecie ,budowania mo-
stow”. Tak piszg Gagnon i Collay: , Przed rozpoczeciem jakiejkolwiek ‘nowej nauki, nauczyciel
musi zaprosi¢ studentow do przejrzenia ich poprzedniej wiedzy, ktéra stuzy jako ‘stopa’ albo
fundament mostu pomiedzy tym, co studenci juz wiedzg, a nowym nauczaniem, ktére zbu-
duja” [ttumaczenie - G.K.[; G.W. Gagnon Jr., M. Collay, Constructivistic Learning Design. Key
Questions for Teaching to Standards, California 2006, s. 86.

16 Zob. np. F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogolnego, Krakéw 2007.

17 Zob. G. Karwasz, A. Karbowski, No student left behind - recepta konstruktywistyczna — im-
plementacje i analizy porownawcze w fizyce, [w:] Roznice, edukacja, inkluzja, red. A. Komorowska,
Gdanisk 2015, s. 103-114.
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rzenia i/lub nie pokazalo zastosowan praktycznych i wiedzy interdyscypli-
narnej i/lub uzyty jezyk byl niezrozumiaty - hermetyczny i specjalistyczny™.

Obrazowo, wybor kierunku rozumowania i osiggane consensusy czescio-
we przypominaja kroczenie przez jezioro po palach ukrytych tuz pod tafla
wody: nalezy stabilnie stana¢ na dwéch nogach na wybranym palu, po czym
dokladnie sprawdzi¢, gdzie postawi¢ kolejny krok®. A przy tym Sciezka pali
musi prowadzi¢ do okredlonego punktu - celu lekgcji (faktu, pojecia, prawa,
zjawiska) po drugiej stronie jeziora®.

Rozumowanie razem z grupa stanowi istote drugiej, obok konstruktywi-
zmu, zasady nowej dydaktyki, a mianowicie kognitywizmu. Nauczanie prawa
Newtona nie ma przebiegac zgodnie z tym, co wymyslili fizycy teoretycy, ale
wedlug obrazu, jaki powstaje w umystach uczniéw. To nie Newton ma rozu-
mie¢ swoje prawa, ale nastolatek w XXI wieku, z jego wlasnymi uwarunko-
waniami, ktére sktadaja sie na specyficzne srodowisko kulturowe: przypisane
do momentu historycznego, miejsca geograficznego, statusu ekonomicznego,
dostepu do wiedzy i tak dalej*.

Nauczyciela nie interesuje prawo Newtona samo w sobie, ale przedstawie-
nie, czyli reprezentacja tego prawa w umystach uczniéw*: to oni musza to
prawo rozumiec i stosowac. Kopniecie ciezkiej pitki lekarskiej moze sie skon-
czy¢ zwichnieciem kostki; zjezdzanie z gorki na rowerze bez hamowania
»rozpedza” rower dokladnie do tej samej szybkosci, do jakiej rozpedza sie
samochdd na tej samej goérce - mozna powaznie rozbi¢ glowe. Droga hamo-
wania nie zalezy od stanu hamulcéw, ale od nawierzchni drogi. Wprowadze-
nie praw Newtona nie tylko do szkolnej wiedzy, ale wrecz do podswiadomosci
ucznia dostarcza tych kompetencji, ktore beda przydatne w dorostym zyciu.
Jest to znacznie dalej posuniete stwierdzenie niz klasyczna zasada ,zastoso-
wania wiedzy w praktyce”: jest to kompetencja spoteczna®.

Nalezy podkresli¢ subiektywnos$é wytwarzanych indywidualnych kate-
gorii pojeciowych. Jak pisze Anita Pacholik-Zuromska, charakteryzujac ko-
gnitywizm w ujeciu Jerry’ego Fodora:

® G. Karwasz, Nauczanie fizyki - trudnosci matematyczne czy nieumiejetnosc¢ komunikacji? Ko-
gnitywistyka i Media w Edukacji, 2013, 1, s. 107-114.

¥ Ta sama koncepcja, budowania wiedzy na palach-fundamentach pojawita sie, bodajze,
u Karla Poppera, ale autor z niej nie korzystal: obie przedstawione w tej pracy metodologie,
hyper-konstruktywizm i neo-realizm pojawily sie jako ewolucja praktycznych, autorskich im-
plementacji dydaktyki interaktywnej.

2 Zob. ilustracje w: G. Karwasz, Miedzy neorealizmem a hyper-konstryktywizmen, s. 8-30.

2l Zob. B. Siemieniecki, Pedagogika kognitywistyczna. Studium teoretyczne, Krakow 2013.

2 Zob. J. Kruk, G. Karwasz, Reprezentacja, przyczynowosc i badania eksperymentalne jako zna-
czqce punkty ,,mapy poznawczej” dydaktyki ogolnej, Forum O$wiatowe, 2005, 2(33), s. 97-111.

2 G. Karwasz, A. Karbowski, Hyper-konstruktywizm w nauczaniu fizyki. Tozsamos¢ indywi-
dualna i kompetencje spoteczne, Acta Universitatis Nicolai Copernici. Pedagogika, 2016, XXXII,
Nauki Humanistyczno-Spoteczne, 435, s. 177-202.
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Sa one [nastawienia sadzeniowe] relacjami pomiedzy podmiotem a tresciag danego
sadu. Inaczej moéwiac, podmiot przyjmuje wobec konkretnych sagdéw nastawienia,
wyrazajace sie w jakiej$ psychologicznej modalnosci, np. przekonaniu czy wierzeniu.
Tres¢ tego sadu ma charakter reprezentacji mentalnej, ktérej najmniejszy sktadnik sta-
nowia pojecia®.

Celem dydaktyki hyper-konstruktywistycznej nie jest prosty przekaz
wiedzy, ale wytworzenie poje¢ w umysle ucznia, w zalozeniu obiektywnych,
w praktyce zawsze nieco subiektywnych.

Reasumujac, nauczyciel obserwuje twarze uczniéw i wskutek wyniku tej
obserwacji prowadzi, przerywa, lub zmienia tok rozumowania. Kognitywizm
z calg jego zloZonoscia jest wiec rownie wazny w wyksztalceniu nauczyciela,
jak podstawy fizyki. Lee Shulman nazywa te pozaprzedmiotowa wiedze PCK
- ,Pedagogical Contents Knowledge”?#, stanowiacy caly zespoét doswiadcze-
nia i zachowan, ktére odrézniaja dwoéch znawcéw tematu - czystego na-
ukowca i nauczyciela®.

Celem nowej dydaktyki jest wiec konstruowanie w umysle ucznia racjo-
nalnego obrazu rzeczywistosci (przyrodniczej, technicznej, humanistycznej). Co
wiecej, mozliwe jest interaktywne konstruowanie zagadnienia z grupa uczniow
(stuchaczy na wykladzie uniwersytetu dzieciecego, studentéw na semina-
rium), korzystajac jedynie z ich wiedzy. Pogladowos¢ zostaje zastapiona
przez indywidualne wiadomosci uczniéw: to ich odpowiedzi staja sie ,na-
ocznoscia”.

Podkreslamy, ze w odréznieniu od konstruktywizmu spolecznego, two-
rzony interaktywnie obraz rzeczywistosci nie jest jednak czystym wynikiem
uzgodnieni, ale zalozong programowo trescig; proces uzgadniania przypomi-
na konstruktywizm, ale jest to proces $ciSle prowadzony przez nauczyciela.
Zasobami wyjSciowymi nie jest podrecznik, nie jest ,wiedza potoczna”, ale
wiadomosci zebrane spontanicznie przez pojedynczych uczniéw w ich sa-
modzielnym uczeniu sie, gléwnie pozaszkolnym. Zadaniem nauczyciela jest
selekcjonowanie tych odpowiedzi, ktére sa wiasciwe do konstruowania kolej-
nego kroku Sciezki poznawczej”.

2% A Pacholik-Zuromska, Ewolucja jezyka mysli, Diametros, 2012, 34, s. 79-91.

% L.M. Shulman, Knowledge and teaching: Foundations of the new reform, Harvard Education-
al Review, 1987, 57(1), s. 1-22.

% Piero Crispiani wymogi pedagogiczne definiuje w sposéb nastepujacy: ,Permanentna
refleksja pedagogiczna jest niezbedna dla konstruowania systematycznej i teoretycznie uargu-
mentowanej wizji dziatar dydaktycznych, w ich wielorakich realizacjach; refleksja ta umozliwia
formulowanie definicji i poszukiwanie dla nich konsensusu, nawet jesli bytby on ograniczony”
[ttumaczenie - G.K.]; P. Crispiani, Dydaktyka, edukacja, styl. Dydaktyka kognitywistyczna jako styl,
przekl. G. Karwasz, Cognitive Science - New Media - Education, 2017, 3, s. 27.

7 Nie piszemy selekcjonowanie odpowiedzi ,poprawnych”, bo dla stymulowania mysle-
nia wszystkie odpowiedzi sa przydatne, nawet te niewlasciwe. Nie nazywamy tez ich ,bted-
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Baza poznawcza nie jest ,$rednia” z wiedzy uczniéw, ale takie stwierdze-
nia indywidualne, ktore prowadzg do wyznaczonego przez nauczyciela celu.

Nie jest to metoda majeutyczna, bo celem nie jest wykazanie wyzszosci
operacyjnej nauczyciela nad uczniem, ale zacheta do samodzielnego poszu-
kiwania wiadomo4ci i ich oceny: uczniowie sami stawiaja pytania i dyskutuja
odpowiedzi, a nauczyciel w razie potrzeby jedynie reformuluje pytania tak,
aby prowadzily do wlasciwego celu. Umiejetnos¢ formutowania pytan wy-
chodzi nawet poza wytyczne UE - inquiry-based-teaching.

Co wiecej, jak wskazuja Kirschner i wspétpracownicy®, pozostawianie
uczniom swobody w konstruowaniu wiedzy, dajac jedynie minimalne wska-
z6wki, nie przynosi dobrych wynikéw dydaktycznych. Dlatego, proponowa-
na nowa dydaktyka, ale stosowana blisko 20 lat w réznych realiach, réwniez
za granica®, wykracza wiec poza tradycyjny konstruktywizm, choé¢ z niego
sie wywodzi. Nazywamy te metode nad-konstruktywizmem, czyli hyper-kon-
struktywizmem™.

Celem metody hyper-konstruktywistycznej jest nie tylko aktywne po-
zyskanie wiadomosci przez ucznidéw, ale przede wszystkim dostarczenie
minimum wiedzy - trwalej i operatywnej. Stuza temu interdyscyplinar-
nos¢ i usieciowanie wiadomosci. Niewielu dorostych pamieta wielkos¢ po-
wierzchni Polski lub Francji. Ale warto wiedzie¢, na przyklad przez roz-
poczeciem wyprawy na Moskwe, o ile Rosja jest wieksza od Francji. Warto
wiedzie¢, przed rozpoczeciem dysput ekonomicznych, jaki kraj w Europie
ma najwiecej mieszkaricow, a z jakimi graniczy Polska. Stuzg temu mapy,
zestawienia, poréwnania, analogie, odnosniki historyczne i tym podobne.
Mozg cztowieka w racjonalnym dziataniu dla zachowania wtasnej opera-
tywnosci usuwa wiedze niczemu nie stuzaca. A zatem, zdobycze kognitywi-
zmu stajq sie baza nowej dydaktyki.

nymi”, ale ,poprawnymi, ale ,sprobujmy jeszcze raz”, przez szacunek dla indywidualnosci
ucznia. Blad, jak pisze Jean-Pierre Astolfi, jest waznym elementem nauczania - na nim uczy sie
nie tylko uczen, ale przede wszystkim nauczyciel; ].-P. Astolfi, L'erreur, un outil pour enseigner.
Pratiques et enjeux pédagogiques, Montrouge 2012.

% P.A. Kirschner, J. Sweller, R.E. Clark, Why Mimimal Guidance During Instruction Does Not
Work: An Analysis of the Failure of Cnstructivistic, Discovery, Problem-Bases, Experiential, and Inquiry
-Based Teaching, Educational Psychologists, 2006, 41(2), s. 75-86.

¥ G. Karwasz, Didattica cognitivista come ricetta in fisica, [w]: Le vie della pedagogia. Tra lingua-
g1, ambiente e tecnologie, a cura di P. Crispiani e S. Pellegrini, Macerata 2016, s. 211-234.

% Konstruowanie w usieciowanych kontekstach staje sie tez wytyczna UE. W opracowaniu
dotyczacym nauczania przedmiotow Scistych (Hazelkorn) stwierdza sie, Ze sukces nauczania
lezy w nabywaniu kompetencji kluczowych: umiejetnosci wspélpracy, stuchania cudzych idei,
myslenia krytycznego, zdolnosci twérczych, podejmowania inicjatyw i rozwigzywania proble-
moéw; E. Hazelkorn (chair), Science Education for Responsible Citizenship, Report to the European
Commission of the Expert Group on Science Education, Luxembourg 2015.
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Neo-realizm

Jeszcze przed nastaniem ery komputerow, w latach 60. XX wieku w USA
rozpoczat sie proces upowszechniania dostepu do wiedzy - w postaci centrow
interaktywnych nauki. Pierwowzorem jest , Eksporatorium” w San Francisco™.
Proces byt czescig szerzej pojetej demokratyzacji, a jednoczesénie , post-pro-
duktem” ogromnych nakladéw ponoszonych na badania naukowe (bomba
jadrowa, lot na Ksiezyc, era tranzystoréw itd.). Zaistnialo zapotrzebowanie na
uczynienie wiedzy ,na wyciagniecie reki”. I nie jest to bynajmniej tylko , Eks-
ploratorium”, ale regionalne (co sto kilometréw - Chicago, Ann Arbour, Kala-
mazoo, Detroit) centra, w ktorych miejscowe spolecznosci uzbieraty eksponaty
paranaukowe (lub chocby ,,zabytki” techniczne, jak pierwsze pralki i lodowki),
aby stworzy¢ lokalny osrodek agregacji kulturowej oraz grupowej, pozaszkolnej
dydaktyki, opartej na realnych, ,namacalnych” eksponatach.

Programy szkolne pozostaty jednak , hermetyczne” na te nowe rozwiaza-
nia dydaktyczne. W szkotach nadal pokazywano zZelazne, zazwyczaj zardze-
wiate, wozki do praw Newtona i podobnie zardzewiale ciezarki. Bardziej
skomplikowane pomoce naukowe w wielu szkotach (nie tylko w Polsce) do
tej pory drzemiag w pudetkach z szarej tektury, nie zostawszy nigdy wtaczo-
ne w proces dydaktyczny. Problemem jest niedostosowanie tych pomocy do
szybkiej i ,podrecznej” dydaktyki.

Jednym z rozwigzan, stworzonym na Uniwersytecie w Trydencie we
Wrtoszech na poczatku lat 90. XX wieku, sg interaktywne wystawy zatytulo-
wane , Fizyka zabawek”*. Pierwsze tego typu w Polsce mialy miejsce w War-
szawie, Stupsku i Bialymstoku®. Fascynacja ta forma dydaktyki wynika
z moznosci ,wlasnorecznego” eksperymentowania. Widzom proponujemy:
,prosimy dotyka¢ eksponaty”. Mozliwos¢ przeprowadzenia samodzielnego
doswiadczenia jest dydaktycznie duzo efektywniejsza niz skomplikowane
wyjasnienia. Najwieksza zaleta ,dotykalnych” eksponatow jest mozliwosc¢
wielokrotnego eksperymentowania, a przez to samodzielnego odkrywania.

Sukces realnych eksponatow z ,Fizyki zabawek”, ktéry przerodzit sie
w ciagu kolejnego dziesieciolecia w liczne centra nauki w calej Polsce, wy-
nikal réwniez z dostepnosci opiséw doswiadczeri, natychmiast umieszczo-
nych w przestrzeni internetowej. A jednoczesnie, wirtualizacja przekazu
informacji, a w ostatnich latach réwniez wirtualizacja komunikacji interper-

31 Zob. np. G. Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej. Wystawy, muzea i cen-
tra nauki, Torun 2012.

2 V. Zanetti i1in., I giocattoli e la scienza - schede per una diversa didattica della fisica, ,La fisica
nella scuola” (A.LF.) quaderno n.4 - ottobre/dicembre 1993.

¥ G. Karwasz, Czy Swiat kreci sie w prawo? Fizyka i zabawki, XXXV Zjazd Fizykow Polskich,
20.09.1999 Biatystok, Postepy Fizyki, 2000, 51, Zeszyt dodatkowy, s. 97.
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sonalnej* czyni wrecz patologiczna che¢ dotykania realnych przedmiotéw,
o czym dobrze wiedzg oprowadzajacy po centrach nauki: spora czes¢ eks-
ponatéw nie wytrzymuje tej zadzy , zabawy”.

W Kkolejnych latach proste eksponaty doswiadczalne i $ciezki z nich zbu-
dowane zostaly wykorzystane w wielu ré6znorodnych formach dydaktycz-
nych. Oczywiécie, odwolanie si¢ do rzeczywistosci nie jest pomystem no-
wym, a raczej powtérzonym (stad neo-realizm). Komenski pisat:

Ucza w szkolach jezykéw przed realiami; albowiem zajmujg umysty przez kilka lat
studytami jezykowymi i dopiero potym Bég wie kiedy wprowadzaja ich do realnych
studyjéw matematyki, fizyki i t. d. A przeciez rzeczy stanowia rzeczywistos¢, a wyra-
zy przypadkowos¢: rzeczy sa jakby ciatem, wyrazy jakoby odzieza; rzeczy - jadrem,
wyrazy - lupinka i ostonka. Rzeczy i wyrazéw nalezy tedy jednoczesnie udziela¢
umystowi ludzkiemu; przedewszystkim rzeczy, poniewaz stanowia one przedmiot
tak poznania, jak i mowy®.

Neo-realizm nie dotyczy tylko do$wiadczen fizycznych. Eksponatem
W nauczaniu matematyki moze by¢ réwnie dobrze stozkowy kieliszek do
wina, jak tez internetowa kopia egipskiego papirusu z XV wieku p.n.e., z ry-
sunkiem $cietej piramidy. Wazne, aby uczen budowat skojarzenia na realnie
istniejacych obiektach.

TrudnoSci i zagrozenia

Oczywiscie, obie strategie - hyper-konstruktywizm i neo-realizm wy-
magaja znacznego doswiadczenia dydaktycznego. Ilustracja zagadnier za
pomoca doswiadczen ,,wycigganych z kieszeni” - w biologii, fizyce, chemii
wymaga obycia z tymi eksponatami: umiejetnosci szybkiego przeprowadze-
nia pokazu, wyjasnienia wynikéw, a w razie trudnosci z wykonaniem - wy-
jasnienia powod6éw innego wyniku niz oczekiwany.

Réwniez metoda hyper-konstruktywistyczna jest niezwykle trudna dla
prowadzacego - wymaga statej uwagi pedagogicznej (to reakcje uczniow okre-
Slaja dalszy tok narracji - trudniejszy lub bardziej zabawny) oraz niezwykle
szerokiej, interdyscyplinarnej wiedzy merytorycznej. Nauczyciel nie moze
na zadne pytanie odpowiedzie¢: ,Nie! Nie masz racji!” ale, pozornie akcep-
tujac bledna odpowiedz, musi tak pokierowac samodzielnym rozumowaniem
ucznia, aby ten zdat sobie sprawe z bledu.

¥ D. Siemieniecka, G. Karwasz, Internetowa tozsamosé - czyli o kreowaniu wtasnego ID, [w]:
Oblicza internetu. Sieciowe dyskursy. (Roz)poznawanie cyfrowego swiata, red. M. Sokotowski, Elblag
2014, s. 23-30.

% J.A. Komensky, Wielka dydaktyka Jana Amosa Komeriskiego, s. 89.
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Repertuar tych bledéw jest szeroki - nazywam ten zakres 9 : 1 - jedna
odpowiedz jest prawidlowa, a dziewie¢ mozliwych biednych. Nauczyciel
musi wiedzie¢ nie tylko, dlaczego odpowiedz jest bledna, ale jakie prze-
stanki lub sposoby rozumowania przywiodly ucznia do blednej odpowiedzi.
Na przyktad, w fizyce nauczyciel musi mie¢ wiec dobre przygotowanie nie
tylko w zakresie dydaktyki, metodologii, ale tez historii i filozofii nauki: Kar-
tezjusz tez sformulowatl trzy prawa dynamiki, ale pierwsze z nich (o iner-
cji) bylo bledne; natomiast trzecie (o przekazie pedu) prostsze niz III prawo
Newtona. W innych naukach niezbedna jest podobnie szeroka wiedza inter-
dyscyplinarna.

Badania ankietowe wsréd nauczycieli w Wielkiej Brytanii wykazaly, ze
nauczyciele boja sie stosowac kognitywistyczne metody nauczania, zdajac so-
bie sprawe, Ze nie dysponuja odpowiednim zakresem wiedzy, aby podejmo-
wac dyskusje ,z wolnej reki” z uczniami. Jednakze, jak stwierdza sie w innym
internetowym opracowaniu®, korzysci ze stosowania inquiry-based teaching sa
trudne do przecenienia: dokonuje sie integracja wiedzy, umiejetnosci i kon-
cepcji, umozliwiajaca rozwigzywanie realnych probleméw zycia praktyczne-
go¥. Do podobnych wnioskéw dochodzi Stanistaw Dylak®: o ile 99% nauczy-
cieli (i uczniéw) uwaza wyprzedzajace strategie nauczania za interesujace,
to zaledwie 7% z nich deklaruje, ze bedzie je stosowalo w praktyce szkolne;j.

Zasady dydaktyki hyper-kognitywistycznej

Nowa dydaktyka definiuje w inny sposéb , klasyczne” zasady dydaktycz-
ne, jak zasada pogladowosci, faczenia wiedzy z praktyka, stopniowania trud-
nosci, aktywnego udzialu uczniéw i tak dalej””. Nowe zasady nie zamieniaja
poprzednich, ale ich waga i wzajemne nachodzenie dzialani sa inne. Gléwna
stanowi aktywnos¢ grupowa uczniéw, bez spetryfikowanego indywidualne-
go podziatu rol: jest to polaczenie zasady indywidualizacji nauczania (kazdy
uczerr ma mozliwo$¢ wypowiedzenia wiasnej opinii, bez obawy przed nega-
tywna ocena reszty grupy) z zasada pracy grupowej (odpowiedzi, sila rzeczy,
sa komplementarne).

% N.G. House, The Inquiry-based Approach to Teaching Math: Teaching Students to be Math-
ematical Thinkers, ISA (Institute for Student Achievements), 2018, https://www.studen-
tachievement.org/blog/inquiry-based-approach-teaching-math-teaching-students-mathemati-
cal-thinkers/ [dostep: 22.12.2018].

% ,The inquiry approach requires students to integrate knowledge, skills, and concepts
and apply a body of knowledge to solve a real-life problem” (Tamze).

% S. Dylak, , Nasze szkolne credo...”, [w:] Strategia ksztatcenia wyprzedzajgcego, red. S. Dylak,
Poznan 2013, s. 126.

% Zob. F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogolnego.
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Komplementarnos¢ i spontanicznoé¢ wypowiedzi ma na celu budowanie
samodzielnosci w zadawaniu pytan. W literaturze EU zasada ta nosi nazwe
inquiry-based-teaching.

Podobnie podstawowa zasada jest usieciowanie wiedzy i praktyki -
uczent musi wiedzie¢, ze wiedza jest potrzebna i to ,,zaraz, za rogiem”. Musi
tez kojarzy¢ - ,, miarka metrowa, zupelnie podobna do uzywanej przez mo-
jego dziadka”. Z punktu widzenia aksjologii, hyper-kontruktywizm, akty-
wizujacy wszystkich uczniéw, z ich uzdolnieniami komplementarnymi dla
calosci grupy, odpowiada zasadzie XXI wieku w polityce edukacyjnej USA
i UE: no student left behind*.

Reasumujac, przestanki i procedury hyper-konstruktywizmu sa naste-
pujace:

* Informacja jest wszech-dostepna.

* Nauczanie jest interaktywne.

* Suma indywidualnej wiedzy uczniéw jest wyjsciowym zasobem dla kon-
struowania wiedzy zbiorowej.

* Nauczyciel precyzyjnie definiuje (ale niekoniecznie w sposéb jawny)
cel lekcji (punkt dojscia w Sciezce interaktywnej) - prawo fizyczne, pojecie,
zjawisko.

+ Zdefiniowany cel poznawczy nie jest jednak obiektem: to nasze wyobra-
zenie o tym obiekcie (kategoria pojeciowa, uzywajac terminologii Kanta).

+ Zadaniem nauczyciela nie jest przekazanie kategorii, ale jej wytworzenie
w umys$le ucznia (uczen czuje potrzebe uzywania nowej kategorii).

+ Cel dojscia definiowany jest kazdorazowo w nieco inny sposéb, zgod-
nie z zasobami wiedzy grupy klasowej, warunkéw szkolnych (liczby godzin
W programie, wyposazeniem pracowni itd.) - czyli zastanych zasobéw kultu-
ry zbiorowe;j.

+ Konstruujac ciezke dojscia, nauczyciel korzysta z wiedzy uczniéw, ale
tez z doswiadczen (w fizyce) lub zasobu faktow (w historii), tekstow (w jezy-
ku polskim), ,,wycigganych z kieszeni” ad hoc, dla wlasciwego ukierunkowy-
wania toku dyskusji.

* Nauczanie jest demokratyczne, z poszanowaniem godnosci indywidu-
alnych nauczyciela i ucznia.

* Nauczanie (i uczenie si¢) jest pelna radosci procedura odkrywania $wiata.

Ta ostatnia zasada pojawila sie juz u Komerniskiego, ktéry pisal, ze jesli na-
uczyciele beda wymowni i uprzejmi, a dzieci bedziemy nagradza¢ jabtkami
lub orzechami, ich pobyt w szkole bedzie milszy niz w domu*'. A serio, liczne

% G. Karwasz, A. Karbowski, No student left behind, s. 103-114.

4, Jesli nauczyciele beda wymowni i uprzejmi, a surowoscig nie beda odstreczali od siebie
umystu, lecz przeciwnie bedg przywabiali do siebie przychylnoscia ojcowska, stowami i gesty-
kulacjg; jesli nauki, jakie wyktadaja, zaleca¢ beda z powodu ich doskonalosci, przyjemnosci i fa-
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badania, w tym zagraniczne*?, pokazuja, ze pierwsze lata szkolne s tym okre-
sem, w ktérym uczniowie traca swe poczatkowe zainteresowania poznawcze,
niezaleznie czy jest to fizyka czy jezyk francuski.

Dekalog zasad dydaktyki demokratycznej, kognitywistycznej, efektywnej
bylby nastepujacy:

1. Zasada przeswiadczenia (tak ucznia, jak i nauczyciela) o uzytecznosci
wiedzy (dawna zasada Iaczenia teorii z praktyka).

2. Zasada wykorzystania talentow (dawna zasada indywidualizacji na-
uczania).

3. Zasada konstruowania (dawna zasada przystepnosci i stopniowania
trudnosci).

4. Zasada superkompetencji nauczyciela (koniecznoé¢ dostosowania na-
uczania do zmieniajacych sie warunkow i réznych potrzeb i/lub mozliwosci
uczniow).

5. Zasada dojrzatosci motywacyjnej tak ucznia, jak i nauczyciela (,, po co ja
to wszystko robie”) - dawna zasada aktywizacji uczniow.

6. Zasada rozbudzania ciekawosci poznawczej uczniow - u Komernskiego
»szkola musi by¢ miejscem, do ktérej uczen podaza z checig, jak na kolorowy
jarmark” .

7. Zasada interdyscyplinarnosci i wzajemnego usieciowania réznych sek-
toréw wiedzy.

8. Zasada dialogu - miedzy uczniami, miedzy uczniami a nauczycielem,
miedzy nauczycielem a instytucjami edukacyjnymi - wynikajaca z demokra-
tyzacji kontaktow spotecznych.

9. Zasada poszanowania réznorodnych mozliwosci poznawczych uczniéw
(no student left behind - zapewnienie wszystkim minimum wynikéw, ale bez
identycznych wymagan w zakresie maksimum wiedzy).

10. Zasada poszanowania godnosci osobistej uczniéw i nauczyciela (wy-
nikajaca z obowiazujacego porzadku prawnego i kultury wspoétczesnego spo-
teczenistwa).

twosci; jesli pilnych niekiedy beda chwalili (a pomiedzy mniejszych niekiedy rozdawali jabtka,
orzechy, cukierki); jesli ich do siebie przywotaja i pokaza (albo u siebie albo podczas publicznéj
nauki) ryciny tego, czego kiedy$ maja sie uczy¢, obrazy, instrumenty optyczne albo jeometrycz-
ne, globusy i tym podobne rzeczy, ktére zdolajg ich zadziwié; daléj, jesli niekiedy bedq uwia-
damiali rodzicéw o ich postepach - jednym stowem, jeéli mile beda obchodzili sie z dzie¢mi,
to fatwo zdobeda sobie ich serca, tak dalece, ze pobyt w szkole bedzie im milszy niz w domu”
(J.A. Komensky, Wielka dydaktyka Jana Amosa Komeriskiego, s. 102).

2 Np. J. Osborne, Attitudes towards science: a review of the literature and its implications, Int.
J. Sci. Educ., 2003, 9(25), s. 1049-1079.

# J.A. Komensky, Wielka dydaktyka Jana Amosa Komeriskiego, s. 102.
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Szczegodlnie wazna jest zasada ostatnia - warunkiem efektywnego uczest-
nictwa calej grupy uczniowskiej (widzéw, studentéw) jest ich poczucie wia-
snej wartosci, co umozliwia swobodne wypowiadanie wtasnych pogladéw.
Wspomniany juz Gerry House pisze*:

Studenci staja sie wilascicielami swojego uczenia sie. Moi studenci przewiduja, inter-
pretuja, przedstawiaja idee, bronia ich i dyskutuja z nauczycielami, dlaczego przyjeli
okreslong metode dla rozwigzania problemu. Ich gtosy, myéli i idee sa doceniane i re-
spektowane®.

Dwie metodologie - hyper-konstruktywizmu i realnych do$wiadczen - sa
Scisle ze soba zwigzane: sam tylko dialog z widownig/klasg, ale bez interak-
tywnego, doswiadczalnego odpowiadania na pytania, ktére sie¢ w tym dialo-
gu pojawiaja, dryfuje w kierunku pre-sokratesowych sofizmatéw, aby nie po-
wiedzie¢ umystowych spekulacji (po wlosku cavigli mentali, czyli meandréw
umystowych). Samo do$wiadczenie, bez przygotowania konstrukcji myslo-
wej jest jeszcze bardziej szkodliwe. PokazaliSmy ,co$”, ale nie wiadomo po
co*. Drugi raz ten sam eksperyment juz ucznia nie zainteresuje: zmarnowany
zostal eksponat, mozliwos$¢ wyttumaczenia zjawiska, a co najgorzej - moment
otwarcia umystowego ucznia na nowa wiedze.

Nie jest nawet istotne, czy przewidywanie wyniku doswiadczenia bylo po-
prawne czy nie: musi to przewidywanie mie¢ wlasciwe miejsce przed dokona-
niem eksperymentu. Jak wykazuja badania wsréd studentéw w USAY, jezeli
doswiadczenie pokazano po przewidywaniu, ponad 80% udziela (nastepnego
dnia) poprawnego wyjasnienia zjawiska; jesli doSwiadczenie przeprowadzono
bez przewidywania, mniej niz 60% studentow udziela poprawnej odpowiedzi.

Niezwykle istotne jest tez wtasciwe ,kodowanie” stowne przekazu wie-
dzy*: doswiadczenia, nawet w fizyce, nie polegaja na ich ogladaniu, ale na
dyskutowaniu. Jak pisze Jeanne Ormrod®, ,jezyk pozwala nie tylko na wza-
jemna komunikacje, ale réwniez na dekodowanie naszego doswiadczenia

# G. House, The Inquiry-based Approach to Teaching Math.

¥, The students take ownership of their learning. My students predict, make inferences, pose
ideas and defend them, and have discussions with their peers about why they used a certain
process to solve a problem. Their voices, thoughts, and ideas are valued and respected” (Tamze).

% Cytujac ponownie J.A. Komenskiego (Wielka dydaktyka Jana Amosa Komeriskiego, s. 121):
#L. Wszystko, co wykladamy, nalezy tak oprze¢ na dostatecznych powodach, przyczynach
(fundamentach), izby stad nie powstata zadna watpliwos¢, ani nic nie przeszto w zapomnienie.
Fundamenta (przyczyny) sa jakoby owymi gwozdziami, owymi wigzaniami, owymi klamrami,
ktoére utrzymuja przedmiot i nie pozwalajg mu sie chwiac i upasc”.

¥ K. Miller i in., Role of physics lecture demonstrations in conceptual learning, Phys. Rev. Special
Topics, Physics Education Research, 2013, 9.

8 G. Karwasz, Nauczanie fizyki.

¥ J.E. Ormrod, How We Think and Learn. Theoretical Perspectives and Practical Implications,
New York 2017, s. 32.
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i na szybsze i efektywniejsze myslenie o nim”. Oczywiscie, w warunkach
szybkich zmian edukacyjnych i kulturowych, ,dekalog” powyzszy musi
by¢ coraz to na nowo definiowany i interpretowany. Szczegélowe metodo-
logie musza by¢ tez dostosowywane do nauk szczegétowych - inne do che-
mii, inne do geografii, inne do fizyki®.

Miscellanea

Praktyczne implementacje dydaktyki hyper-konstruktywistycznej wyma-
gaja jeszcze kilku dodatkowych uwarunkowar.

1. Trzy funkcje poznawcze

Dydaktyka musi by¢ ukierunkowana na niejednorodne grupy odbiorcéw.
Innymi stowy, wykladowca/opis/eksponat musi zainteresowac zaréwno
ucznia najslabszego, jak i najlepiej przygotowanego oraz motywowanego.
Dydaktyka musi by¢, parafrazujac Komeriskiego, zabawowa, prosta, ale tez
intrygujaca. W pracy Karwasz, Kruk® zdefiniowano trzy funkcje poznawcze:
1) ludyczna, 2) dydaktyczng, 3) naukowa. Po wykladzie, po zwiedzeniu in-
teraktywnej wystawy, po samodzielnym eksperymentowaniu: 1) nawet naj-
mniejszy widz musi powiedzie¢ ,jakie to fajne!, 2) nawet najstabszy uczeri
musi powiedzie¢ ,jakie to proste”, 3) a profesor uniwersytecki musi powie-
dzieé, ,nie wiedziatem, ze to takie skomplikowane”>2.

2. Kompetencje spoteczne

To nie sg jakie§ wydumane ,uczeni rozumie prawa Newtona”, ale to te
aspekty dydaktyki, ktére beda przydatne ,do konca zycia”, jak na przyklad,
ze droga hamowania zalezy od stanu opon i szosy, ale dla danej predkosci nie
bedzie nigdy mniejsza niz...

W wyktadzie o spadku swobodnym , Skok z kosmosu”, dla dzieci 6-10 lat,
pokazujemy skok Felixa Baumgartnera na spadochronie ze stratosfery, ale
wyklad koniczymy zrzuceniem z drabiny jajka na patelnie: , To bedzie z wami,
jesli zeskoczycie z szafy”. Niby zabawne, pelne emocji, ale zasadniczo istotne
pedagogicznie.

3. Emocje i poznanie
taczenie zabawy z nauka jest realizacja szerszej zasady - laczenia po-
znania z emocjami. W wykladach dla dzieci emocje sa szczegélnie istotne.

% Zob. np. G. Karwasz, Miedzy Scyllg a Charybdg, czyli o Homerze i wulkanach, Geografia
w Szkole, 2014, 2, s. 20-22.

5t G. Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej.

52 Zob. np. opisy ,zabawek fizycznych”; tamze.
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Niewazne, czy ucznia zaskoczymy, zadziwimy, czy przestraszymy - nieocze-
kiwane wrazenia otwieraja , kanal” poznawczy, a podkorowe emocje wzmac-
niaja korowe, racjonalne poznanie. Dwoéch funkcji nie sposéb rozdzieli¢, jak
stwierdza to Luiz Pessoa:

Juz poprzednio przedstawilem idee, ze emocje i poznanie nie moga by¢ rozgraniczone
w moézgu, poniewaz ,afektywne” obszary mézgu uczestnicza w poznaniu, z jednej
strony, a , kognitywne” obszary mézgu uczestniczg w emocjach, z drugiej strony®.

W naszej koncepcji hyper-konstruktywistycznej nazywamy emocje ,,pod-
korowym wzmacnianiem funkcji poznawczych kory mézgowej”.

4. Ewaluacja dydaktyki hyper-konstruktywistycznej

Jaka jest efektywnosé proponowanej dydaktyki? Pytanie jakby z zakresu
mechaniki kwantowej: albo zbadamy tor elektronu, ale wéwczas mechanika
kwantowa nie zadziala, albo nie badamy toru i otrzymujemy piekny, kwanto-
wy obraz interferencji elektronéw. Klasyczna diagnostyka dydaktyczna wy-
maga grup kontrolnych i sprawdzenia wiedzy ,na wejsciu”. Ale zapowiedz,
ze lekcja bedzie o grawitacji niszczy mozliwoé¢ narracji, ktéra powinna by¢
zaskakujaca: , To nie grawitacja jest powodem spadania ciat, ale ich naturalne
miejsce w rodku Ziemi, jak pisal Arystoteles. Prawda?” I dopiero takie po-
stawienie pytania pozwala na rozpoczecie Sciezki poznawczej, od jednego, do
drugiego, doswiadczalnego sprawdzania kolejnych hipotez.

Diagnostyka dydaktyki konstruktywistycznej jest wiec bardzo trudna,
mozliwa w zasadzie jedynie ex-post. Jak pisza Alyssa Friend Wise i Kevin
O’Neill*, cytujac wezesniejsze prace:

nie ma sensu przeprowadzania klasycznych testow doswiadczalnych nad uczeniem
si¢ innowagji, ktére to innowacje z natury rzeczy wymagaja licznych jednoczesnych
i wspétzaleznych zmian w nauczaniu, aby stac sie efektywne®.

Dydaktyka hyper-kognitywistyczna jest trudna, nie mozna wiec oczeki-
wad, ze stanie sie kanonem nauczania, stad jej zakwalifikowanie do ,, awan-
gardy edukacji”?.

% L. Pessoa, The Cognitive-Emotional Brain: From Interactions to Integration, Cambridge, MA
2013, s. 3.

* A. Friend Wise, K. O’'Neill, Beyond More Versus Less: A Reframing of the Debate on Instruc-
tions Guidance, [w]: Constructivistic Instruction; Success or Failure? red. S. Tobias, T.M. Duffy, New
York - London 2009, s. 88.

% “(...) it was meaningless to conduct a classical experimental trial of a learning innovation
that, by its nature, requires a number of simultaneous and interdependent changes to instruc-
tion in order to be effective” (Tamze).

% G. Karwasz, Migdzy neorealizmem a hyper-konstruktywizmenm.
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5. Konstruktywizm czy kognitywizm?

Teoretyczne postawienie potrzeby nowej dydaktyki pojawito sie juz w la-
tach 30. ubieglego wieku, szczegolnie w pracach Jeana Piageta. Tradycyjna
dydaktyka, koscielna (niezaleznie od orientacji*’), nie zajmowata sie indy-
widualnoscig ucznia. W drugim ,froncie” pedagogiki, w czasach rodzenia
sie pedagogii narodowych (Pestalozzi, Staszic, Herbart), problem indywidu-
alnosci ucznia zaczyna sie juz pojawiac®. Jednakze, dopiero Piaget zaczyna
sledzi¢, dzien po dniu, pojawianie sie okreslonych umiejetnosci, inteligencii,
jak on to nazywa, odruchowych lub §wiadomych u noworodkéw i niemow-
lakéw. To pojawianie sie inteligencji ,,dziefi po dniu” przypomina konstru-
owanie”.

Jerome Bruner w kognitywizmie niejako wstepnie zaklada istnienie
w umysSle czlowieka okreslonych mozliwosci. W wielowatkowej dyskusji,
miedzy Naomem Chomskym a Piagetem w latach 70. XX wieku, ten pierw-
szy akcentowal wrodzone predyspozycje jezykowe czlowieka jako gatunku,
ten drugi - proces konstruowania, cho¢ zasadniczo nie ma sprzecznosci w ich
podejéciu®. Oba kierunki - i kognitywizm, i konstruktywizm - czynig umyst
ucznia centralnym elementem calego procesu uczenia si¢, a w zasadzie , ter-
minowania” w spoleczenstwie, jak czeladnik u majstra, czyli z angielskiego
apprenticeship®'.

% Jan Komerski, biskup Braci Czeskich (protestanckich kontynuatoréw husytéw), koniczy
Wielkq dydaktyke Jana Amosa Komeriskiego stwierdzeniem: ,to co napisatem, zrobitem jako du-
chowny a nie jako pedagog”.

% J.F. Herbart w 1806 roku pisal: ,Wychowawcy, ogélnie rzecz biorac, nie s ludzmi, kto-
rzy by posiadali najwiecej wiadomosci. Sa i tacy, ktérzy prawie nic nie umiejg lub ktérzy swych
wiadomosci zupelnie nie umieja zastosowa¢ pedagogicznie, a mimo to przystepuja do rzeczy
z wielkim zapalem! Jakzez tacy postepuja? Przywlaszczajg sobie wladze nad strong uczucio-
wa wychowanka, na tej nitce trzymaja go i szarpia tak mtodocianym umystem, ze ten wkrot-
ce wychodzi z zawiaséw. Jakze sie tu moze wytworzy¢ charakter? Charakter jest wewnetrzna
niewzruszonoscia. Lecz jakze czlowiek moze wewnetrznie konsolidowac sie, skoro zabraniacie
liczy¢ na cokolwiek? skoro mu nie pozwalacie wspierac sie na jego wlasnej woli?

Najczeéciej dzieje sie tak, ze w glebi mlodocianej duszy pozostaje skrytka, do ktérej nie
potraficie wtargnac i w ktdrej dusza, mimo waszego nekania zyje sama dla siebie, przeczuwa,
roi, snuje plany, ktore stosuje przy pierwszej nadarzonej sposobnosci i ktére przy sprzyjajacych
okolicznosciach stworza charakter wlasnie tam, gdzie wyscie nie mieli dostepu” (J.F. Herbart,
Pedagogika ogolna wywiedziona z celu wychowania, Warszawa 1912, s. 16-18).

¥, Umyst postepuje wiec od czystej fenomenologii, ktérej przejawy pozostaja w potowie
drogi miedzy wlasnym cialem a Srodowiskiem zewnetrznym, do aktywnego eksperymentowa-
nia, ktora jako jedyna wnika w istote rzeczy. Co to oznacza, jesli nie ze dziecko nie odczuwa ze
strony srodowiska prostego naporu zewnetrznego, ale ze prébuje sie do niego dostosowac? Do-
$wiadczenie nie jest wiec pobieraniem, ale dziataniem i postepujacym po nim konstruowaniem:
to jest fakt fundamentalny” (J. Piaget, La nascita dell’intelligenza del bambino, Milano 2014, s. 414,
przekl. z wloskiego G.K.).

% M. Piattelli-Palmarini (red.), Jezyk i jego nabywanie. Debata miedzy Jeanem Piaagetem a No-
amem Chomskym, przekl. A. Bielik-Robson, Warszawa 1995.

1 B. Rogoff, Apprenticeship in Thinking Cognitive Development in Social Context, Oxford 1990.
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Jest oczywiste, ze wrodzone zdolnosci sa tylko pustymi strukturami i wy-
magaja ,zapelnienia potek”, ale konstruowanie musi korzystac z tych istnieja-
cych, wrodzonych mozliwosci, bo bez nich niczego sie ,czeladnik” nie nauczy.
Dlatego, baza teoretyczna obecnej dydaksji (uzywam terminu wloskiego na
oznaczenie praktyki dydaktyki tak, jak pedagogia jest praktyka pedagogiki)
jest zaréwno konstruktywizm, jak i kognitywizm.

Podsumowanie

Dwie koncepcje hyper-konstruktywizm i neo-realizm wzajemnie sie
uzupelniajg - wrecz nie moga dziala¢ oddzielnie. Hyper-konstruktywizm,
bez odwolania do realnej rzeczywistosci, prowadzi do ,meandréw” w in-
teraktywnym grupowym procesie konstruowania wiedzy: realny obiekt,
wlasciwe hasto z Wikipedii lub strona w drukowanym podreczniku historii
natychmiast ukierunkowuje dyskusje na wytyczony cel. Eksponaty same
w sobie, a szczegélnie te ,zabawowe”, prowadza do pustej fenomenologii:
stanowia przedwczesne zamkniecie mozliwych zainteresowari poznaw-
czych (,,a ja to juz widzialem”, ,a ja taka kule plazmowa mam”). Niestety,
pokusa jest , pokazanie czego$”, bo przynajmniej widz pozostaje (chwilo-
wo) zajety, a nie kognitywistyczne konstruowanie wiedzy w grupie zwie-
dzajacych i/lub klasie szkolnej: wiedzy na wlasciwym poziomie trudnosci
i odpowiadajacej adekwatnym do wieku potrzebom poznawczym uczniéw,
dzieci, dorostych.

Proponowane strategie majq na celu wyposazenie odbiorcéw w umiejetno-
sci efektywnego wykorzystania zdobytej wiedzy, jak to okresla Jerome Bruner,
strategii podejmowania decyzji:

Okreslenie , strategie podejmowania decyzji” nie ma znaczenia metaforycznego. Stra-
tegia oznacza sposoby decyzji w przyswajaniu, przechowywaniu i wykorzystaniu
informaciji tak, aby sluzyla ona okreslonym celom, tzn. aby zabezpieczy¢ okreslony
wynik i ochroni¢ przed wynikami innego rodzaju®.

Era komputeréw zmienia zasady dydaktyki: przybliza realizacje celow
z Didactica Magna Jana Komenskiego: nauczania przyjemnego, trwatego i eko-
nomicznie efektywnego. Zresztg, jak pisal Jerome Bruner:

W kazdym pokoleniu zachodza zmiany - zaréwno w warunkach zycia, jak i w samej
wiedzy - ktore z jednej strony ograniczaja nauczyciela, z drugiej zas - otwieraja mu
nowe mozliwosci dziatania®.

2 J.S. Bruner, J.J. Goodnow, G.A. Austin, A Study of Thinking, s. 57.
% 1.S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, przekl. E. Krasiriska, Warszawa 1974, s. 47.
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Niezwykle szybkie przemiany w dostepnosci informacji w XXI wieku wy-
magaja jednak zupelnie nowego przygotowania nauczycieli (i struktur uni-
wersyteckich, ktére tych nauczycieli przygotowuja).

Proponowane metodologie sg jedynie czescig niezbednych zmian, a ich
praktyczna implementacja przyjmuje wiele form. Odnosnie dydaktyki kogni-
tywistycznej Piero Crispiani pisze:

W towarzystwie refleksji wielu autoréw dziatajacych w tym srodowisku, rozwijamy
poszukiwania teoretyczne usieciowan kognitywistycznych réznych koncepcji naucza-
nia i probleméw z nimi potaczonych, majac swiadomos¢, ze dydaktyka kognitywistyczna
nie jest metoda, nie opiera si¢ na jednej procedurze czy jednym protokole, ale zbiera
serie stwierdzen i watpliwosci odnoszacych sie do jej obserwacji taka, jaka wydaje
sie ona dzi$, do wiedzy wczesdniejszej - od neuro-psychologii do pedagogiki, etologii,
socjologii, etc., razem - do najbardziej wiarygodnego przejawu dzialania mysli, a wiec
do umystu cztowieka®.

Wymagane zmiany to juz nie tylko konstruowanie wiedzy czy inteligen-
qji, to juz nie poszukiwania interpretacji zaistniatych tresci w umysle od-
biorcy: wspotczesnie, w XXI wieku to koniecznos¢ przygotowania struktur
umystowych dla przyjecia myslenia - podstaw logiki, matematyki, a takze
aksjologii. Glowa nie ma by¢ wypelniona wiadomosciami, ale dobrze skon-
struowana, aby w trakcie uczenia sie (przez calte zycie) zapelnia¢ gotowe
(ale jeszcze puste) przegrody odpowiednimi kompetencjami. Jak pisze Ed-
gar Morin®, pilnej reformy wymaga nie tylko system szkolny, ale caty spo-
sOb spolecznego my$lenia.

Koriczymy cytatem z ksigzki Zbigniewa Pietrasinskiego, z 1975 roku:
»~Myslenie jest zarowno warunkiem efektywnego uczenia sig, jak i jego szcze-
golnie istotnym wynikiem”. Zaréwno konstruktywizm, jak i kognitywizm
narodzily sie w wieku XX, ale moze w XXI wieku doczekaja si¢ powszech-
niejszego stosowania w praktyce dydaktycznej i pedagogicznej®.
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Introduction

Social, political and economic transformation observed in Poland since
1989 has started a process of profound changes in the education system,
which affected the teaching profession, too. Challenges resulting from the
implementation of successive education reforms, as well as extensive chang-
es that occur globally, make teaching an extremely challenging profession,
which requires not only knowledge, but also skills and social competencies
that enable undertaking and carrying out new tasks.

Lexicon of Labour Pedagogy provides the following definition of a profession:

performing sets of socially useful activities, distinguished as a result of the division of
labour, requiring from an employee relevant knowledge and skills, as well as psycho-
logical and physical features, which condition the performance of professional tasks
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that are systematically repeated and form a source of income for the employee and
their family. A profession accords prestige and social standing to an employee. Social
consequences of practising a profession include the possibility for its representatives
to associate, cultivate the traditions of a profession, present specific attitudes and so-
cial assessments made from the perspective of a given profession.!

Therefore, practising any profession requires openness to continuing
development of skills and social competencies. This issue becomes particu-
larly important in the context of the teaching profession, which involves
constant contact with students, their parents, other teachers, as well as with
the school environment, including, among others, the school governing au-
thority (a competent local government unit; commune, county, province),
the supervisory authority (relevant schools superintendent, minister com-
petent for education), non-governmental organisations and other public
and non-public institutions. Such a wide spectrum of subjects and people
with whom teachers need to cooperate requires various social competen-
cies, which guarantee properly established relations with stakeholders.
A growing number of entities with whom teachers need to cooperate and
challenges resulting from dynamic changes in their environment make the
list of required competencies constantly expand.

A changing society and new social expectations concerning their work posed a chal-
lenge for teachers. Not only were teachers required to be specialists in the fields they
teach and act as excellent pedagogues who are capable to work with children with
various educational needs, but also the importance of the competencies related to the
obligation to work more closely with other teachers, parents and the local community
was stressed.?

Thus,

the higher the level of social competencies, the better communication with stakehold-
ers, which is combined with better understanding them, making more accurate deci-
sions, more flexible adapting to change, and better functioning in work environment.’

Emotional competencies have become particularly important in the pro-
cess of change, and shaping them

(...) can result in resilience and the ability to cope in challenging situations and can
contribute to helping others, gaining control over actions taken and perseverance in

1 T.W. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom, p. 287.

2 A. Wilkomirska, A. Zieliniska, Ocena systemu promocji zawodowego nauczycieli w Polsce,
Warszawa 2013, p. 9.

* J. Michalak-Dawidziuk, Kompetencje spoteczne a utopia, [in:] Utopia and Education, Ed.
R. Wlodarczyk, Vol. II, Wroctaw 2017, p. 190.
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the performance of tasks, as well as overcoming disappointments and facing various
challenges.*

Within the framework of education system reforms, major changes have
been introduced in all areas of the system of education, including: the struc-
ture of education system, timetables and curricula, the system of assessment,
pedagogical supervision, the system of teacher continuing professional devel-
opment, schools and educational institutions funding, as well as the system
of teachers’ professional advancement, “(...) which could encourage them to
raise their qualifications, improve their professional skills, and to act and co-
operate with the aim of enhancing the quality of school work”.>

The authors of subsequent changes introduced in the education system
assume that teachers are the foundation of a modern school. By acquiring new
competencies as part of the reformed system of professional advancement,
they should become guarantors of improved quality of children’s and youth’s
education.

Teachers are expected to be professional, thanks to which students can
become prepared for adult life in a dynamically changing environment.

The dynamics of change puts teachers in a very difficult situation, as its pace is often
faster than that of introducing formal organisational solutions. In many cases, teachers
can only relay on their own experience and intuition.®

Teachers are perceived as professional having particular importance for
introduced changes. Hence, initial teacher training and professional advance-
ment system, perceived as paths for continuing professional development lead-
ing to attaining mastery in the profession, coupled with employee pragmatics
are factors determining the decision to pursue the teaching profession and the
quality of work. Thus, conditions in which teachers operates can determine
both interest in the profession and, at a later stage, staying in the profession.

Initial teacher education - overview
Review of literature on initial teacher education

Many researchers analysed initial teacher education, to mention Cz. Ba-
nach (1998), R. Branderburg, A. McDonough, J. Burke (2016), A.W. Combs,

* J. Madalinska-Michalak, R. Goéralska, Kompetencje spoteczne nauczyciela, Warszawa 2012,
p- 110.

°> A. Wiltkomirska, A. Zielinska, Ocena systemu promocji zawodowego, p. 9.

¢ J. Michalak-Dawidziuk, System awansu zawodowego nauczycieli a transgresyjna postawa na-
uczycieli, [in:] Transgresja jako motyw refleksji nad wychowaniem, Eds. A. Cigzela, S. Jaronowska,
Warszawa 2017, p. 105.
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R.A. Blume, A.J. Newman, H. L. Wass (1978), R. Forgasz (2016), B. Goleb-
niak (1998), ].M. Gore (2016), L. Jones (2017), D. O’Keeffe (2003), H. Kwiat-
kowska (1988, 1997), T. Lewowicki (1985, 2007), J. Loughran (2006), A. Moore
(2012), J. Niemiec (1995), W. Okon (1988, 1991), R. Pachociniski (1994), A. Pear-
son (1994), J. Szempruch (2000, 20004, 2013), M. Waring, C. Evans (2014),
A. Witkomirska (2005), A. Witkomirska, and A. Zielifiska (2013). The multi-
tude of approaches and theories have become a part of the process of search-
ing for increasingly effective methods of initial teacher training, and also bear
testimony to continuing improvement of its quality. The selection of concepts
discussed in this text is a result of limitations imposed by formal requirements
relating to the volume of the article.

When defining initial teacher training, H. Kwiatkowska lists three orienta-
tions: technological, humanistic and functional one. Technological orientation
derives from behavioural concept of a reactive human being, whose behaviour
results from reactions to random external stimuli. Supporters of behavioural
psychology claim that “everything that is either good or bad in humans is the
expression of environment’s manipulation”.” This means that behaviourists
did not subscribe to the model of an independent human, whose actions re-
sult from internal motives. This meant that

in the process of education, it is sufficient to create an objective environment, which by
means of a system of appropriate rewards and penalties would reinforce the desirable
behaviour and inhibit the types of behaviour that should be eliminated”.®

In technological orientation, knowledge was a determinant of teachers’
qualifications. The characteristic features of initial teacher education included:

- marginalising the importance of theoretical knowledge, which is so much
needed in complex problem solving and at the same time emphasising the im-
portance of “equipping teachers with a catalogue of skills useful in action”,’

- omitting axiological issues and removing such notions as values, free-
dom and dignity and focusing on drills rather than empirical cognition,

- a high degree of control over the process of initial teacher education,
which is manifested by:

first of all, the aim of the process of initial teacher education is to drill into specific
skills needed to perform teaching tasks and organise cognitive processes.

Secondly, the process of initial teacher education is much more strongly dominated
by praxeological (organizational, economic, ergonomic) norms than by moral social,
ethical and aesthetic standards.

7 H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli. Zatozenia i metody edukacji na-
uczycielskiej, Warszawa 1988, p. 25.

8 Ibidem, p. 24-25.

? Ibidem, p. 24.
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Thirdly, the high degree of control over the process of initial teacher education is con-
firmed by didactic techniques used, which mainly focus on shaping pre-programmed
responses of the learners.””

According to H. Kwiatkowska, serious imperfections of technological ori-
entation result from the lack of humanistic dimension of this orientation.

The humanistic orientation has seen a change in “(...) the way of think-
ing: from behaviouristic to personalistic”;" in the process of good teaching
the focus has been shifted from mechanistic to humanistic approach.'? This
forms a reference to a view presented by A.W. Combs who believed that ...
“A good teacher is first and foremost a person, and this fact is the most im-
portant and determining thing about him”."* With regard to teacher educa-
tion, A.W. Combs referred to three principles of humanistic psychology: a)
a human being is a direct result of their field of perception, b) out of all per-
ceptions, self-perception is the most important one, c) in order to function
more efficiently, each person needs self-esteem." The humanistic orientation
stems from the view that “a good teacher is above all a unique personality”.”®
The most important goal of teacher education is to support future teachers in
discovering their own individuality and uniqueness. According to H. Kwiat-
kowska, initial teacher education from humanistic perspective is “(...) looking
for a path leading to yourself and finding yourself”.'* When discussing the
concept proposed by A.W. Combs, H. Kwiatkowska pointed out that:

By and large, in his concept, Combs does not speak about the process of education
with respect to acquiring knowledge and skills, but about the process of becoming
a teacher.”

The humanistic orientation, which is completely different from techno-
logical one, is in opposition to technical understanding of the teaching pro-
fession. It treats teachers as subjects who refer to their intellect and feelings
when solving problems in their pedagogical work. Therefore, “a teacher
education programme should focus on personalities rather than on com-
petencies” . This orientation also negates “the value of (...) teacher training

10 Tbidem, p. 28-29.

1 Tbidem, p. 29.

2 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty - kategorie — praktyki, Warszawa 1997,
p. 196.

13 A.W. Combs et al., The Professional Education of Teachers, Boston Allyn and Bacon, Inc.,
1978, p. 6.

4 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, p. 85-86.

¥ H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, p. 30.

16 Tbidem, p. 28-29.

7 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, p. 203.

® A.W. Combs et al., The Professional Education of Teachers, p. 9.
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programmes that focus on course contents”," because “course contents are
not an intrinsic value, and are valuable as long as they perform certain func-
tions in the structure of teachers” professional activities”.? In humanistic
orientation, teaching practice forms an integral part of teacher education
programmes, as it allows students gain hands-on experience in teaching.
However, teaching practice should be progressively implemented to grade
the level of difficulty, i.e. initially a trainee teacher should work with one
student and then move on to working with groups thus assuming more
and more responsible roles. The aim of this approach is to limit or eliminate
negative experiences in the education process. In humanistic orientation,
attention is drawn to the fact that “teaching practice should be organised in
such a way as to limit students’ negative experiences related to their own
pedagogical activity”?'. This is important, because it contributes to a “posi-
tive self-image”.*

In functional orientation, teacher education is characterised by a task-ori-
ented training, in which knowledge of reality is acquired through various
actions taken in real-life or simulated situations. The acquisition of the abili-
ty to apply theoretical knowledge in practice is particularly important in the
process of teacher education. At the same time, an important role is assigned
to knowledge reserve that can be used in action, which H. Kwiatkowska de-
scribes as “surplus qualifications”?. According to the author, “The greater re-
serve of seemingly superfluous knowledge, the greater use is made of knowl-
edge that is operationally indispensable or knowledge that forms necessary
indicative basis for action”?. Taking into account the fact that the awareness
of the roots of knowledge and methods of discovering it forms the basis for
knowledge functionality, instilling research attitudes in teachers, which will
allow them to take adequate and effective actions, takes an important place in
functional orientation. At the same time, in order to act as subjects of action,
teachers are expected to strive to gain self-knowledge and self-awareness. It
is worth mentioning here a view of Z. Pietrasiniski who believes that “(...) in
initial teacher education, the most important learning outcome is the ability
to adapt behaviour to changing situation, and not stereotypical components
of each new skill”®. Flexibility, combined with adequacy and efficiency, is
strongly emphasised in functional orientation, hence the creation of situations

19 H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, p. 42.

2 Tbidem, p. 42-43.

2 Tbidem, p. 46.

2 Ibidem.

2 Ibidem, p. 64.

# Tbidem.

% Z. Pietrasinski, Wstep do czynnosciowej teorii ksztatcenia umystu, [in:] Studia nad teorig czyn-
nosci ludzkich, Eds I. Kurcz, ]. Reykowski, Warszawa 1975, p. 196.
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that allow to acquire these skills in education process. However, they do not
merely represent technical skills, but should have an ethical and moral di-
mension, given that

the purpose of teachers” work is (...) not only to teach how to get to know the world
and how to effectively operate in it, but also to teach how to live in this world, and
especially how to live in a dignified way.*

Apart from the three orientations of initial teacher education described
above, there is also an axiological orientation, which focuses on placing an
individual in a system of historical and anthropological values, their devel-
opmental potential, values that support a person in shaping their personality,
“and in education process - justify the selection of contents, methods and ed-
ucational goals”.”

Competent teaching depends on three factors: subject knowledge, structured knowl-
edge of teaching and reflective practical experience.”

An interesting view was presented by A. Pearson who emphasised the
importance of comprehensive character of teaching in the process of teacher
education, where the concept of comprehensive activity is understood as

such an activity, in which original intentions can be altered by a given situation. (...)
Such an activity can also be described as interactive one (...).”

It means that teachers should adapt their actions to a situation they are
in. Thus, comprehensive character of teaching is understood as “an interac-
tion between the intentions of a teacher and the events and circumstances of
teaching” .

According to H. Kwiatkowska, when developing teacher education pro-
grammes, you should take into consideration the fact that

(...) a teacher’s work is characterized by imprecision, lack of standardisation, volatility
of situation, and lability of working conditions. It cannot be easily formalised, like it is
the case with simple types of work.!

% H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, p. 67.

2 A. Ruminski, Aksjologia pedagogiczna w ksztatceniu nauczycieli, [in:] Akademicka edukacja
nauczycieli. Z problemow metodologii, teorii i praktyki, Ed. K. Duraj-Nowakowska, Krakéw 1993,
p- 133.

% The Holmes Group Tomorrow’s Teachers, East Lansing, The Holmes Group 1986, p. 62.
A. Pearson, Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli, Warszawa 1994, p. 145.
% Ibidem, p. 147.

1 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, p. 205-206.

29
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According to the author, teacher education presently requires:

1) a contemporary context for the operation of education; 2) changes in the area of
professional responsibilities of teachers; 3) changes in the concept of teacher education
conditioned by social change.*

The process of teacher training in individual countries is subject to analy-
ses, which point to weaknesses in the way students are trained for the teach-
ing profession.

In 2014, A report by Australian Teacher Education Ministerial Advisory Group
(TEMAG, 2014) showed that during the professional experience (PE) component of
initial teacher education “the quality of professional experience is limited by a lack of
integration of theory and practice, and by a lack of integration of the work of providers
and schools.”

When listing the main challenges of teacher education discussed in lit-
erature on the topic, R. Forgasz mentioned: the lack of adequate practical
training preparing for teaching practice (Shulman, 1986), which resulted in
unsatisfactory teacher learning outcomes (Zeichner & Tabachnick, 1981) and
relatively low level of student satisfaction (Gore, Griffiths, et.al, 2004), as well
as the lack of confidence in their skills and lack of confidence in how well pre-
pared they are (McKenzie, Weldon, Rowley, Murphy and McMillan, 2014).*
D. O’Keeffe pointed out the shortcomings of the teacher education system in
Great Britain and stated that

(...) the problem of British teacher education is the lack of knowledge on what kinds of
teachers are needed. Over the past decade, British governments have recognised this
to some extent, because when teaching BEd courses they have focused on an impor-
tant element of specialist knowledge - English, mathematics, history or IT.*

%2 H. Kwiatkowska, Ksztatcenie nauczycieli, [in:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Vol. 2,
Ed. T. Pilch, Warszawa 2003, p. 879.

% R.Forgasz, Rethinking the Observation Placement: A Community/Cohort Approach to Early Pro-
fessional Experiences, [in:] Teacher Education. Innovation, Intervention and Impact, Eds R. Branden-
burg, A. McDonough, J. Burke, Singapore 2016, p. 99. In the above quote an excerpt has been
used from the report of Teacher Education Ministerial Advisory Group (TEMAG) (2014) Action
now: Classroom ready teachers, Canberra, Australia: Department of Education and Training.

3 .M. Gore, Reform and the Reconceptualisation of teacher education in Australia, [in:] Ibidem,
p- 25.

¥ D. O’Keeffe, Teacher education in Britain, Edukacja, 2003, 3(83), p. 102. The term BEd used
in the text refers to the level of education that existed in the UK in the 1980s. and offered qual-
ifications for teaching in primary and secondary schools. Nowadays, BED’s role has been mar-
ginalised and it does not even provide qualifications for working in primary schools. BEd is to
be replaced by BAs and BSsc.
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The challenges mentioned by these authors also apply to Polish system of
teacher education. This is why for several years reforms of the system have
been introduced.

Polish legislation on teacher education binding from 2005 to 2019

Teacher education in Poland is provided at the level of higher education,
which is subject to major changes resulting from the implementation of the
Bologna Process aimed at the creation of the European Higher Education
Area. The implemented changes also concern initial teacher education. When
analysing legal regulations adopted over the past fifteen years, the following
instruments should be mentioned:

- Act of 27 July 2005 Law on Higher Education (O.]. of 2005, No. 164, item
1365 as amended);

- Act of 20 July 2018 Law on Higher Education and Science (O.]. of 2020,
item 85);

- Order of the Minister of Science and Higher Education of 12 July 2007 on
education standards for particular degree programmes and levels of education, as well
as the mode for their establishment and conditions to be met by higher education in-
stitutions in order to provide interdisciplinary studies and macro-degree programmes
(O.J. of 2007, item 164, 1166 as amended);

- Order of the Minister of Science and Higher Education of 17 January
2012 on the standard of initial teacher education (O.]. of 2012, item 131);

- Order of the Minister of Science and Higher Education of 25 July 2019 on
standards of initial teacher education (O.]. of 2019, item 1450).

In accordance with legal regulations in force since 2005, initial teacher ed-
ucation has been provided at the level of first-cycle studies (bachelor’s degree
studies) and second-cycle studies (supplementary master’s degree studies).
At the same time, law allowed for a possibility to obtain teaching qualifica-
tions as a result of completing first- or second-cycle studies as part of a de-
gree programme different than pedagogy and post-graduate teacher training
programmes. The notion of preparation in pedagogy (Polish: przygotowanie
pedagogiczne) was defined many years ago in an order of the minister com-
petent for education and has remained in force until now despite numerous
amendments or changes to the order. Therefore, in this text reference is made
to the binding order of the Minister of National Education of 1 August 2017,
which defines the concept of preparation in pedagogy as:

the acquisition of knowledge and skills in the field of psychology, pedagogy and de-
tailed didactics, taught for not less than 270 contact hours in connection with a de-
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gree programme (speciality) and positively assessed teaching practice amounting to at
least 150 hours; in the case of vocational education and training teachers, the required
number hours of a preparation in pedagogy programme should be not less than 150;
a higher education graduation diploma or other document issued by a higher edu-
cation institution or a diploma attesting the completion of a programme offered by
a teacher training institution or a certificate of completion of a qualification course are
documents attesting the completion of preparation in pedagogy.*

Study plans and programmes developed on the basis of the executive act
to the Act of 27 July 2005 Law on Higher Education (O.]. of 2005, No. 164, item
1365 as amended) i.e. the Order of the Minister of Science and Higher Educa-
tion of 12 July 2007 on education standards for particular degree programmes and
levels of education, as well as the mode for their establishment and conditions to be
met by higher education institutions in order to provide interdisciplinary studies and
macro-degree programmes (O.]. of 2007, item 164, 1166 as amended) provided
that education offered as part of first-cycle degree programmes in pedago-
gy lasted six semesters (at least 1800 hours, 180 ECTS credits) and as part
of second-cycle degree programmes lasted at least four semesters (at least
800 hours, 120 ECTS credits).

The above order stipulated that general courses taught as part of first-cy-
cle programmes amounted to 330 hours and speciality courses amounted to
210 hours. The group of general courses included: philosophy, psychology,
sociology and pedagogical concepts and systems, while the group of special-
ity-related courses included: history of pedagogical thought, theoretical basis
of education, and social pedagogy. Degree programmes in pedagogy also in-
cluded an eight-week teaching practice. Among other requirements, teaching
such courses as: physical education (60 hours), languages (120 hours), infor-
mation technology (30 hours), courses containing contents that broaden gen-
eral knowledge, including biomedical basis of development and education
(60 hours) was decreed. In addition, teaching about intellectual property pro-
tection, health and safety at work and ergonomics was required. The remain-
ing hours were to be devoted to the teaching of speciality courses, including
the teaching speciality.

As in the case of first-cycle studies, the order provided for two groups
of courses taught as part of second-cycle programmes: general courses
amounting to 180 hours (24 ECTS credits) and speciality courses amounting
to 120 hours (16 ECTS credits). The group of general courses included these
in: anthropology of culture, logic, methodology of social research, contempo-
rary concepts in philosophy and ethics, contemporary problems in sociology,
contemporary problems in psychology. The group of speciality courses in-

% Article 2 of the Order of the Minister of National Education of 1 August 2017 on detailed
qualifications to be held by teachers (O.]., item 1575).
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cluded these in: andragogy, general pedagogy, comparative pedagogy and
pedeutology. Other requirements included the need to teach courses in health
education and health promotion. The remaining hours were to be devoted to
the teaching of speciality courses, including the teaching speciality.

Another legal regulation on teacher education was adopted after the five-
year period of the above mentioned order staying in force. It defined in more
detail the development of initial teacher education programmes. The Order of
the Minister of Science and Higher Education of 17 January 2012 on the stand-
ard of initial teacher education (O.J. 2012, item 131) provided for five modules:
module 1: content-related preparation for teaching the first subject (for special-
ist teachers), module 2: preparation in the scope of psychology and pedagogy,
module 3: preparation in the scope of didactics, module 4: content-related prepa-
ration for teaching another subject (semi-specialist teachers), and module 5:
preparation in the scope of special needs pedagogy. As part of individual
modules, the following components and numbers of hours were specified:

- module 1: content-related preparation - in accordance with the descrip-
tion of learning outcomes for a given degree programme (the number of
hours ensured content-related preparation for teaching the subject (specialist
teachers));

- module 2: general preparation in the scope of psychology and pedagogy
(90 hours), preparation in the scope of psychology and pedagogy for teaching
at a given education stage or stages (60 hours), teaching practice (30 hours);

- module 3: introduction to didactics (30 hours), subject teaching (type
of class) at a given education stage or stages (90 hours), teaching practice
(120 hours);

- module 4: content-related preparation (the number of hours ensured con-
tent-related preparation for teaching the subject (semi-specialist teachers),
subject teaching (type of class) at a given education stage or stages (60 hours),
teaching practice (60 hours);

- module 5: preparation in the scope of special needs pedagogy and
psychology (140 hours), teaching students with special educational needs
(90 hours), teaching practice (120 hours).

Higher education institutions offering first-cycle (bachelor’s degree) and sec-
ond-cycle (supplementary master’s degree) programmes are authorised to teach
initial teacher education programmes. The level of required studies depends
on education stage future teachers will work at. In accordance with the order
on standard of initial teacher education,”” holders of the following qualifications
are authorised to teach:

% Order of the Minister of Science and Higher Education of 17 January 2012 on the standard
of initial teacher education (O.]. of 2012, item 131).
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a) in kindergartens and primary schools: graduates of first-cycle studies
who have been awarded bachelor’s degree (Polish: licencjat);

b) in lower- and upper-secondary schools: graduates of second-cycle pro-
grammes who have been awarded a master’s degree (Polish: magister).

Initial teacher education in the scope of teaching the first subject (special-
ist teachers) consists in three obligatory modules, covering content-related
preparation in the scope of the subject to be taught, preparation in the scope
of psychology and pedagogy and preparation in the scope of didactics.

The six-year period of the order staying in force was ended by adoption of
the Law of 20 July 2018. Law on Higher Education and Science (O.]. of 2020, item
85), which stipulates more precise regulations on initial teacher education. In
accordance with new regulations, only higher education institutions holding
scientific category B in the discipline to which a given degree programme
is assigned can provide initial teacher education. During a transition peri-
od, also higher education institutions, which have signed an agreement with
a higher education institution holding the B category can offer such educa-
tion. Pursuant to the Order of the Minister of Science and Higher Education
of 25 July 2019 on standard of initial teacher education (O.]. of 2019, item 1450),
initial teacher education programmes should include the following groups of
courses, as part of which students should achieve detailed learning outcomes:

1) content-related preparation in the scope of teaching the first subject or
teaching the first type of class (specialist teachers);

2) content-related preparation in the scope of teaching another subject or
teaching another type of class (semi-specialist teachers);

3) preparation in the scope of psychology and pedagogy;

4) introduction to teaching and voice projection, and

5) preparation in the scope of teaching the first subject or the first type of
class (specialist teachers).

In group 1) Content-related preparation in the scope of teaching the first
subject or teaching the first type of class, and 2) content-related preparation
in the scope of teaching another subject or teaching another type of class -
the number of hours of courses taught indicated in the study programme
ensures content-related preparation for teaching a given subject or a type
of class. In group 3) Preparation in the scope of psychology and pedagogy,
courses in psychology (90 hours), pedagogy (90 hours), and teaching prac-
tice (30 hours) are included with a total number of 10 ECTS credits. In group
4) Introduction to teaching and voice projection, courses in introduction to
teaching and voice projection are included with a total number of 60 hours
and 3 ECTS credits. In group 5) Preparation in the scope of teaching the first
subject or the first type of class;
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- in the case of the subject or classes taught in primary and secondary
schools, theoretical vocational subjects and practical vocational training:
a course in teaching the subject or type of class (150 hours), teaching practice
(120 hours) with a total number of 15 ECTS credits.

- in the case of a subject or classes taught in primary or secondary schools:

o a course in teaching the subject or type of class (90 hours), teaching
practice (60 hours)

with a total number of 7 ECTS credits.

In the group of courses Preparation in the scope of teaching another sub-
ject or type of class;

- in the case of the subject or classes taught in primary and secondary
schools, theoretical vocational subjects and practical vocational training:
a course in teaching the subject or type of class (90 hours), teaching practice
(90 hours) with a total number of 7 ECTS credits.

- in the case of a subject or classes taught in primary or secondary schools:
a course in teaching the subject or type of class (60 hours), teaching practice
(60 hours) with a total number of 6 ECTS credits.

In the group of courses Pedagogical preparation for practising the profes-
sion of a school psychologist: pedagogy (60 hours), methodology of a school
teacher’s work in kindergartens, schools and other institutions of the system
of education (120 hours), teaching practice (120 hours) with a total number of
14 ECTS credits.

The provision of the Law on Higher Education and Science concerning the
number of hours of teaching practice is noteworthy.

As part of introduced changes, the possibility of providing education as
part of a practical and general academic profile was offered. In the case of
practical profile, more than 50% of ECTS credits are allocated to courses teach-
ing practical skills, while in the case of general academic profile more than
50% of ECTS credits are allocated to courses related to the HEI's academ-
ic activities.”® In addition, in the case of practical profile study programmes
include teaching practice lasting 6 months (first-cycle studies) and 3 months
(second-cycle studies).*”

The 2019 order on the standard of initial teacher education differentiates be-
tween the lengths of initial teacher education programmes. In the case of spe-
cialist teachers, teachers of theoretical vocational subjects, practical vocational
training teachers, teachers teaching a particular type of class, education can
be provided in the form of “first- and second-cycle degree programmes or

¥ Art. 64(2) of the Act on Higher Education and Science ( O.]. of 2020, item 85).
¥ Art. 67(5)(1, 2) of the Act on Higher Education and Science (O.]. of 2020, item 85).
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a long-cycle master’s degree programmes, for which study programmes de-
fine learning outcomes including knowledge and skills corresponding to all
requirements of a relevant core curriculum for teaching a given subject or core
curriculum for programmes offering initial teacher education or correspond-
ing to the contents of classes to be taught”.*°

In the case of kindergarten and early school education teachers (grade
1-3 of primary school), initial teacher education is provided as part of long-cy-
cle master’s degree programmes (lasting 9 semesters at minimum). These
programmes include courses amounting to 2,860 contact hours at minimum,
teaching practice included.*

Degree programmes in pedagogy for special educational needs provid-
ed in the form of long-cycle master’s degree programmes offer training for
special educational needs teachers, speech therapy teachers and teachers con-
ducting early child development support classes:

1) they include speciality in:

a) education and rehabilitation of people with hearing impairment (sur-
dopedagogy);

b) education and rehabilitation of people with visual impairment (ty-
phlopedagogy);

¢) education and rehabilitation of people with intellectual impairment;

d) therapeutic pedagogy;

e) education and therapy for learners with autism spectrum disorder,

f) inclusive education;

2) they include speciality in:

a) social reintegration pedagogy;

b) speech therapy;

c) corrective pedagogy (pedagogical therapy);
d) early childhood development support.

Degree programmes in pedagogy for special educational needs last at least
nine semesters and include at least 2,690 contact hours. In the case of degree
programmes for speech therapy teachers the number of contact hours is 3,090.

The above analysis of legal regulations that were in force from 2005 to
2019 allows to reach a conclusion that the changes in initial teacher educa-
tion consistently aimed at a higher degree of specialisation and imposing
more detailed requirements. The most recent changes introduced in 2018 and
2019 mainly focused on providing students with opportunities to gain practical

% Annex no. 1 to the Regulation of the Minister of Science and Higher Education of 25 July
2019 on the standard of initial teacher education (O.]. of 2019, item 1450), p. 2.

1 Order of the Minister of Science and Higher Education of 25 July 2019 on the standard of
initial teacher education (O.]. of 2019, item 1450).
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experience and become well prepared for entering the labour market. Hence
the large number of hours of teaching practice in practical profile programmes.

Teaching profession in Polish labour market

Practising the teaching profession in Polish system of education is sub-
ject to fulfilling the requirements set out in national regulations, i.e. the Act
of 26 January 1982. Teacher’s Charter (O. J. of 2019, item 2215), the Order of
the Minister of National Education of 1 August 2017 on detailed qualifications
to be held by teachers (O.]. of 2019, item 1575, as amended), and in the case of
schools of arts, the Order of the Minister of Culture and National Heritage
of 20 May 2014 on detailed qualifications to be held by arts schools teachers, arts
education institutions and in-service teacher training institutions (O. J. of 2014,
item 784).

General requirements for teaching positions, as defined in the Teach-
er’s Charter, are: completing a higher education programme and adequate
preparation in pedagogy or completing a programme provided by a teacher
training institution (in the case of taking up a job in a position for which
these are sufficient qualifications), observance of basic moral principles and
fulfilment of health conditions necessary for practising the profession.* De-
tailed requirements concerning qualifications for particular types of schools
are set out in an Order of the Minister of National Education.

In Polish schools, teachers are employed on the basis of employment
contracts. In public schools, two types of employment relationships apply,
i.e. on the basis of an employment contract or appointment. In accordance
with the Teacher’s Charter act, a person who does not hold a professional
advancement grade on the date of establishing an employment relationship
at school is awarded the grade of a trainee teacher.” Having obtained the
grade of a contract teacher, which is another step on professional advance-
ment ladder, such a person can conclude an open-ended employment con-
tract. Appointed and chartered teachers are employed on the basis of formal
appointment.

The table below presents the number of teachers in service in 2013 and
2019 divided by province.

#2 Pursuant to Article 9(1) of the act of 26 January 1982 Teacher’s Charter (O. ]. of 2019, item
2215).
# Art. 9a(2) of the act of 26 January 1982 Teacher’s Charter (O. J. of 2019, item 2215).
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The number of teachers employed in the school year 2013 and 2019 divided by F;fogilrfcel
Number of teachers
Province
Year 2013 Year 2019
Dolnoslaskie 32,035.20 34,063
Kujawsko-Pomorskie 26,303.54 27,119
Lubelskie 28,899.67 29,727
Lubuskie 12,280.96 12,718
Lodzkie 30,017.20 31,135
Malopolskie 43,998.69 48,618
Mazowieckie 67,953.89 78,125
Opolskie 12,256.00 12,234
Podkarpackie 29,223.83 30,503
Podlaskie 15,144.30 15,735
Pomorskie 28,796.03 32,025
Slaskie 53,666.86 57,144
Swigtokrzyskie 15,932.10 15,968
Warminsko-Mazurskie 17,885.23 18,351
Wielkopolskie 44,649.44 48,026
Zachodniopomorskie 20,188.71 20,864
Total 479,231.65 512,354

Source: Own work based on: GUS, Oswiata i wychowanie 2012/13, p. 250-251 http://stat.gov.pl and
GUS, Oswiata i wychowanie 2018/19, p. 200-201 http:/ /stat.gov.pl.obszary-tematyczne/edukacja

The table presented above shows that both in 2013 and 2019, chartered
teachers formed the most numerous group. There were 240,579.96 and
286,790 of them, respectively. Appointed teachers formed the second most
numerous group amounting to 130,325.80 and 103,98, followed by contract
teachers: 81,501.98 and 83,616 and trainee teachers: 15,903.42 and 21,020,
respectively. Moreover, 10,920.49 and 20,169.38 teachers who did not hold
a professional advancement grade were employed in 2013 and 2019.

The data presented above allow to state that both the level of initial
teacher education, i.e. their initial qualifications, and continuing professional
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development constitute an important quality-related element of the educa-
tion system. This is a result of both initial teacher education and in-service
training systems, where “The assumption of the professional advancement
system introduced in 2000 was to activate teachers in order to improve the
education process”.*

In accordance with the Teacher’s Charter act, working hours of a full-time
teacher cannot exceed 40 per week. At the same time, the aforementioned
legal act sets out in detail obligatory weekly hours including subject teach-
ing, educational and care elements, which involve both teaching classes and
working on behalf of students. The number of these hours ranges from 15 to
30. The exception is working hours of form teachers during school residential
trips, where 26 hours apply, out of which 10 hours are devoted to teaching.

Teacher’s Charter also defines average teacher’s salary, i.e.:

1) trainee teacher -100%;
2) contract teacher -111%;
3) appointed teacher - 144%;
4) chartered teacher - 184%

of base amount, which is annually determined in the budget act.

Teachers are entitled to a length-of-service allowance amounting to 1%
of the basic pay for each year of employment, which is paid on a monthly
basis, starting from the fourth year of employment, which may not, however,
exceed 20% of basic pay.*

Teachers also receive jubilee awards for their long service that range from
75% of monthly salary after 20 years of work to 250% after 40 years of work.

Summary

Teachers are the foundation of changes that have taken place in Polish
system of education since 1989. Subsequent reforms of the education system
have changed not only the structure of the education system, curricula, and
teachers’ professional advancement system, but above all the way of thinking.
The aim of the reforms was to start the process of preparing teachers for play-
ing the role of mentors who are passionate about their profession and whose
commitment contributes to a new quality of the education process.

# J. Michalak-Dawidziuk, Awans zawodowy nauczycieli jako proces dynamicznych zmian -
wspdlczesna praktyka i perspektywa przysztosci, [in:] Edukacyjne konteksty wspdtczesnosci. Z myslg
o przysztosci, Eds. ]. Madalinska-Michalak, N.G. Pikuta, Krakow 2018, p. 619.

# Art. 33(1) of the act of 26 January 1982 Teacher’s Charter (O.]. of 2014, item 191, 1198, O.].
of 2015item 357, 1268, 1418.
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Teachers’ passion for their profession is a measure of education quality. It forms the
basis for shaping attitudes that create opportunities for young people to achieve their
dreams, awake passions, and develop talents and interests. This way, you can find
fulfilment in your professional work.*

Such an approach requires that teachers are aware of ethical dimension of
their profession, which is based on professionalism, consolidated by practical
experience and building relationships with students in order to support their
development.

In a teacher’s work, well-being of students should be the focal point, and teacher’s ma-
turity and a sense of responsibility should be the foundation of professional ethics.*”

Hence the importance of teacher education, its multidimensional and
comprehensive character, but also variability resulting from dynamic pro-
cesses occurring in school environment. Reality, in which modern schools op-
erate should be a determinant factor for teacher education. Therefore, initial
teacher education requires shaping an attitude of openness and flexibility, but
also the ability to make the most beneficial choices for student’s development.

Changes observed in Polish system of teacher education resulting from
the act of 20 July 2018 Law on Higher Education and Science and the Order of the
Minister of Science and Higher Education of 25 July 2019 on standards of initial
teacher education mainly focus on practical dimension of initial teacher educa-
tion. This approach is justified by the need to prepare students for practising
the teaching profession in conditions of dynamic changes, which require both
professionalism expressed by holding effective pedagogical skills and com-
petencies to ensure efficient decision making adequate to the situation. The
importance of providing practical teaching experience in the process of initial
teacher education is widely discussed in literature mentioned in this text. The
view of R. Branderburg, A. McDonough & J. Burke that “professional experi-
ence is regarded as a key element of teacher education programs”*® expressed
in the article entitled Teacher education research and the policy reform agenda con-
firms such as understanding of the process of initial teacher education.

Taking into account the special role of education, which is ascribed to it
by numerous documents published by European Union institutions, includ-

% 1. Kust, Jak szkota moze pomdc uczniowi w odkrywaniu pasji? Analiza przypadku, Zeszyty Na-
ukowe Forum Mtlodych Pedagogoéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk, Zeszyt 19 - Opowiem wam o swojej pasji: stowem, obrazem, dzwigkiem, Lublin 2015, p. 187.

¥ 1. Kust, Etyka nauczyciela na tle reformy programowej, [in:] Teacher’s Ethics, Eds. M. Bajan,
SJ. Zurek, Lublin 2011, p-79.

# R. Brandenburg, A. McDonough, J. Burke, Teacher education research and the policy reform
agenda [in:] Teacher Education, p. 9.
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ing: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb,* Treaty on European Union and Treaty on
the functioning of the European Union,” Communication from the Commission
to the European Parliament, the Council, the European Economic and Social
Committee and the Committee of the Regions Rethinking Education: Investing
in skills for better socio-economic outcomes,” it is worth looking at teaching as
a priority profession. It is the quality of education, and thus the level of pre-
paring students for adult life, and in a broader perspective - the functioning
of the whole society, that are contingent on teacher education. Therefore, an
important aspect of initial teacher education are the predispositions of candi-
dates for teacher training programmes.

In Finland, the number of candidates for teacher education programmes has doubled
from 13,082 in 1998 to 26,783 in 2008. Out of 26,783 candidates in 2008, only 3,076 were
accepted. For comparison, in Denmark, from 1997 to 2007 graduation rates for teacher
education programmes fell from 80% to 62%.%

This result is influenced by “numerous differences between Finland and
other Scandinavian countries in terms of culture and social status of the teach-
ing profession”.”

In Poland, the number of candidates for teacher education programmes
dramatically diminishes. In the academic year 2013/14 the number of candi-
dates for degree programmes in pedagogy was 16,227, while in the academic
year 2019/20 it was less than 8,000. The table below illustrates the phenome-
non of successive decrease in popularity of degree programmes in pedagogy.

There are several reasons for this. Among them, only three key ones
will be mentioned: instability resulting from permanent changes caused by
frequent reforms of the education system, low salaries combined with the
need for continuing professional development, high level of stress result-
ing from the complexity of educational problems of students accompanied
by the demanding attitude of their parents. Also noteworthy is a long tra-
dition of the lack of respect for the teaching profession in society. This sit-

¥ Edukacja. Jest w niej ukryty skarb: Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji ds. Edukacji
dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, transl. W. Rabczuk, Warszawa 1998.

% Treaty on European Union and Treaty on the Functioning of the European Union 2008/C
115/01 - consolidated version (O.]. of the EU 115/01) https:/ / eur-lex.europa.eu/resource [access:
20.02.2020].

1 Communication from the Commission to the European Parliament, the Council, the Eu-
ropean Economic and Social Committee and the Committee of the Regions Rethinking Education:
Investing in skills for better socio-economic outcomes, Strasbourg, 20.11.2012. COM(2012) 669 final
https:/ /eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF [access: 20.02.2020].

2 H. Dorf, D. Reimer, J. Rasmussen, Who becomes a teacher - and why? Teacher recruitment in
Denmark in a Nordic Comparative perspective, [in:] Teacher Education Policy in Europe Network, Eds
J. Madaliniska-Michalak, H. Niemi, S. Chong, £6dz 2012, p. 122

% Ibidem, p. 123.
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uation can result from the recruitment for degree programmes in peda-
gogy, which has changed from negative selection (typical for the period
before 1989) to random one, typical for the period of mass higher education.

Table 3
The number of candidates for first-cycle degree programmes in pedagogy
from 2013 /14 to 2019/20 academic year

Academic Year Number of candidates
2013/14 16,227
2014/15 13,443
2015/16 13,137
2016/17 12,655
2017/18 12,732
2018/19 12,190
2019/20 less than 8 0003

Source: Own work based on Information from the Ministry of Science and Higher Education, De-
partment of Higher Education on the results of enrolment for the academic year 2013/14,% 014/15,%
2015/16,°7 2016/17,% 2017/18,% 2018 /19% and 2019/20°" in universities supervised by the Ministry of
Science and Higher Education.

% The data in the source material included only degree programmes for which more than
8,000 candidates applied. The degree programmes in pedagogy did not meet this requirement,
thus the lack of detailed data.

» The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Science
and Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the academic
year 2013-2014, https:/ /docplayer.pl/17473396-I-n-f-o-r-m-a-c-j-a-o-wynikach-rekrutacji-na-stu
dia-na-rok-akademicki-2013-2014-w-uczelniach-nadzorowanych-przez-ministra-nauki-i-sz-
kolnictwa-wyzszego.html [access: 11.02.2020] http://www.outsourcingportal.eu/pl/user-
files/image/raporty/2014/11/20/Informacjaowynikachrekrutacji.pdf =~ [access:  11.02.2020]

% The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Science and
Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the academic year
2014-15  http:/ /www.outsourcingportal.eu/pl/userfiles/image/raporty/2014/11/20/ Infor
macjaowynikachrekrutacji.pdf [access: 11.02.2020]

% The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Science
and Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the academic
year 2015-16, http://www.outsourcingportal.eu/pl/userfiles/image/raporty/2014/11/20/
Informacjaowynikachrekrutacji.pdf [access: 11.02.2020]

% The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Sci-
ence and Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the
academic year 2016-17 https://www.gov.pl/web/nauka/informacja-o-wynikach-rekrutacji-
na-studia-na-rok-akademicki-2016/2017 [access: 11.02.2020]

% The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Sci-
ence and Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the
academic  year  2017/18  http:/ /www.bip.nauka.gov.pl/komunikaty-rzecznika-prasowego
-mnisw/znamy-wyniki-rekrutacji-na-studia-w-roku-2017-18.html [access: 11.02.2020]

% The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Science and
Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the academic year
2018/2019 www.gov.pl> 20181109_WYNIKI_rekrutacji_2018 19. [access: 11.02.2020]

1 The Ministry of Science and Higher Education, Information from the Ministry of Science
and Higher Education, Department of Higher Education on the results of recruitment for the
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In Poland, in the academic year 2015/16, 23,200 students were enrolled for
the first year of degree programmes in pedagogy (as part of first- and second-cy-
cle studies),®* while in the academic year 2018/19 there were 12,190 of them.*

Table 4
The number of students enrolled for degree programmes in pedagogy in Poland
in the years 2015/16-2018/19

Academic year
2015/16 2016/17 2017/18 2018/19
112.7 102.1 89.8 84.4

Source: Szkoty wyisze i ich finanse, GUS, Warszawa - Gdarnsk 2019, p. 22 http://stat.gov.pl/
obszary-tematyczne/edukacja/ [access: 11.02.2020].

The number
of students

The decrease in the number of pedagogy students overlaps with gradual
decrease in the overall number of students, which has been observed in Po-
land for several years and is a result of demographic decline. The table below
illustrates this trend.

Table 5
The number of students in Poland
in the years 2005/10 - 2018/19 (including foreigners)
Year Total number of students

2005/10 1,953,832
2010/11 1,841,251
2015/16 1,405,133
2016/17 1,348,822
2018/19 1,291,870
2018/19 1,230,254

Source: Own work on the basis of: Szkoly wyzsze i ich finanse, GUS, Warszawa - Gdarsk 2019,
p. 16 http:/ /stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/ [access: 11 February 2020].

Despite the imperfections of the professional advancement system, in-
cluding vast bureaucracy, continuing professional development has become
an integral part of the teaching profession. This situation creates conditions

academic year 2019/20 https://www.gov.pl/web/nauka/najchetniej-na-informatyke-najtrud-
niej-na-orientalistyke--znamy-wyniki-rekrutacji-na-studia-w-roku-20192020 [access: 11.02.2020].
2 Szkoty wyzsze i ich finanse w 2015 r., GUS, Warszawa 2016, p. 62, http:/ /www.stat.gov.pl
[access: 12.02.2020].
8 Szkoty wyzsze i ich finanse, GUS, Warszawa - Gdansk 2019, p. 22 http:/ /stat.gov.pl/obsza-
ry-tematyczne/edukacja/ [access: 11. 02.2020].
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for shaping a new image of a teacher who is a professional, open to modern
teaching methods and who forms relationships with students based on part-
nership.

... education faces a fundamental transition - from preparing individuals for being use-
ful to institutions, through the performance of various roles and expecting remunera-
tion for their fulfilment, to equipping individuals for becoming useful for themselves
by attaining their own goals and satisfying their desires, and thus becoming useful to
others and to institutions.®

BIBLIOGRAPHY

Banach C., Orientacje - konteksty - kategorie - praktyki, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow
1998.

Brandenburg R., McDonough A., Burke J., Teacher education research and the policy reform
agenda, [in:] Teacher Education. Innovation, Intervention and Impact, Eds. R. Brandenburg,
A. McDonough, ]. Burke, Springer Science+Business Media, Singapore 2016.

Combs A.W., Blume R.A., Newman A.]., Wass H.L., The Professional Education of Teachers,
Boston Allyn and Bacon, Inc., 1978.

Dorf H., Reimer D., Rasmussen J., Who becomes a teacher — and why? Teacher recruitment in
Denmark in a Nordic Comparative perspective, [in:] Teacher Education Policy in Europe Net-
work, Eds. ]. Madaliriska-Michalak, H. Niemi, S. Chong, Wydawnictwo Uniwersytetu
bLodzkiego, £.6dz 2012.

Edukacja. Jest w niej ukryty skarb: Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji ds. Edukacji
dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, transl. W. Rabczuk, Stowarzyszenie
Oswiatowcéw Polskich, Wydawnictwo UNESCO, Warszawa 1998.

Forgasz R., Rethinking the Observation Placement: A Community/Cohort Approach to Early
Professional Experiences, [in:] Teacher Education. Innovation, Intervention and Impact, Eds.
R. Brandenburg, A. McDonough, J. Burke, Springer Science+Business Media, Singa-
pore 2016.

Golebniak B.D., Zmiany edukacji nauczycieli: wiedza - bieglos¢ - refleksyjnosé, Wydawnictwo
Edytor, Torun - Poznan 1998.

Gore .M., Reform and the Reconceptualisation of teacher education in Australia, [in:] Teacher
Education. Innovation, Intervention and Impact, Eds. R. Brandenburg, A. McDonough,
J. Burke, Springer Science+Business Media, Singapore 2016.

Gore ].M,, Griffiths T.G., Ladwig ].G., Towards better teaching: Productive pedagogy as a frame-
work for teacher education, Teaching and Teacher Education, 2004, 20.

Jones 1., Integrating Service Learning into Early Childhood Teacher Education: A theoretical per-
spective, [in:] Service learning as pedagogy in early childhood education. Theory, Research, and
Practice, Ed. K.L. Heider, Springer International Publishing Switzerland 2017.

Kust 1., Etyka nauczyciela na tle reformy programowej, [in:] Teacher’s Ethics, Eds. M. Bajan,
SJ. Zurek, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II, Lublin 2011.

Kust L, Jak szkota moze pomaoc uczniowi w odkrywaniu pasji? Analiza przypadku, Zeszyty Nau-
kowe Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, Zeszyt 19 - Opowiem wam o swojej pasji: stowem, obrazem, dZwigkiem,

® H. Kwiatkowska, Pedeutologia, p. 244.



158 Joanna Michalak-Dawidziuk

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Instytut Pedagogiki, Wydawnictwo
ACADEMY-CON, Lublin 2015.

Kwiatkowska H., Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli. ZatoZenia i metody edukacji nauczy-
cielskiej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988.

Kwiatkowska H., Edukacja nauczycieli. Konteksty - kategorie - praktyki, Instytut Badarn Edu-
kacyjnych, Warszawa 1997.

Kwiatkowska H., Ksztatcenie nauczycieli, [in:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Vol. 2,
Ed. T. Pilch, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003.

Kwiatkowska H., Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008.

Lewowicki T., Model zroznicowanej szkoty wyzszej, Instytut Polityki Naukowej, Postepu
Technicznego i Szkolnictwa Wyzszego, Warszawa 1985.

Lewowicki T., Problemy ksztatcenia i pracy nauczycieli, Instytut Technologii Eksploatacji -
PIB, Warszawa - Radom 2007.

Loughran J., Developing a pedagogy of teacher education Understanding teaching and learning
about teaching, Taylor & Francis Group, London - New York 2006.

Madaliniska-Michalak J., Goralska R., Kompetencje spoteczne nauczyciela, Wolters Kluwer,
Warszawa 2012.

Michalak-Dawidziuk ]., Kompetencje spoleczne a utopia, [in:] Utopia and Education, Ed.
R. Wlodarczyk, Vol. II, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw
2017.

Michalak-Dawidziuk J., System awansu zawodowego nauczycieli a transgresyjna postawa
nauczycieli, [in:] Transgresja jako motyw refleksji nad wychowaniem, Eds. A. Ciazela, S. Jar-
onowska, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2017.

Michalak-Dawidziuk ]., Awans zawodowy nauczycieli jako proces dynamicznych zmian -
wspolczesna praktyka i perspektywa przysztosci, [in:] Edukacyjne konteksty wspotczesnosci.
Z myslg o przysztosci, Eds. ]. Madalinska-Michalak, N.G. Pikula, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2018.

Moore A., Teaching and learning: Pedagogy, Curriculum and culture, Routledge, Taylor &
Francis Group, London - New York 2012.

Niemiec J., Wyznaczniki modeli ksztatcenia nauczycieli, [in:] Alternatywne modele ksztatcenia
nauczycieli, Ed. M. Ochmariski, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1995.

Nowacki T.W., Leksykon pedagogiki pracy, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 2004.

Wiltkomirska A., Zielifiska A., Ocena systemu awansu zawodowego nauczycieli w Polsce, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013.

Pearson A., Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1994.

O’Keeffe D., Teacher education in Britain, Edukacja, 2003, 3(83).

Okont W., Ksztatcenie nauczycieli w Polsce - stan i kierunki przebudowy, Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, Warszawa - Krakow 1988.

Okont W., Rzecz o edukacji nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1991.

Pachocinski R., Edukacja nauczycieli w krajach Unii Europejskiej, Instytut Badarn Edukacyj-
nych, Warszawa 1994.

Pietrasinski Z., Wstegp do czynnosciowej teorii ksztatcenia umystu, [in:] Studia nad teorig czyn-
nosci ludzkich, Eds. I. Kurcz, J. Reykowski, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1975.

Ruminski A., Aksjologia pedagogiczna w ksztatceniu nauczycieli, [in:] Akademicka edukacja
nauczycieli. Z problemow metodologii, teorii i praktyki, Ed. K. Duraj-Nowakowska, Wy-
dawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1993.



Selected Aspects of the Teaching Profession in Poland 159

Szempruch J., Aksjologia w ksztatceniu i dziataniu nauczycieli zreformowanej szkoty, Nowa
Szkota, 2000, 4.

Szempruch J., Pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli wobec reformy systemu edukacji w Polsce,
Wydawnictwo WSP, Rzeszéw 2000.

Szempruch J., Pedeutologia, Studium teoretyczno-pragmatyczne, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakow 2013.

Teacher Education Ministerial Advisory Group (TEMAG), Action now: Classroom ready
teachers. Canberra, Australia: Department of Education and Training, 2014.

The Holmes Group Tomorrow’s Teachers, East Lansing, MI, The Holmes Group 1986.

Waring M., Evans C., Understanding Pedagogy, Developing a critical approach to teaching and
learning, Routledge, London 2014.

Witkomirska A, Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, Instytut Spraw Publicznych, Warsza-
wa 2005.

Witkomirska A, Zielifiska A., Ocena systemu awansu zawodowego nauczycieli w Polsce, Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013.

Zeichner K.M., Tabachnik B.R., Are the effects of University teacher education ,,washed out” by
school experiences? Journal of Teacher Education, 1981, 32(2).

Legal regulations

Treaty on European Union and Treaty on the Functioning of the European Union 2008/ C115/01 -
consolidated version (O.J. of the EU 115/01) [access: 20.02.2020] https:/ /eur-lex.
europa.eu/resource.

Communication from the Commission to the European Parliament, the Council, the Eu-
ropean Economic and Social Committee and the Committee of the Regions Rethinking
Education: Investing in skills for better socio-economic outcomes, Strasbourg, 20.11.2012.
COM(2012) 669 final https:/ /eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF [access:
20.02.2020].

Ustawa z 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (DzU z 2019 r. poz. 2215).

Ustawa z 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (DzU 2005 r., nr 164, poz. 1365 z p6zn.
zm.).

Ustawa z 20 lipca 2018 r. Prawo o Szkolnictwie Wyzszym i Nauce (DzU z 2020 r., poz. 85).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 12 lipca 2007 r. w sprawie stan-
dardow ksztatcenia dla poszczegolnych kierunkdw i poziomow ksztatcenia, a takze trybu two-
rzenia i warunkow, jakie musi spetniac uczelnia, by prowadzic¢ studia miedzykierunkowe oraz
makrokierunki (DzU z 2007 r., nr 164, poz. 1166 z pdzn. zm.).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 17 stycznia 2012 r. w spra-
wie standardu ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (DzU
z2012r., poz. 131).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegotowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (DzU z 2017 1., poz. 1575).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 25 lipca 2019 r. w sprawie stan-
dardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (DzU z 2019 r.,
poz. 1450).

Internet sources

GUS, Oswiata i wychowanie. Rok szkolny 2012/13, p. 250-251; http:/ /stat.gov.pl [access:
9.02.2020].



160 Joanna Michalak-Dawidziuk

GUS, Oswiata i wychowanie. Rok szkolny 2018/19, p. 200-201; http:/ /stat.gov.plobszary-tem-
atyczne/edukacja [access: 9.02.2020].

http:/ /www.outsourcingportal.eu/ pl/ userfiles/image/raporty/2014/11/20/Informacj-
aowynikachrekrutacji.pdf [access: 11.02.2020].

McKenzie P., Weldon P., Rowley G., Murphy M., McMillan J., Staff in Australia’s School
2013: Main report on the survey, 2014 https://docs.education,gov.au/system/files/
doc/other/sias 2013mainreport.pdf

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wuyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego o wynikach rekrutacji na studia na rok aka-
demicki2013-2014  https:/ /docplayer.pl/17473396-1-n-f-o-r-m-a-c-j-a-o-wynikach-re-
krutacji-na-studia-na-rok-akademicki-2013-2014-w-uczelniach-nadzorowanych-przez
-ministra-nauki-i-szkolnictwa-wyzszego.html [access: 11.02.2020].

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Whyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego owynikach rekrutacjinastudianarok akademic-
ki 2014-15 http:/ /www.outsourcingportal.eu/pl/ userfiles/image/raporty/2014/11/
20/Informacjaowynikachrekrutacji.pdf [access: 11.02.2020].

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego o wynikach rekrutacji na studia na rok akade-
micki 2015-16, http:/ /www.outsourcingportal.eu/pl/userfiles/image/raporty/2014/
11/20/Informacjaowynikachrekrutacji.pdf [access: 11.02.2020].

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego o wynikach rekrutacji na studia na rok aka-
demicki 2016-17 https:/ /www.gov.pl/web/nauka/informacja-o-wynikach-rekrutacji
-na-studia-na-rok-akademicki-2016 /2017 [access: 11.02.2020].

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Whyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego o wynikach rekrutacji na studia na rok aka-
demicki 2017/18 http://www.bip.nauka.gov.pl/komunikaty-rzecznika-prasowego-
mnisw/znamy-wyniki-rekrutacji-na-studia-w-roku-2017-18.html [access: 11.02.2020].

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego o wynikach rekrutacji na studia na rok aka-
demicki 2018/19 www.gov.pl>20181109_WYNIKI_rekrutacji_2018-2019.pdf [access:
11.02.2020].

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Informacja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, Departament Szkolnictwa Wyzszego o wynikach rekrutacji na studia na rok aka-
demicki 2019/20 https:/ /www.gov.pl/web/nauka/najchetniej-na-informatyke-naj
trudniej-na-orientalistyke--znamy-wyniki-rekrutacji-na-studia-w-roku-2019
2020 [access: 11.02.2020].

Shulman L.S., Those who understand: Knowledge growth in teaching, Educational Researcher,
1986, 15(2), p. 4-14; http:/ /www jstor.org.stable /1175860

Szkoty wyzsze i ich finanse w 2015 r., GUS, Warszawa 2016, p. 62; http:/ /www.stat.gov.pl
[access: 12.02.2020].

Szkoly wyzsze i ich finanse, GUS, Warszawa - Gdansk 2019, p. 22; http:/ /stat.gov.pl/obsza-
ry-tematyczne/edukacja/ [access: 11. 02.2020].

Szkoly wyzsze i ich finanse w 2018 r., GUS, Warszawa - Gdanisk 2019, p. 16; http:/ /stat.gov.
pl/ obszary-tematyczne/edukacja/ [access: 11.02. 2020].



STUDIA EDUKACYJNE NR 60/2021

WIESEAW Z ARDECKI
ORCID 0000-0002-3856-4464

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie

EDUKACJA OBYWATELSKA PRZEZ SZTUKE
- ROLA TEATRU POLSKIEGO

AssTrRACT. Zardecki Wiestaw, Edukacja obywatelska przez sztuke — rola teatru polskiego [Civic Education
through the Arts - the Role of Polish Theatre]. Studia Edukacyjne nr 60, 2021, Poznari 2021, pp. 161-175.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/se.2021.60.9

The main purpose of this analytical paper was to highlight the ideas and phenomena in Polish theatre
with regard to their role in civic education, and to determine the original qualities and peculiarities
of this area of education through the arts. To that end, Fernand Braudel’s the longue durée (long-term)
perspective was adopted and a problematized approach to chronology was used as the principal rese-
arch method, which allowed to present issues related to development and importance of this substan-
tial trend in education through the arts, which due to its artistic and social importance surely deserves
the most important place in the history of Polish theatre. What I construe as civic education theatre is
theatrical realization (using a specific language) of a system of values promoting public-spiritedness
(the raison d’étre of any human community) which is cultivated and enhanced by a given society and
which impacts the spiritual life of its members. The analyses performed have shown that this promi-
nent trend in the Polish drama and theatre, prevailing every now and then, and willingly used until
this day, abounds in specific values of enormous importance embedded in the history of the Polish
culture and the Polish spirit, created by outstanding artists; it is a legacy having no equivalent in other
countries. Over the centuries, it has served as the foundation of the nation’s spirituality, becoming the
platform for civic political discourse, a symbol of the Polish cultural community, a means of trans-
mitting historical tradition, a significant component of cultural identity, a substitute for social and
political life, building self-knowledge and aspirations of a national community. Moreover, a concise
review of historical traditions and peculiarities of civic values promoted by theatre in the Polish cultu-
re confirms the relationships between the arts and history of different nations, between Polish cultural
tradition and our tragic history, between the nation’s identity and human independence in personal
and social terms. The analyses are performed in the spirit of education interpreted as a totality of
values promoting and protecting public-spiritedness; regarding the examined theatrical trend as the
major tradition in the history of Polish theatre; fundamental belief in the national and social function
of the Polish theatre; consequently, understanding contemporary theatre as the outcome of the coope-
ration between progress and tradition. In view of the ongoing globalization and unification processes,
awareness of the uniqueness of the major trend in the history of the national theatre and irreplaceable
values Polish society may contribute to the multi-cultural European community appears to be one of
the major challenges faced by Polish culture and education.

Key words: civic education, education through the arts, Polish theatre, theatrical tradition, civic edu-
cation theatre



162 Wiestaw Zardecki

Wprowadzenie i idea wiodaca

Nauki spoteczne interesuja sie kultura jako zespolem wartosci wytworzo-
nych przez niezliczone generacje w historycznym rozwoju, z ktérych kazda
przede wszystkim dziedziczy dotychczasowy dorobek, a nastepnie wzbo-
gaca go wlasnymi wytworami oraz zabiega, aby to co odziedziczyla i sama
osiggnela zostalo przekazane kolejnym pokoleniom'. Kazda epoka historycz-
na ksztaltuje pewien typ kultury materialnej i duchowej, system i hierarchie
wartosci, czy tez ich zespoty, uswiadamianych w postaci norm i wzoréw kul-
tury, ktére sa ukonkretnieniem, , zmaterializowaniem” wartosci, przy czym
jedna warto$¢ moze wytwarzac kilka wzoréw okreslajacych formy zachowan;
niekiedy wzory moga by¢ konkurencyjne wzgledem siebie. Wzory kulturo-
we ulegaja zmianom, réznicuja sie, chociaz wartosci pozostaja niezmienne;
jedne wzory zanikaja, by pojawi¢ sie w pdzniejszym okresie, drugie ulegaja
pewnym modyfikacjom, inne po okresie ekspansji zostaja zupelnie zdegrado-
wane, jeszcze inne maja warto$¢ ponadczasowgq, zajmuja stale miejsce w kul-
turze danej spotecznosci. Do tych ostatnich naleza miedzy innymi wzory
kultury obywatelskiej i zwigzane z nimi cechy, to jest pewne zespoly norm,
modeli zachowan ludzkich, kryteriéw oceny postepowania, ktére przenikaja
w glab osobowosci cztowieka, ksztaltuja pewna zamierzona strukture ducho-
w3 i przyczyniaja sie¢ do wzrostu pozytywnych zachowan obywatelskich, ta-
kich jak na przykiad partycypacja spoleczna i polityczna.

Zjawisko spoteczne nazywane edukacja obywatelska dochodzi do skutku
za przyczyna ,czegos$”, przez ,cos” jest powodowane i w ,czyms” sie wyraza
oraz charakteryzuje okreslonymi wilasciwosciami ze wzgledu na cel, zaloze-
nia, przebieg i funkcje, a takze ze wzgledu na ocene skutkow. Rozwazajac
termin , obywatelsko$¢”, Edward Shils podkresla:

Obywatelskos¢ to swoisty §wiatopoglad i dyspozycja spoleczeristwa obywatelskiego,
wywodzaca sie z uczestnictwa jednostki w zbiorowej swiadomosci (...). Z obywatel-
skosci wynika przywigzanie do calosci spoteczeristwa, objawiajace sie w decyzjach
i dziataniach zmierzajacych do ochrony i pomnazania dobra catego spoteczeristwa?.

Edukacja obywatelska obejmuje te wszystkie dzialania, ktére w konse-
kwencji wspomagaja rozwdj czlowieka otwartego na potrzeby spoleczne
i nastawionego na dobro wspoélne oraz umiejetnosci spotecznego dzialania,
a jednoczesnie nie tracg z oczu celu ogélnego - budowy spoteczeristwa oby-
watelskiego opartego na zasadzie pomocniczosci i solidarnosci spotecznej’.

! Por. np. A. Kloskowska, Encyklopedia kultury polskiej, tom 1 - Pojecia i problemy wiedzy
o kulturze, Warszawa 1991.

2 E. Shils, Co to jest spoleczeristwo obywatelskie, [w:] Europa i spoteczeristwo europejskie. Rozmowy
w Castel Gandolfo, przyg. i przedm. K. Michalski, Krakéw 1994, s. 11.

* Por. np. A. Kordasiewicz, P. Sadura (red.), Edukacja obywatelska w dziataniu, Warszawa 2013.
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W realizacji edukacji obywatelskiej dzieta sztuki, czy szerzej - teksty kultu-
ry, dysponuja bardzo réznymi i bogatymi mozliwosciami budowania przez
czlowieka wlasnej osobowosci w duchu uznanych idealéw, zaré6wno w ob-
szarach okreslanych mianem aktywnosci twoérczej, jak i w procesach war-
toSciowania, nadawania sensu oraz znaczeni, prowadzacych do estetycznie
i moralnie wzbogacajacych doswiadczer oraz dziatan. Edukacja obywatelska
przez sztuke nawiazuje do dziedzictwa przesziosci (jako Zrédla wiedzy na
temat wspolnych doswiadczen), ale urzeczywistnia sie w terazniejszosci, a jej
istotnym wymiarem jest ukierunkowanie na przysztos¢, ktéra stanowi istotng
wartoé¢, zobowigzanie do my$lenia dlugoterminowego i alternatywnego.

Teatr, umownie nazwany przeze mnie teatrem edukacji obywatelskiej,
moze by¢ rozumiany niejednoznacznie, a mianowicie jako tendencja, nurt,
prad teatralny lub tez refleksja wyrazana w formie wizji artystycznej, mani-
festu, czy programu artystéw teatru, bedaca swiadectwem kreowania sztuki
scenicznej oraz zapisem doswiadczen pracy tworczej. Dla potrzeb niniejszego
artykutu chcialbym przyja¢ nastepujace znaczenie tego terminu: teatr edu-
kacji obywatelskiej to ekspresyjne i przejmujace urzeczywistnienie sceniczne
systemu wartosci wspolnotowych, odpowiadajacych konkretnym potrzebom
spolecznym, jako inspiracja postaw patriotycznych i obywatelskich, zdolno-
Sci do poswiecenia dla ojczyzny jako najwyzszej formie zycia spotecznego
i najwyzszej wartosci. Teatrem edukacji obywatelskiej okreslam zatem pe-
wien system przekazywanych w ciggu dziejow znaczeni, zawartych w zna-
kach i symbolach (takich jak ojczyzna, wolnos¢, solidarnos$¢ narodowa), a za-
razem wpajanych nowym czlonkom okreslonej spotecznoéci tak silnie, ze sa
oni sklonni mysle¢, wartosciowac i dziata¢ we wlasciwy dla dobra danego
spoleczenistwa sposob.

Artykul, majacy by¢ przyczynkiem do okreélenia roli teatru polskiego
w edukacji obywatelskiej dorostej publicznosci, sklada sie¢ z dwoéch czesci
wzajemnie sie dopelniajacych: 1) o tradycjach historycznych obywatelskiej
roli teatru; 2) o oryginalnych swoistosciach polskiego teatru odpowiedzial-
noéci obywatelskiej. Przyjmuje sie przy tym, ze wyzwolenie sie z refleksji
o teatrze w kategoriach istoty tej sztuki, jej odrebnosci, tworzywa, miejsca
w kontekscie innych sztuk i przejScie na myslenie o funkcjach teatru w kul-
turze i zyciu spotecznym, jest obecnie znacznie potrzebniejsze niz rozwaza-
nia w kategoriach estetyki, srodkéw artystycznych, konwengji stylistycznych
i tym podobnych. Zatem, teatr nie interesuje nas jako sztuka wyodrebniona
sposrod sztuk widowiskowych w ich historycznym rozwoju, ale jako czynnik
kultury narodowej, w kulturze zanurzony i funkcjonujacy w systemie zycia
duchowego swego narodu, wyrazajacy ogélnonarodowe dazenie, a jednocze-
$nie interweniujacy w najistotniejsze i najbardziej aktualne sprawy wspotcze-
snosci. Znane twierdzenie, ze nie mozna zrozumie¢ wspolczesnosci teatru
polskiego bez gruntownego poznania jego przeszlosci, z ktérej wspotczesnosé



164 Wiestaw Zardecki

wyrasta, jest oczywiscie truizmem, a jednak wcigz o tej niewatpliwej praw-
dzie zapominamy i usilujemy terazniejszos¢ wyjasni¢ bez uwzglednienia jej
rozwojowego zwiazku z poprzednimi epokami dziejéw teatru, w przestrzeni
,dlugiego trwania”*.

Tradycje historyczne obywatelskiej roli teatru (dramatu)

W niniejszym rozdziale wyrdznie niektére okresy, zjawiska i dokonania
teatru polskiego w obszarze edukacji obywatelskiej, czy tez z nim zwiaza-
ne, naturalnie pamietajac, ze historia teatru jest ciagla, a poszczegodlne jego
tendencje, nurty i prady istnieja tylko w zwigzku z innymi; i tylko w takich
wzajemnych powiagzaniach, uwarunkowaniach, zaleznosciach mozna ja zro-
zumie¢. Poczatki polskiej literatury dramatycznej maja wyraznie charakter
edukacyjny, podstawowy cel, ktory jej stawiano, dotyczyl przygotowania do
zycia obywatelskiego; tak bylo kiedy pietnowano wspoétczesnos¢ za zanik pa-
triotyzmu, upadek stanu rycerskiego, zamieranie ducha walecznosci, lekce-
wazenie spraw obronnosci. Jeszcze ostrzej rysuje sie¢ obywatelski charakter
dramatu polskiego u jego narodzin w Odprawie postéw greckich Jana Kocha-
nowskiego (1578), gdzie pedagogika spoteczna wykracza poza cele naprawy
obyczajow, siega w sfere polityki i zycia spolecznego, podejmuje zagadnie-
nie bytu narodowego zagrozonego partykularnymi interesami®. Z odlegtej
perspektywy historycznej wida¢, ze zainteresowanie teatrem jako narodowga
instytucja powotana do publicznej stuzby rodzilo si¢ w Polsce w okresie re-
nesansu, kiedy wychowawcza ideologia humanizmu w krajach Europy Za-
chodniej koncentrowata uwage na zagadnieniach ksztalttowania osobowosci
poprzez kontakt z kulturg starozytna.

W oswieceniowym programie reform ustrojowych panstwa, ktérych re-
alizacje zaczeto uzaleznia¢ od $wiadomosci obywateli, wzrasta misja teatru
jako instytucji oddzialywania na opinie publiczna, narodowej szkoly dydak-
tyki spolecznej (nie pozbawionej rozrywki), trybuny obywatelskiej dyskusji
przeniknietej problematyka stuzby narodowej. Programowo stawia sobie za
cel zwyciestwo obozu reform ustrojowych parnstwa komedia spoteczno-oby-
czajowa i narodowo-polityczna: Franciszka Zabtockiego (1752-1821) i Juliana
Ursyna Niemcewicza (1758-1841), a przede wszystkim , 0jca sceny narodowe;j”
Wojciecha Bogustawskiego (1787-1866), ktéry nazwat tez teatr ,szkola wycho-
wania narodowego”. Co najmniej trzy dramaty wlaczone w dzialania politycz-
ne obozu reform nalezy tu przywotaé: Powrot posta J.U. Niemcewicza (1791)

* F. Braudel, Historia i trwanie, przekl. B. Geremek, Warszawa 1999, s. 13.
° J. Lewanski, Wistep, [w:] Teatr polskiego renesansu. Antologia, oprac. J. Lewanski, Warszawa
1988, s. 21.
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poprzedzajacy uchwalenie Konstytucji 3 Maja i agitujacy na rzecz sit napraw-
czych panstwa; Henryka VI na fowach W. Bogustawskiego (1792), ktory wszedt
na scene w okresie Targowicy, wzywal do ofiarnej milosci ojczyzny, potepiat
stosunki w ktérych , intryga bierze gore, a zastuga upada”; Krakowiakow i gorali
(1794), gdzie W. Bogustawski przygotowywat duchowa mobilizacje mieszkan-
cow Warszawy w przededniu wybuchu Powstania Kosciuszkowskiego (1794).
W tym miejscu mozna by przytoczy¢ jeszcze inne przyklady szczegélnie silne-
go reagowania teatru o§wieceniowego na donioste i dramatyczne wydarzenia
z zycia narodu, jakie poprzedzily ostatni rozbiér Polski 1795 roku: na Sejm Czte-
roletni 1788-1792 i ozywiona dyskusje polityczna z nim zwigzana, uchwalenie
Konstytucji 3 Maja 1791, zryw Powstania Kosciuszkowskiego w 1794 roku i na
stawe, jaka zaczela sie cieszy¢ postac¢ Naczelnika. Podsumowujac epoke teatru
niepodlegtej Rzeczypospolitej, nalezy stwierdzi¢, ze wobec jawnego zagrozenia
bytu samoistnego, pierwszy zawodowy teatr publiczny grajacy przedstawienia
w jezyku polskim (1765) zyskal range jednej z wazniejszych instytucji edukacji
obywatelskiej, emanujacej postepowym programem reform, zawsze zabarwio-
nym mys$la narodowq i patriotyczna.

Po utracie niepodleglosci catla w zasadzie sztuka polska w réznych swych
przejawach odgrywa w istocie trudng do przecenienia role przewodnig w zy-
ciu duchowym narodu pozbawionego wlasnego paristwa, walczac o zacho-
wanie wlasnej narodowej tozsamosci i jednolitej wspélnoty kulturowej oraz
przywrocenie niezawistosci panistwowej. Moze najdobitniejszym przykladem
sa tu arcydramaty polskiego romantyzmu Adama Mickiewicza (1798-1855),
Juliusza Stowackiego (1809-1849) i Zygmunta Krasinskiego (1812-1859), kto-
re na cale pokolenia oddziatywaly na szerokie kregi spoteczenistwa, ksztal-
towaly swiadomos$¢ narodowa i integrowaly naréd ponad granicami trzech
imperiéw oraz przygotowywaty do walki o odzyskanie niepodlegtosci. Przy-
pomnie¢ warto, ze romantyzm dokonuje wywyzszenia narodu do godnosci
najwyzszego dobra na ziemi oraz formuluje teze, ze bez wspdlnego jezyka,
wsp6lnych dziejéow i tradycji zycia zbiorowego, wspdlnych zasobéw dobr
kulturalnych, wspoélnego odniesienia do niektérych przynajmniej wartosci
nie moze istnie¢ zadna grupa spoleczna i tym bardziej zadna szersza spo-
tecznosét. Program polskiego pozytywizmu byt réowniez zintegrowany z kul-
tywowaniem tradycji patriotycznych, zwlaszcza jako szansa przetrwania
i ratowania polskosci, w szczegélnosci zachowania godnoéci w warunkach
niewoli, w obliczu poniesionej kleski Powstania Styczniowego (1863-1864),
kiedy to teatr byl jedynym miejscem (poza Kosciolem), gdzie rozbrzmiewat
jezyk polski, usuwany stopniowo ze szkét i urzedow.

¢ G.I. Thnatowicz, Naréd, [w:] 1. Thnatowicz, A. Maczak, B. Zientara, J. Zarnowski,
Spoleczeristwo polskie od X do XX wieku, Warszawa 1988, s. 535-540.



166 Wiestaw Zardecki

W okresie Mlodej Polski sztuka, zwlaszcza sztuka dramatyczna, funkcjo-
nuje juz na wyzynach kultury polskiej jako swoistego rodzaju substytut zycia
spoteczno-politycznego; pielegnuje jezyk i historie jako twierdze narodowo-
Sci, utrwala polskie tradycje kulturowe, ukazuje narodowi jednolity los w wa-
runkach rozbicia przez trzech zaborcow. Gloszony przez Cypriana Kamila
Norwida (1821-1883) jeszcze w polowie XIX wieku program stworzenia wiel-
kiej sztuki narodowej opartej na tradycjach ludowych, pod koniec stulecia zy-
skuje ogromna popularnoé¢, miedzy innymi w ludowych i narodowych pier-
wiastkach malarskiej dramatycznej twoérczosci Stanistawa Wyspiariskiego
(1869-1907), w szczytowym okresie Mlodej Polski, ktéra jednoczesnie w nim
przezywala swe apogeum. Mysél teatralna najwiekszego artysty teatru w dzie-
jach kultury polskiej, w tym nowoczeénie pojetego dramatu narodowego,
zbiega sie z ideami wielkich reformatoréw teatru (Edwarda Gordona Craiga,
Adolpha Appii, Georga Fuchsa), wyprzedzajac je nawet niekiedy, a p6zniej
wykorzystuja ja w swojej dziatalnosci inscenizatorskiej tworcy reformy teatru
polskiego (Leon Schiller, Juliusz Osterwa, Wilam Horzyca i inni)’. Podsumo-
wujac ten fragment rozwazan, nalezy dodad, ze sztuce polskiej XIX wieku,
rozwijajacej sie w trudnych warunkach politycznej niewoli, przypadl wazki
udzial w ksztaltowaniu $wiadomosci narodowej; uczestniczac w ogélnoeuro-
pejskim nurcie przemian artystycznych zachowata ona swoja swoistos¢ pro-
cesu rozwojowego, ambicje zmierzajace do sprostania niewygasajacym daze-
niom niepodleglosciowym. Charakterystyczne dla tego okresu jest rowniez
zjawisko nieformalnego przywoédztwa, czy to w dziedzinie kultury czy poli-
tyki narodowej; rola, jaka w obrebie romantyzmu spetniali dziatajacy na emi-
gracji poeci - wieszczowie i polityczni dziatacze: w ostatnim dwudziestoleciu
przed pierwsza wojng §wiatowg rola polityczna, jaka spelniali ludzie tacy, jak
Roman Dmowski i J6zef Pilsudski®. Podkreslenia wart jest jeszcze fakt, ze jed-
nym z istotnych skladnikéw dziedzictwa okresu zaboréw byto uformowanie
sie oryginalnej i atrakcyjnej koncepcji narodu (bez wlasnego parstwa) jako
wspoélnoty kultury, a takze postawy obywatelskiej, gtoszacej bezwarunkowa
wierno$¢ narodowi nawet za cene utraty majatku czy kariery politycznej oraz
gotowos¢ do ofiary z zycia w obronie ojczyzny’.

Dwudziestoletni okres odbudowy niepodleglej parstwowosci (1918-
1939) byl z pewnoscia jednym z najciekawszych w dziejach kultury polskiej
ze wzgledu na unowoczesnienie sztuki teatru i zainteresowanie problemami,
ktérymi zylo spoleczeristwo oraz wyznaczenie jej istotnej roli w zyciu zbio-

7 E. Miodyniska-Brooks (red.), Stanistaw Wyspiariski - studium artysty, Krakéw 1996.

8 S. Bednarek, B. Korzeniewski (red.), Polskie miejsca pamigci. Dzieje toposu wolnosci,
Warszawa 2014.

® Por. A. Walicki, Trzy patriotyzmy: trzy tradycje polskiego patriotyzmu i ich znaczenie
wspdtczesne, Warszawa 1991.
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rowym: kulturalnej integracji obszaréw tréjzaborowych. Wspélnym rysem
tworczosci teatralnej byt zamiar stworzenia nowoczesnego jezyka teatru, kto-
ry uczestniczac w ogoélnoeuropejskim nurcie przemian artystycznych miat
by¢ nie tylko kreatorem odradzajacej sie polskiej paristwowosci po 123 la-
tach, ale takze ambasadorem polskosci wobec $wiata, jej ciaglosci i trwania.
W $wietle badan historycznych teatrem, ktéry wniost liczacy sie wkiad ide-
owo-artystyczny w rozwdj polskiej sztuki scenicznej i kultury narodowej tego
okresu byt teatr monumentalny

realizujacy najwieksze dzieta polskiego dramatu (od czaséw najdawniejszych do
wspolczesnosci), ktore stowem poetyckim i ksztaltem inscenizacji o wielkiej sile od-
dziatywania wyrazaty mysli, przezycia i wartosci istotne dla osobowosci narodu.

Rownolegle rozwijata sie prekursorska w skali §wiatowej dziatalnos¢ ma-
larza, dramaturga i filozofa Stanistawa Ignacego Witkiewicza (1885-1939), in-
spiratora zycia artystycznego, tworcy nieustannie poszukujacego, autora ory-
ginalnej teorii ,czystej formy”, ktora data poczatek klasycznej awangardzie
XX wieku; wywarta znaczacy wplyw na ksztatt teatru powojennego™.

W drugiej potowie ubieglego stulecia, w wyniku powojennych przeobra-
zen politycznych i spolecznych, kultura polska poddana zostala nowym ogra-
niczeniom polityczno-ideologicznym, a specyficzng wiasciwoscia teatru pol-
skiego pozostalo znane z poprzednich okreséw dazenie do faczenia przemian
artystycznych z aspiracjami do przemian politycznych. W pojawiajacych sie
kreacjach $wiata przedstawianego odbijaty sie najnowsze losy naszego naro-
du, poszukiwanie uniwersalnego zasiegu wartosci wspélnotowych, odwoty-
wanie sie do postaw moralnych niegdys uksztattowanych, ale przydajacych
sie tez jako inspiracja w naszych czasach. Teatr traktowany jako panistwowa
instytucja nobilitujaca wtadze ulegal kolejnym etapom przeobrazen: darem-
nym prébom znalezienia wspoélnej plaszczyzny poszukiwan artystycznych,
sztucznego ujednolicenia form wypowiedzi, a w koricu gwattownego rozsz-
czepienia na szereg kierunkow, nurtéw i wyodrebnianych postaw poszcze-
golnych artystow. Najwiekszy wplyw na rozwoj teatru poszukujacego mia-
ly bez watpienia dzialania z pogranicza plastyki i teatru Tadeusza Kantora
(1915-1990) i Jozefa Szajny (1922-2008), a przede wszystkim koncepcje teatral-
no-kulturowe Jerzego Grotowskiego (1933-1999), oddzialywajace rewolucyj-
nie oraz inspirujaco na wiele obszaréw wspélczesnej kultury i to w skali nie-
mal calego globu'.

10 B. Frankowska, Encyklopedia teatru polskiego, Warszawa 2003, s. 460.

1 Zob. T. Bochenski, Witkacy i reszta Swiata, £6dz 2011.

12 Zob. J. Stowiak, J. Cuesta, Jerzy Grotowski, Warszawa 2010; Z. Osinski, Jerzy Grotowski.
Zrédlo, inspiracje, konteksty. Prace z lat 1999-2009, Gdarisk 2010.
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Zamykajac powyzszy krag rozwazan, przypomnijmy krétko zasadnicze
fakty: dwa wieki zycia narodu polskiego bez wlasnej paristwowosci i bez
suwerennej panstwowosci to miedzy innymi oddzialywanie poezji roman-
tycznej i powiesci historycznej; pracy organicznej i calego szeregu cennych,
dzi§ zapomnianych inicjatyw spotecznych, a takze identyfikacja sztuki ze
spoleczeristwem w jego dazeniach patriotycznych; powstanie nowoczesne-
go narodu polskiego oraz poszukiwanie w sztuce innych Zrédet prawdy
o narodzie, niz urzedowe. Po dwustu latach od utraty niepodleglosci, wraz
z przemianami ustrojowymi ostatniej dekady ubieglego wieku, zwigzanymi
z etyka spoteczng, demokratyzacja polityczna i rosnaca $wiadomoscia pod-
miotowosci ze strony spoleczeristwa obywatelskiego , musiata sie zachwia¢
osobliwa monolitycznos¢ kultury organizowanej wokét wartosci symbolizu-
jacych polska tozsamos¢” ™. W ten spos6b teatr polski mogt zapisa¢ nowe kar-
ty swych dziejéw, ktére byly zar6wno kontynuacja najlepszych dokonan ar-
tystycznych, jak i rozwinieciem , nowych idei przyspieszonej modernizacji”
(okreslenie M. Janion), przez odrzucenie tradycyjnych wartosci narodowych,
a zwlaszcza dewaluacje dziedzictwa romantyczno-symbolicznego, budujace-
go poczucie tozsamosci kulturowej. Brak jednak jeszcze odpowiedniej per-
spektywy pozwalajacej okresli¢ aktualng kondycje teatru oraz obiektywnie
oceni¢, ktore ze zjawisk wspodlczesnego zycia teatralnego, rozwijajacego sie
na wielu plaszczyznach, zajma trwale miejsce w naszym dorobku kultural-
nym, zamanifestuja prawde naszych czaséow w jego podstawowym nurcie
zycia narodowego.

Przytoczone w tej czesci artykulu tradycje i fakty - oraz wiele innych, tu
pominietych, moze réwnie wymownych - sa i moga by¢ swiadectwem ciaglo-
Sci oraz trwatosci szczegdlnej funkcji (narzuconej przez historyczny los naro-
du), jaka teatr spelnial w walce o duchowe przetrwanie narodu, zachowanie
wlasnej narodowej tozsamosci i jednolitej wspélnoty kulturowej; w walce
rozgrywajacej sie w Polsce od korica XVIII wieku po transformacje ustrojowa
lat 90. XX wieku.

Oryginalne swoistosci
i unikatowe osobliwosci edukacji obywatelskiej przez teatr

Analizujac tradycje historyczne edukacji obywatelskiej przez teatr i pro-
bujac uchwyci¢ jej tozsamosé, musimy wydoby¢ elementy ciaglosci i trwa-
tosci, a takze odszukac¢ glebsza kulture wartosci tkwiacych w tej edukacii,
ksztattujacych $wiadomosé¢ narodowa, a wraz z nig poczucie odrebnosci

3 M. Janion, Projekt krytyki fantazmatycznej. Szkice o egzystencjach ludzi i duchéw, Warszawa
1991, s. 6.
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kulturowej. Kultura i teatr sa ze sobg écisle zwigzane; teatr nigdy nie istnial
poza kultura i mozna nawet powiedzie¢, ze wykluczona jest ewentualnosg,
by moégl on istnie¢ bez kultury; kultura wzbogaca teatr w jezyk i widzialne
formy, poprzez ktore sie on wyraza i porozumiewa z publicznoscig; z drugiej
jednak strony to teatr ma wplyw na kulture (np. Ateny przyznaly teatrowi,
centralne miejsce w kulturze antycznej). Zreszta, kazda wielka kultura naro-
dowa istniejaca we wspodlczesnym Swiecie posiada bogata tradycje teatralng
Z nig zwigzang; zatem nie jest mozliwe zrozumienie okreslonej kultury bez
zrozumienia teatru, ktory sie za nig kryje: ,(...) pozna¢ jaka$ kulture znaczy
poznac jej teatr - podkresla Franco Ruffini - ale droga do poznania teatru
wiedzie przez konteksty kultury”'*.

Czy nakreslone tradycje edukacji obywatelskiej przez jeden z nurtéw pol-
skiego teatru dadza sie sprowadzi¢ do wspdlnego mianownika, czy mozna
w nich odszuka¢ watki wspodlne, trwale niezmienniki, ktére wolno bedzie
okresli¢ mianem polskiego teatru dyskusji politycznej, troski obywatelskiej,
patriotycznej odpowiedzialnosci za losy kraju? Zastanawiajac sie nad cha-
rakterystyka tego nurtu teatru polskiego, nietatwo naturalnie o uogélnienia,
jednak narzuca sie cecha zasadnicza, wynikajaca z poczucia jego niewystar-
czalnosci, z koniecznosci przekraczania przez niego wiasnych ograniczen,
z wychylenia bardziej ku rzeczywistosci, zwlaszcza rzeczywistosci spoteczno
-politycznej, niz ku fikcji artystycznej. W swietle prowadzonych analiz teatr
edukacji obywatelskiej jawi sie jako instrument spotecznego dziatania, srodek
negacji rzeczywistosci zastanej i narzedzie interwencji politycznej czlowieka
oraz wyraz dazenia do zmiany istniejacego stanu rzeczy i do zainicjowania
nowego procesu przeksztalcery; teatr ten chce tworzy¢ zycie, przeksztalcac
$wiat, budowac¢ przysztos¢. Jest to cecha charakterystyczna polskiego teatru
obywatelskiego zakorzeniona w tradycji zycia duchowego narodu, jego da-
zenia do podmiotowosci, samorzadnosci; wynikajaca z podporzadkowania
sie koniecznosciom, jakie nasze dzieje narzucily sztuce, ale tez prowadzaca
ku swoistej jego ulomnosci, ku powstawaniu czego$, co mozna by nazwac
teatrem nieteatralnym badz nadteatralnym.

Doswiadczenia zycia duchowego narodu uksztalttowaly w nim pewien
system wartosci, z jednej strony majacy wiele cech wspoélnych z wartosciami
narodéw zachodniego kregu kulturowego, $wiadczacych o ciggtosci kultury
polskiej i jej europejskich korzeniach, z drugiej za$ charakteryzujacy sie wta-
Sciwosciami odrebnymi i specyficznymi. Réwniez recepcja importowanych,
zachodnioeuropejskich form dramatycznych - zwlaszcza francuskich i wio-
skich - nie polegata na biernym przyswajaniu obcych zdobyczy; ulegaly one
u nas przeksztalceniom powodowanym w pierwszym rzedzie specyficznymi

1 Pod. za: I. Stawinska, Teatr w refleksji wspotczesnej, Krakow 1990, s. 257.
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uwarunkowaniami narodowymi i politycznymi oraz cigzeniem dotychczaso-
wej tradycji miejscowej”. Polski teatr mial - mimo otwartosci na prady arty-
styczne Europy Zachodniej - swoisty styl i koloryt, obecny niemal przez kilka
wiekéw, od okresu stanistawowskiego, mocno nasyconego dydaktyzmem
politycznym, a nawet , ztotego wieku” kultury polskiej, ze szczegélnym spo-
tegowaniem zywotnosci w XIX wieku, a koriczac na okresie stanu wojennego
i nastepujacym po nim ostatnim okresie realnego socjalizmu. Jego ciag roz-
wojowy tworzy pierwsza oryginalna polska tragedia renesansowa, moralna
i polityczna, potem misja o$wieceniowego teatru publicznego jako trybuny
polityczno-obywatelskiej (az do utraty niepodlegltosci), a nastepnie arcydra-
mat romantyczno-symboliczny i jego swoiste przedtuzenie w okresie moder-
nizmu; wreszcie teatr monumentalny Drugiej Rzeczypospolitej, fundament
kultury teatralnej w naszym kraju, budujacej poczucie tozsamosci narodowej
i kulturowej. Od Odprawy postow greckich, poprzez Powrot posta, Krakowiakéw
i gorali, a nastepnie Dziady, Kordiana, Fantazego, Samuela Zborowskiego, Nieboskg
Komedig, Irydiona, Wesele, Noc Listopadowaq, Wyzwolenie, Roze, Sutkowskiego, Ter-
mopile polskie, az po Szewcéw, Slub, Tango, Kartoteke ciagnie sie ta linia dramatu
wielkiej misji narodowej, polskich rozmy$lari o wolnosci, ojczyZnie i niepod-
legtosci®.

Prestiz nurtu teatru obywatelsko-moralnego budowali wielcy twoércy na-
szej kultury (Kochanowski, Niemcewicz, Mickiewicz, Stowacki, Krasinski,
Norwid, Wyspianski, Micifiski, Zeromski, Gombrowicz, Mrozek, Rézewicz
i inni) oraz naszego teatru (Bogustawski, Wyspianski, Schiller, Osterwa, Ho-
rzyca, Swinarski, Grotowski i inni); budowali poprzez swoje dziela, ale tez
projekty i wizje roli oraz miejsca teatru w zyciu spotecznym i politycznym
oraz duchowym i religijnym; wizje ktére rozbudowywano w szczegotach
i traktowano z taka powaga, jakby byly juz one biezaca rzeczywistoscig".
Sposréd wielu wybitnych osobowosci artystycznych twoércami niemajacymi
sobie rownych w omawianym nurcie teatru byli: Bogustawski, Wyspianski,
Schiller, Grotowski i Kantor; ich dziatalnos¢ wytyczata szlaki odnowy teatru,
wyrazala ogélnonarodowe dazenia oraz spajala polski i europejski sposob
mys$lenia o sztuce.

W koncepcji i praktyce artystycznej nurtu teatru obywatelsko-moralnego
role wartosci nadrzednych, decydujacych o jego trwatosci i cigglosci, pelnity
wartoéci pozaartystyczne, spoleczne i moralne, a zwlaszcza zwigzane z do-
brem wspolnym narodu i celami do ktérych on dazyt, natomiast estetyczne

> Z. Raszewski, Krétka historia teatru polskiego, Warszawa 1990.

% Por. 1. Stawiriska, Rodzime tradycje w dramaturgii polskiej, [w:] Wkiad Polakow do kultury
Swiata, red. M.A. Krapiec, P. Taras, J. Turowski, Lublin 1976, s. 605-618.

7 E. Udalska, Wielkie utopie we wspotczesnym teatrze polskim. Kilka uwag wstepnych, [w:]
Utopie w jezykach, literaturze i kulturze Stowian, tom 3, red. B. Tokarz, Katowice 1997, s. 105-118.
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walory formy teatralnej byty wobec nich stuzebne i im podporzadkowane.
Nurt ten byl swoistym zapisem loséw dziejowych i przeobrazer polskie-
go narodu, wyrazicielem jego dazeri i najwyzszych idealéw, istotnym ani-
matorem energii spolecznej, swoistym nauczycielem patriotyzmu, trybung
wzglednie wolnej mysli, sumieniem oceniajagcym popelniane bledy, ale tez
zrédlem nadziei i pokrzepienia w dramatycznych warunkach historycznych
(wojny, zabory, powstania, prze§ladowania, ucisk cenzury, okupacja, trans-
formacje itd.). W omawianym nurcie teatru zapisane jest

uniwersum polskosci, na ktére skladaja sie - jak to okresla Jan Prokop - wszelkie znaki
- symbole polskosci: bohaterowie i wzory zycia, wartosci i normy, archetypy i toposy,
mity i legendy, stereotypy i fantazmaty - wszystko to, z czego jestesmy dumni, ale i to,
co jest przedmiotem wstydu za ,winy ojcéw” i wlasne stabosci®®.

Stawiajac pytania zasadnicze dotyczace przyczyn utraty niepodleglosci,
sensu cierpier narodu i przyszlego wyzwolenia, teatr ten rozwijal wyobraz-
nie historyczng, to jest pamieé¢ i odczuwanie wspoélnych loséw dziejowych,
budzit sumienie i zbiorowa $wiadomos$¢ oraz wzmacnial odrebnos¢ i tozsa-
mo$¢ narodu jako kulturowej wspdlnoty.

Analiza edukacji obywatelskiej przez teatr w aspekcie poréwnawczym
wykazuje, ze trudno znalezé w Europie poza Polska tak silne powigzanie
dziejow kultury, zwlaszcza teatru z historiag narodu; innymi slowy - teatr
odpowiedzialnosci obywatelskiej nie tylko wywodzi swdéj program z dazen
ogo6lnonarodowych, ale tez jego Swietnos¢ chronologicznie zbiega si¢ z naj-
bardziej ozywionymi dazeniami narodowymi. To wlasnie nasze dramatycz-
ne doswiadczenia dziejowe i rozpamietywanie przeszltosci, by w ten sposéb
odnalez¢ korzenie wspodlczesnosci, najczesciej nadawaly cel i sens twoérczosci
dramatycznej i oddzialywaty nie tylko na teksty teatralne, ale i na sposéb ich
przedstawiania, srodki wyrazu artystycznego i odbioru spotecznego. Mozna
zatem dostrzec w nim wyjatkowo silng obecnosé¢ problematyki politycznej
wyplywajacej z koniecznosci reform ustrojowych panstwa oraz narodowej,
zwigzanej z walka o suwerennoé¢ kraju, a potem o utrzymanie i odzyska-
nie niepodleglosci, z pewnym odsunieciem na drugi plan probleméw ogdl-
no$wiatowo-pogladowych, ktére dominowaly we Francji, czy estetycznych
i religijnych, ktére z kolei nadawaty ton zyciu umystowemu w Niemczech®.
Charakteryzowany nurt nalezy traktowac jako fundamentalnie wazny dla
charakteru teatru polskiego, jako symboliczny skarbiec przestan, wzniostych
wzoréw, szczytnych idei, narodowych mitéw oraz alegorii polskosci, a takze
rezerwuar cytatow; jednoczesnie jako oryginalny wkiad w historie doktryn

8 7. Prokop, Uniwersum polskie: Literatura, wyobraznia zbiorowa, mity polityczne, Krakow
1993, s. 39.
" J.R. Brown (red.), Historia teatru, przekl. H. Baltyn-Karpiniska, Warszawa 1999.



172 Wiestaw Zardecki

teatralnych oraz miedzynarodowy ruch przemian i reform teatralnych mi-
nionych dwustu lat. W pierwiastku narodowym teatru obywatelsko-moral-
nego mozna upatrywaé zaréwno jego sile, jak i stabos¢, poniewaz wnosi on
inspiracje do tworczosci oraz nadaje jej niepowtarzalne i wlasne oblicze, ale
jednoczesnie czyni ja nieczytelna dla obcych odbiorcéw, utrudnia jej zwigzek
z teatrem $wiatowym oraz zazwyczaj grozi utratg estetycznych waloréw for-
my teatralnej.

Jakie beda dalsze dzieje teatru polskiego w ramach analizowanego kierun-
ku, nurtu, pradu; czy bedzie sie go taczy¢ z poprzednimi okresami i traktowac
jako swoiste dopelnienie jego misji obrony tozsamosci narodowej i kulturowej,
tym razem wobec zagrozerr wynikajacych z proceséw integracji i globalizacji
kultury, czy tez wlaénie od tamtych okreséw oddziela¢ - nietatwo naturalnie
o odpowiedz. Zbyt blisko dzi$ jeszcze jesteSmy tego okresu, by mozna bylo
sie zdoby¢ na bardziej wyczerpujace uogélnienie zaréwno jego jasno wyste-
pujacych drég, jak i wartosci trudniejszych do wydobycia i wlasciwej oceny,
tym bardziej ze nie stoi on pod znakiem przemoznego pradu umystowego,
nurtu ideowego, kierunku artystycznego - i jeszcze ich nie stworzyl. Jak
w kazdym okresie przemian artystycznych wystepuja w nim dwie sprzeczne
tendencje: kurczowego trzymania sie starych form wypowiedzi, doprowa-
dzonych zreszta czesto do perfekeji, i poszukiwania nowych drég, bardziej
przystajacych do wspoélczesnego odczuwania oraz od$wiezajacych sztuke po-
wiewem dotad nieznanych lub dawno zapomnianych pradéw. Wprawdzie
mozna odnie$¢ wrazenie wzajemnego wykluczania sie tych dwéch tendencii,
ale patrzac calosciowo, zauwaza sie, ze tendencje nowatorskie z jednej strony,
a spoteczne funkcje teatru z drugiej nie tylko sie¢ wzajemnie nie wykluczaja,
lecz przeciwnie - uzupelniaja, bowiem jedne wywoluja drugie; aktywnos¢
z jednej strony pociaga za soba aktywnos¢ w drugiej sferze.

W epoce jednoczenia si¢ Europy oraz globalnego pojmowania kultury
wielkim wyzwaniem dla polityki i edukacji jest waloryzacja naszego dzie-
dzictwa kulturowego pod katem wartosci, ktére wzmacniaja i wzbogacaja
naszg odrebnos¢ kulturowq, narodowa indywidualnos¢, atrakcyjnosé dla in-
nych narodéw z jednej strony, z drugiej - rozumnie otwieraja na nowe znaki
kultury srédziemnomorskiej i stymuluja myslenie w kategoriach wspolnoty
europejskiej. Dazenia integracyjne sprowadzaja sie do lepszego wzajemnego
porozumiewania si¢ poprzez podobienstwo elementow kultury i sztuki po-
szczegodlnych narodéw europejskich; wieksze zainteresowanie budza jednak
wartosci osobliwe poszczegélnych kultur, a z poznawania wzajemnych od-
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rebnosci kulturowych buduje sie czasem porozumienie wprawdzie trudniej-
sze, ale glebsze i trwalsze®.

Uwagi podsumowujace

Gléwnym celem prowadzonych w niniejszym artykule analiz bylo uje-
cie w caloé¢ syntetyczng problematyki rozwoju i odrebnosci edukacji oby-
watelskiej przez teatr polski w ten sposéb, aby mozna bylo zaznaczy¢ jej
najbardziej trwale tradycje oraz wydoby¢ z niej te wartosci, do ktérych na-
wigzywano i ktére chroniono, i rozwijano. Przeprowadzone badania wyka-
zaly istotng zbieznos¢ miedzy oferta edukacji obywatelskiej teatru polskiego,
czyli zawartym w nim potencjatem wartosci ukierunkowanych na wspélne
dobro spolecznosci panstwowej, a zapotrzebowaniem na edukacje obywa-
telska spoteczenstwa polskiego, to jest pobudzaniem partycypacji w zyciu
spoteczno-politycznym. W ciggu wiekéw historii teatr polski, jego nurt od-
powiedzialnosci obywatelskiej - jako najscislej spotecznie uwarunkowany -
odzwierciedlal w sposéb najbardziej bezposredni charakter narodu w okre-
slonym czasie, istotne problemy polityczne, przewazajace formy myslenia,
panujace doktryny ideologiczne, typowe style zycia, dominujace preferencje
estetyczne. Réwnoczesnie - jako interdyscyplinarna sztuka dzialajaca syner-
gicznie na publicznoé¢ - aktualizowat tradycyjne wartosci dziedzictwa kul-
turowego, stanowigce uniwersum kulturowe narodu oraz ujawniat elementy
korelujace ze wspodlczesnoscig, a takze podstawowe antynomie egzystencji
ludzkiej i konkretnego czasu historycznego, narodowo-spoleczne problemy
i konflikty.

Na podstawie zebranego materialu mozna stwierdzi¢, ze w wymiarze
spolecznym omawiany nurt teatru polskiego powigzany byl z Zyciem na-
rodu wielorako: jako wyraz istotnych probleméw politycznych, dokument
waznych wydarzen historycznych, kuznia patriotycznych postaw obywatel-
skich, instrument oddzialywania na opinie spoleczng, manifestacja swiado-
moéci narodowej, substytut zycia spolecznego, forma egzystencji narodowej.
Trudno znalezé w Europie przyklady teatru bardziej niz polski teatr edukacji
obywatelskiej zwigzanego z historig narodu, poszukujacego w przesziosci nie
tylko skarbnicy wartosci, ale takze inspiracji, a jeszcze czesciej moze wyja-
$nienia wspolczesnosci, a nawet ujawnienia zwigzku miedzy kultura a losa-
mi historycznymi i charakterem narodowym. Narodowe dzieje polskiej sceny
dostarczaja dowodéw, ze znaczenie sztuki scenicznej okreslane bylo realiza-
cja spotecznych powinnoéci, oporem przeciw publicznemu zniewoleniu, sku-

2 A. Zietek, Kultura w procesie globalizacji i integracji europejskiej, [w:] Wartosci uniwersalne
i odrebnosci narodowe tradycyjnych kultur europejskich, red. M. Marczuk, Lublin 2004, s. 24-33.
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tecznoscia pobudzania energii duchowej, stopniem zaangazowania w zycie
publiczne, zarem dyskusji probleméw nurtujacych spoleczeristwo, powaga
troski odpowiedzialnosci obywatelskiej za losy kraju. Problemy dotyczace
rozumienia wolnoéci jako celu dziatania, doswiadczenie kolejnych proéb jej
odzyskiwania i metod jej przyblizania, a takze poszukiwania odpowiedzi
na pytania: czym jest wolnos¢ dla konkretnego pokolenia i jak dgzenia do
odzyskania (lub zachowania) wolnosci ksztaltuja nasze aspiracje polityczne,
kulturowe, spoleczne - zachowuja znaczenie dla kolejnych pokolen?. Wia-
$nie specyficznosc¢ i unikalnosé oraz osobliwosé dziedzictwa polskiego teatru
edukacji obywatelskiej moze by¢ uznana za zrédlo inspiracji twérczych oraz
swoistych wartosci i wzoréw zycia, tak indywidualnego jak i zbiorowego,
a takze istotny element kulturowych tradycji, w ktérych wyrastaty kolejne
pokolenia i ktore stawaly sie czescia ich tozsamosci i identycznosci.

Zawarte w niniejszym artykule analizy nie daja pelnego obrazu teatru
wielkiej misji narodowej; zabraklo autorowi miejsca na glebsza interpreta-
¢je kluczowych zagadniert w szerszym kontekscie i w ukladzie odniesienia
do teatru europejskiego, jak rowniez na wymienienie cho¢by twércéw mniej
znanych, niekiedy wrecz zapomnianych, zastugujacych tu na przywolanie.
Catlosc¢ przedstawionych w tym artykule analiz, mimo niedoskonatosci syn-
tetycznego ujecia, pozwala - jak sadze - lepiej zrozumie¢ teatr polski w jego
wymiarze edukacji obywatelskiej; nie daje natomiast odpowiedzi na pyta-
nie, ktére wymaga zmudnych badan historyczno-pedagogicznych: czy teatr
spelnil swe zadanie na miare wiasnych mozliwosci i wymagan epoki. Nie
wdajac sie w ryzykowne uogodlnienia, mozna przyjaé, ze sity naszego teatru
w kulturze polskiej na przestrzeni dziejow okreslone byly stopniem jego za-
angazowania w zycie spoleczne i miara jego udzialu w programie edukacji
narodowej, ksztaltowaniu postaw obywatelskich i utrwalaniu wartosci ludz-
kich. Znaczenie teatru w edukacji obywatelskiej dorostej publicznosci nale-
zy mierzy¢ miarg bodaj najtrudniejszg - jego udzialem w naszych wiasnych
poszukiwaniach samookreslenia wobec narodu - jego przeszltosci, terazniej-
szosci i przyszlosci - a takze szczeg6lnym wyczuleniem sumienia moralne-
go i swiadomosci etycznej, tak bardzo potrzebnym w nawiagzaniu dialogu ze
wspolczesnoscia.
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Wstep

Prezentowany artykul zostal poswiecony jednemu z aspektéw marokani-
skiego dziecinstwa w ujeciu konstruktu spolecznego - marginalizacji w r6z-
nych jej aspektach jego zycia, bedacej zaréwno wynikiem uwarunkowan pier-
wotnych, jak i wtérnych. To przede wszystkim rodzina wptywa na biografie
kazdego dziecka i cho¢ reprodukcja 16l oraz statusu spotecznego nie jest ko-
niecznoscig, to inne scenariusze zycia dla dorastajgcych mlodych ludzi, na
przekér uwarunkowaniom, wymagaja determinacji i poSwiecenia zaréwno ze
strony rodziny, jak i ich samych. Podstawe analizy uwarunkowarn dziecifistwa
stanowia , druki zwarte” - przyklady prozy, raporty, artykuty oraz opracowa-
nia zamieszczone online, dotyczace posrednio i bezposrednio sytuacji dziecka
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w kulturze arabskiej i w Maroku. Poszczeg6lne kategorie tworza swoista, ptyn-
na mape wyzwan dla marokariskiego spoteczeristwa, rzadu i licznych, dobrze
w Maroku funkcjonujacych - zar6wno narodowych, jak i zagranicznych - or-
ganizacji pozarzadowych podejmujacych role, ktére w spoleczeristwach swiata
zachodniego sg zwykle zarezerwowane dla panstwa.

Wedlug najnowszych danych statystycznych, szacunkowa liczba ludnosci
Maroka wynosi obecnie 36 175 644 mieszkaricow?, w tym - jak podaje UNICEF
(dane dla 35 mln mieszkaricéw) - populacja dzieci w wieku od 0 do 17. roku zy-
cia stanowi jedng trzecig ogodlnej liczby ludnosci® Sa to dane oficjalne. W przy-
padku Maroka wszelkie dane statystyczne maja jednak charakter orientacyjny,
gdyz chociazby dzieci urodzone poza zwigzkami malzeriskimi i nieuznane
przez ojca znajduja sie poza tymi danymi i w zwigzku z tym sg , niewidzialne”
dla wiekszosci instytucji. Pomimo stopniowej poprawy sytuacji matek i dzieci
w Maroku nadal mozna odnotowa¢ znaczace dysproporcje pomiedzy statu-
sem rodzin najubozszych ekonomicznie a statusem tych uprzywilejowanych,
zamieszkujacych w dzielnicach willowych duzych miast.

Trzeba mie¢ réwniez na uwadze, ze rekonstrukcja wizji dzieciristwa
w wieloetnicznym, wielokulturowym i tym samym wielojezycznym kraju
(zob. E. Johnsson, 2018)?, jakim jest Maroko, bedzie zawsze uogélniona i jedno-
cze$nie subiektywna, stanowigca deskrypcje arbitralnie wybranych elemen-
tow tego konstruktu. Takie spojrzenie na warunkowane kulturowo zjawiska
i role spoleczne z pewnoscig pozwala na odczytanie jedynie dominujacych
tendengji i zaleznosci pomiedzy poszczeg6lnymi elementami danej struktury.
Ponadto, uptyw czasu okreéla zmiennos¢ powyzszych determinantéw. Indy-
widualne biografie beda wiec w mniejszym lub wiekszym stopniu wpisane
w tak naszkicowane ramy.

Losy dzieciece, cho¢ spolaryzowane w marokanskiej rzeczywistosci, moz-
na uja¢ we wspoélng narracje - obraz dziecifistwa w Maroku. Beztroskie dzie-
cinstwo - pelne rodzicielskiej miltosci, dobrobytu, z dostepem do edukacji
i zabawy - jest w tym kraju wciaz przywilejem, a nie rzeczywistoscia. Z jed-
nej strony tradycja, zarowno Amazigh*, arabska, jak i tradycja przekazywana

! Horloge de la population, Haut-Commissariat au Plan du Maroc. Centre National de Docu-
mentation, www.hcp.ma. [dostep: 10.02.2021].

% Les enfants au Maroc. Des progres et des défis, UNICEF; https://www.unicef.org/mo-
rocco/rapports/analyse-de-la-situation-des-enfants-au-maroc/les-enfants-au-maroc, [dostep:
10.02.2021].

3 Zob. E. Johnsson, Uwarunkowania spoteczne i jezykowe dla edukacji w Maroku, [w:] Eduka-
cja w warunkach globalnych i lokalnych. Konteksty i egzemplifikacje, red. A. Boron, A. Marikowska,
C. Czech-Wtodarczyk, P. Peret-Drazewska, Poznan 2018, s. 123-141.

* W tekscie bede uzywata terminu Amazigh (Imazighen 1.mn.) na okreslenie rdzennej lud-
nosci zamieszkujacej miedzy innymi Krélestwo Maroka, termin berber jest przez diaspore Imazi-
ghen odbierany jako pejoratywny.



Dzieciristwo w Maroku 179

z pokolenia na pokolenie w rodzinach mniejszosci etnicznych, oraz religia
(przede wszystkim islam), reguluja spoteczne postrzeganie i funkcjonowanie
dziecka w Maroku. Z drugiej strony, zmiennos¢ rzeczywistosci i globalizacja
wywieraja zaréwno pozytywny, jak i negatywny wptyw na marokariskie spo-
teczenistwo, powolnie zmieniajagc uwarunkowania nie tylko marokariskiego
dziecinstwa, ale i funkcjonowania wszystkich Marokaniczykoéw. Przyktadem
tych zmian moze by¢ chocby transformacja modelu marokanskiej rodziny
i zwigzane z tym procesem konsekwencje. Dzieciristwo z perspektywy so-
cjokulturowej stanowi wiec konstrukt wynikajacy z kontekstu kulturowego,
w jakim jest rekonstruowane, ze zmiennosci czasu’®, ale tez skutek zréznico-
wania uwarunkowan geograficznych, ktére w Maroku istotnie ksztaltuja jego
jakosé. Na przyklad, wysokie i trudno dostepne masywy goér Atlas regulu-
ja zycie mieszkaficow zgodnie z rytmem przyrody, dziecinstwo przebiega
w izolagcji i jest poswiecone gléwnie pracy na rzecz rodziny.

Diana Gittis (2008) podkre$la, iz , termin «dziecifistwo» posiada znaczenie
jedynie w binarnej relacji z dorosloscia i zawartej w niej idei o charakterze
uniwersalnym”®. Tak postawiona teza dotyczaca dziecifistwa moze wska-
zywac réwniez na relacyjny charakter umiejscowienia dziecka w strukturze
rodziny, co wydaje sie zasadne w odniesieniu do spoteczenstw charakteryzu-
jacych sie silnymi wieziami rodzinnymi i tradycyjnie pojmowanymi rolami
spotecznymi (w kontekécie danych uwarunkowan kulturowych). Historie
dzieci to historie ich matek i ich rodzin.

Dziecko w islamie

Pojmowanie istoty dziecifistwa oraz samego dziecka w historycznym uje-
ciu kontekstu religijnego i wptywu tego kontekstu - islamu, prawa islamu
(sharia’h), nauki prawa (fikh’) opartego na szariacie, kultury domu, oraz ich

> M.J. Kehily, Zrozumie¢ dzieciristwo: Wprowadzenie w kluczowe tematy i zagadnienia, [w:]
Wprowadzenie do badan nad dzieciistwem, red. M.]. Kehily, przekl. ks. M. Koscielniak, Krakéw
2008, s. 23.

¢ D. Gittis, Historia konstruktow dziecifistwa, [w:] Tamze, s. 46.

7 Figh, - prawo muzulmariskie (szari’atu) o charakterze religijnym, ale rowniez nauka
prawa, czes¢ teologii dotyczaca zycia religijnego, spotecznego i paristwowego. Podstawa dla
figh jest Koran, hadith (haddisy), sunna, kijas i idzma’ (Maty stownik kultury Swiata arabskiego, red.
J. Bielawski, Warszawa 1971). Jak podaje Encyklopedia Britannica, Figh oznacza w jez. arabskim
,zrozumienie” i w zakresie muzulmarnskiego prawodawstwa jest nauka ustalenia doktadnych
warunkéw szariatu, czyli prawa islamskiego, a zbiorowe zrédita muzulmariskiego prawo-
dawstwa sa okreslone jako usil al-figh. Prawo szariatu pochodzi od Boga i jest niezmienne, ale
figh jako ,ludzi wysilek poznania Shari‘'ah” moze ulega¢ zmianom i tym samym nie jest do-
skonaly (zob. Figh, [w:] Encyclopaedia Britannica, online, https:/ /www.britannica.com/topic/
figh, [dostep: 08.02.2021]).
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wplywu na ksztaltowanie sie dziecinistwa w przypadku wielokulturowego
i wieloetnicznego Maroka nie pozwala na postawienie spéjnych tez i wywie-
dzenie jednoznacznych wnioskéw. Definiowanie dziecifistwa w islamie jest
zazwyczaj oparte na zunifikowanej tradycji i tak potraktowanych ramach ak-
sjologicznych. W istocie, w zaleznosci (chociazby) od regionu sama interpre-
tacja prawa koranicznego w islamie sunnickim jest zré6znicowana i wywodzi
sie z czterech szkét ewoluujacych pomiedzy radykalizacja a modernizacja®.
Trudno zatem moéwi¢ o jednym wspoélnym portrecie islamskiego dziecka.
W Afryce Zachodniej, i tym samym w Maghrebie, dominuje szkota Maliki,
ktéra oprocz Koranu i Sunny uwzglednia zwyczaj (adat lub urf) i konsensus,
zgode (idZma) oraz dobro powszechne (istislah), a takze jest oparta na prakty-
kach mieszkanicow Medyny (idima ahl al madina)’, co moze warunkowac jej
bardziej liberalny charakter w stosunku do pozostatych trzech szkét. Praw-
no-religijna szkota Maliki wywodzi sie od jej zalozyciela, teologa i prawnika
Malika-ibn-Anasa (715-795 n.e.), ktéry opracowal Ksiege rownej sciezki' (Kitab
al-Muwatta), jedng z najwczesniej powstatych ksigg prawnych'.

Swiat muzutmariski sam w sobie jest zréznicowany. Cho¢ postaé¢ Proro-
ka Mahometa, $wieta ksiega islamu, Koran, i klasyczny jezyk arabski - jezyk
Koranu unifikuja spoleczenistwo oraz kulture Bliskiego Wschodu, Maghre-
bu i Azji, to juz praktyki i interpretacja Koranu oraz pochodzenie kulturowe
i etniczne poszczegélnych nacji zdecydowanie wykazuja znaczace réznice.
Pierwsza z nich jest podzial na islam szyicki i sunnicki, kolejng réznica sa
wyodrebnione, poszczegélne szkoly prawoznawstwa. Rodzi sie wiec w tym
miejscu pytanie dotyczace deskrypcji konstruktéw spotecznych w islamie
oraz ich natury, w tym wizji dziecifistwa w islamie. Ewa Machut-Mendecka
wskazuje na fakt, iz

przez wieki kultura arabsko-muzulmanska zachowata swoja tozsamos¢, chociaz nie
byta jednolita i stanowita wielki konglomerat wzoréw, nawet za Umajjadéw czy Ab-
basydow, kiedy stanowila sp6jna catos¢™.

Tym samym, mimo zréznicowania tozsamosciowego Marokanczykow,
suma codziennych rytualéw rysuje uogoélniony model marokanskiej rodziny.
Ten dylemat, powigzania deskrypcji rzeczywistosci z proba ujecia wszelkich
tendencji determinowanych przez islam na danym terytorium, wydaje sie
najtrudniejszy do rozstrzygniecia i tym samym wymusza traktowanie religii

8 A. Asadulla, Islam Vs. West: Fact or Fiction? A brief historical, political, theological, philosoph-
ical and psychological perspective, Bloomington 2008, s. 30.
° J. Danecki, Podstawowe wiadomosci o islamie, Warszawa 2007, s. 213-214.
10 Janusz Danecki ttumaczy termin Al - Muwatta jako Udeptana Sciezka. (zob. tamze, s. 214).
- Malik ibn Anas, [w:] Maty stownik kultury swiata arabskiego, s. 327.
2 E. Machut-Mendecka, Swiat tradycji arabskiej, Warszawa 2005, s. 133.
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jako mimo wszystko jakosci ewoluujacej i réznicujacej. Dodatkowa trudnosc¢
powoduja bardzo nieliczne Zrédta méwigce o istocie pojmowania dzieciristwa
w islamie. Odnosza sie one raczej do zalozenn ogdlnych; niz sa poswiecone
analizom dotyczacym poszczegélnych regionéw czy krajow Swiata islamu,
niekoniecznie krajow arabskich. Dzieci arabskie sg charakteryzowane jako te
zyjace zgodnie ze wzorami wychowania preferowanymi przez ich kolektyw-
ne, patriarchalne rodziny w $wiecie tradycji beduiriskiej, arabskiej i od XIX
stulecia w zderzeniu z globalizacja®. Ten ostatni czynnik wptywa na zdecy-
dowana akceleracje zmian zaréwno odnoszacych sie do systemu wartosci, jak
i relacji interpersonalnych.

Islam (...) plemiennemu kolektywizmowi przeciwstawil indywidualizm (...), starat
sie¢ wyzwoli¢ jednostke spod bezwzglednej hegemonii wspoélnoty (...), zgodnie z Ko-
ranem wszyscy ludzie s réwni, nie wylaczajac kobiet i mezczyzn. (...) Niemniej jed-
nak patriarchat nie upadl z dnia na dzien, islam kontynuowal tradycje judeochrze-
Scijariska (...). Znalazl swo6j wyraz w treSciach Koranu, ich odbiciem jest tez prawo
zwyczajowe - urf - i kultura ludowa™.

Do dzi$ pozycja kobiety w spoleczenistwie muzulmarskim, jej prawa
i obowiazki sa sprawa dyskusyjna, tak samo jak wychowanie dzieci. W Ma-
roku natomiast wiele rodzin Amazigh kultywuje tradycje i obyczaje plemien-
ne pochodzace sprzed VII wieku, sprzed okresu najazdu Araboéw na obszary
Afryki Péinocnej, co znaczaco wplywa na traktowanie kobiet i styl wychowa-
nia potomstwa.

Maroko na mapie krajow muzulmarnskich jest przypadkiem szczegdélnym
jeszcze z innego powodu. Marokanczyk Tahar Ben Jelloun' wskazuje na jego
dwoisto$¢, mieszczacy sie pomiedzy tradycja a nowoczesnoécig. Znajduje to
wyraz w spolecznym uznaniu egalitarnego statusu kobiet, ktore z jednej stro-
ny walcza o swoje prawa, a z drugiej , broniag dyskursu fundamentalistéw
islamskich i dobrze si¢ w nim odnajduja”, wspierajac miedzy innymi jego
perswazyjny wymiar'®. Zapewne wiele czynnikéw wplywa na tak zacho-
wawcze postawy kobiet w nadal warunkowanym silnie przez tradycje spole-
czenstwie. Jeszcze w 1972 roku Driss Chraibi’” w swojej ksigzce La Civilisation,

13 Zob. E. Machut-Mendecka, By¢ dzieckiem arabskim, [w:] Dziecko w oriencie, red. D. Chmie-
lowska, B. Grabowska, E. Machut-Mendecka, Warszawa 2013, s. 57-58.

4 Tamze, s. 59-60.

> Tahar Ben Jelloun, ur. 01.12.1947 r. w Fezie (Maroko) - jeden z najwybitniejszych wspot-
czesnych pisarzy, nowelistow pochodzenia marokanskiego tworzacych po francusku. Obecnie
mieszka w Paryzu.

16 T. Ben Jelloun, Co to jest islam?, Krakéw 2018, s. 209-210.

7 Driss Chraibi, ur. 15.07.1926 r. w El Jadida (Maroko), zm. 01.04. 2007 r. w Drome we Francji
- nowelista pochodzenia marokariskiego piszacy po francusku. W swojej twoérczosci podejmo-
wal tematy o charakterze autobiograficznym, zwigzane z kolonializmem, zderzeniem cywilizacji
arabskiej i zachodniej (francuskiej), imigracja, depresja, czy sytuacja kobiet (zob. m.in. CBC Arts,
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ma Meére!... (wyd. polskie - Przebudz si¢, matko! = z 2007 r.) nastepujaco portre-
towat marokariskg kobiete i matke:

Jej zycie bylo jak ukladanka. Swéj Swiat wewnetrzny prébowata dopasowaé do zycia
w spoleczenstwie, ktére bezwzglednie wymagato od niej wypelniania roli matki i zony.
Bez trudu przyswajata wszystko, co bylo na miare jej mozliwosci, co mogta poczué, zo-
baczy¢, ustyszeé, posmakowac i pokochaé. Odrzucala natomiast wszystko to, co w ota-
czajacym $wiecie zakldcato jej wrazliwos¢. (...) Rytm jej zycia byt powolny, bardzo po-
wolny, bo byt to rytm natury. Wszelkie przys$pieszenie zycia lub historii kazato jej sie
wycofaé, cho¢ czesto wiele spraw bezposrednio jej nie dotyczylo, nie byta im podpo-
rzadkowana, poniewaz nie byla w nie wliczona. Dorastanie dzieci, zetknigcie z nowymi
zdobyczami cywilizacji czy jakie$ nieoczekiwane zdarzenie w jej otoczeniu, to byto to, co
dotyczyto jej Swiata w sposob bezposredni i umiata sobie z tym poradzic (...)".

Tahar Ben Jelloun koriczy swéj wywod stwierdzeniem, iz ,Maroko za-
wsze byto krajem umiaru”, postulujac zdecydowanie rozdziat sfery publicz-
nej od prywatnej, gdyz

w przeciwnym wypadku przekazemy naszym dzieciom zle nawyki i zamkniemy
je w patologicznym i zacofanym, mrocznym i pogmatwanym S$wiecie, gdzie jedyne
drzwi beda prowadzi¢ do przemocy™.

Prze$wiadczenie, ze brak narzedzi spotecznych i niewydolnoé¢ samych
rodzin skazuje wiele dzieci w Maroku na zycie na ulicy znajdzie swoje po-
twierdzenie w dalszej czesci tekstu.

Marokanska rodzina

Badacz izraelski Avner Gil’adi w pracy Children of Islam: concepts of childho-
od in medieval Muslim society z 1992 roku (Dzieci Islamu: koncepcja dziecinistwa
w Sredniowiecznym spoteczenistwie muzutmanskim) rekonstruuje postawe wobec
dziecka w islamie okresu sredniowiecza jako generalnie ambiwalentnga, jed-
nak zdecydowanie faworyzujaca pte¢ meska. Jak podaje dalej Hugh Cunning-
ham, recenzujac ksiazke Gil’adi’ego:

Islam zaréwno zachecat rodzicéw, by cenili dzieci, a jednoczesnie odradzal nadmierna
milosé. (...) Dziecifistwo zostalo uznane za odrebny stan w $redniowiecznym islamie
i bylo postrzegane jako wazne w formowaniu zycia dorostego®.

Moroccan-French novelist Driss Chraibi dies, 02.04.2007 r. online; https:/ /www.cbc.ca/news/enter-
tainment/ moroccan-french-novelist-driss-chraibi-dies-1.665040, [dostep: 08.02.2021].)

8 D. Chraibi, Obudz si¢ matko!, przekt. M. Cywinska, R. Abou-Hilal, Warszawa 2007, s. 41.

19 T. Ben Jelloun, Co to jest islam?, s. 212.

2 H. Cunningham, Avner Gil’adi: Children of Islam: concepts of childhood in medieval Mus-
lim society. (St Antony’s/Macmillan Series.) xii, 176 pp. Basingstoke and London: Macmillan Ac-
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E. Machut-Mendecka wskazuje natomiast, ze to wiasnie islam, w przeci-
na Bliskim Wschodzie, zakazal okrutnych praktyk zabijania dziewczynek
oraz nakazal rodzicom, a zwlaszcza ojcom, ,starannie wychowywa¢ cor-
ki, dawa¢ im wyksztalcenie nie gorsze niz wtasne”?. Ojciec w patriarchal-
nej strukturze zapewnia byt, opiekuje sie rodzing, niekiedy przeksztalcajac
opieke we wladanie, jednak to pozycja kobiety jako matki mlodego muzut-
manina jest wysoka, a macierzynstwo stanowi w islamie niepodwazalng
wartosé?.

Jeszcze na poczatku XX wieku, w czasach protektoratu francuskiego, ma-
rokanska tradycyjna patriarchalna rodzina funkcjonowala czesto w formie
rodzinnego haremu. Taka wizja rodziny zostala przedstawiona w ksiazce Fa-
timy Mernissi® zatytutowanej Dzieciristwo w haremie. Sny o wolnosci. Autorka,
socjolozka, pisarka i przede wszystkim feministka, poswiecila te prace ko-
bietom, kreslac jednoczesnie studium marokanskiej kultury i spoteczenistwa,
a prowadzac narracje z pozycji dziecka - réwniez dziecifistwa, ktére, jak pi-
sze, bylo mimo wyznaczonych granic - hudud*, szczesliwe. Autorka ksigzki
jako jej narratorka w rozmowie z kuzynem Samirem rozwaza istote haremu
jako miejsca, idei hudud oraz prawdy. ,Edukacja to znajomos¢ hudud, swie-
tych granic. (...) Dla dziecka respektowanie hudud to bycie postusznym”?.
Wychowanie bylo wiec stawianiem sztywnych granic, a powinnoscig dziecka
ich respektowanie.

W literaturze marokarskiej przedstawione sa tez opisy dziecifistwa prze-
zywanego w okresie kolonialnym Maroka - pelne cierpienia, zmagan z co-
dziennoscia i walki o przetrwanie w dostownym znaczeniu. Przykladem li-

ademic and Professional Ltd., 1992, Bulletin of the School of Oriental and African Studies,
February 1994, 57, 1, s. 232-233; https:/ / doi.org/10.1017/50041977X00028305,0online, Cambridge
University Press: 05 February 2009.

2 E. Machut-Mendecka, By¢ dzieckiem, s. 59.

2 Tamze, s. 62.

» Fatima Mernissi, ur. 27.09.1940 r., zm. 30.11. 2015 r. - socjolozka, pisarka i marokariska
feministka ,jest uwazana za jedng z gtéwnych postaci mysli feministycznej zaréwno w Maroku,
jak i ogolnie w spoteczenistwie muzulmariskim”, jej tworczos¢ literacka portretuje glownie kul-
ture Maroka w okresie kolonializmu, role i miejsce kobiety w spoleczeristwie marokariskim, gra-
nice miedzy sferg prywatna a publiczna, miedzy tradycja a modernizmem, zob. m.in. R. Rhouni,
Secular and Islamic Feminist Critiques in the Work of Fatima Mernissi, Series: Women and Gender:
The Middle East and the Islamic World, 2009, 9; https:/ /brill.com/view/title/15825, [dostep:
02.02.2021].

% Termin arabski hudud (. poj. hadd ) znaczy dostownie , granice” (ang. boundries, limits),
w islamskim prawodawstwie karnym oznacza ,z gory ustalone kary” za czyny wymienione
w Koranie jako zabronione dla muzulmanina, np.: rozpusta, cudzoléstwo, konsumpcja alkoho-
lu, czy kradziez; zob. A. Fraser Fujinga, Islamic Law in Post-Revolutionary Iran, [w:] The Oxford
Handbook of Islamic Law, red. M.E. Anver, A. Rumee, Oxford 2018, s. 618.

» F. Mernissi, Dziecifistwo w haremie. Sny o wolnosci, przekl. E. Skweres, Warszawa 2001, s. 11.



184 Ewa Johnsson

teratury tego typu jest autobiograficzna proza Muhammada Szukri*® Al-khobz
Al-Hafi (fr. Le Pain nu), obnazajaca codzienno$¢ zycia dziecka z najubozszej,
licznej, dysfunkcyjnej rodziny z brutalnym ojcem, ktére podejmuje sie kazdej
pracy, by przezy¢ w najciezszych warunkach, wéréd wykluczonych i wyrzu-
conych poza nawias spoleczeristwa. Los wynagradza Szukri jego determina-
cje i w finale zostaje pisarzem, jednak wiele marokanskich dzieciecych bio-
grafii nawet i wspoélcze$nie naznaczonych jest w ten - rzutujacy na cate zycie
- sposob. Negatywne zjawiska, ktére w innych spoteczenistwach sg zaledwie
incydentalne lub marginalne, w spoleczenistwie marokariskim sa nadal silnie
obecne.

Wspoélczesnie, w opinii Paoli Gandolfi, rodziny Maghrebu podlegaja prze-
obrazeniom - od tradycyjnego modelu ,rodziny arabskiej” oraz , spoleczen-
stwa islamskiego” do (jak sama badaczka podkresla) ,rodzin catkiem dalekich
od tych modeli”?. Indywidualne trajektorie rozwoju marokariskiej rodziny,
warunkowane kulturowo, ale i poddane silom postepu, réznicuja te modele
w strone rodziny nuklearnej®. Tradycyjnie rodzina jest ,podstawowa instytu-
ja spoleczna w marokanskim spoteczeristwie”, stanowi takze nosnik tradycji
i miejsce troski oraz opieki nad jej czlonkami®, jak tez , podstawowq instytucje
porzadku spolecznego” (institution de base de I'ordre social), ktéra w czasach kry-
zysu powinna by¢ gwarantem wartoéci, gtéwnie solidarnosci®.

Modele marokariskiej rodziny sa obecnie wynikiem wielowiekowego da-
zenia do postepu w stylu zachodnim i walki o réwnouprawnienie. Jak dodaje
Gandolfi, zmianie ulegla gtéwnie struktura rodziny i relacje pomiedzy po-
szczegdlnymi jej cztonkami na tle ewoluujacego systemu wartosci, stopnia
partycypacji ze wzgledu na ptec i urbanizacji widocznej gléwnie w miastach™.

Naczelnym hastem w Maroku jest ,modernizacja” - obecna w kazdym
obszarze zycia. W tym kraju

wiekszos¢ dyskurséw politycznych, a takze dyskurséw w mediach i spoteczenistwie
obywatelskim opiera sie na idei , postepu” wraz z ideami demokratyzacji, réwnosci,
edukacji i dobrego zarzadzania®.

% Zob. E. Machut-Mendecka, By¢ dzieckiem, s. 72.

¥ P. Gandolfi, Multiple families in changing societies in the Maghreb: The case of Morocco, DIFI
Family Research and Proceedings, 2015, 7; http:/ /dx.doi.org/10.5339/ difi.2015.7, s. 1.

% E. Machud-Mendecka, Byc¢ dzieckiem, s. 77.

# Morocco. Situation of Unaccompanied Minors. Report 2/2017, Report based on interviews in
Morocco, 9 to 18 October 2016, Copenhagen 2017, s. 10.

3% Démographie: famille au maroc: les réseaux de la solidarité familiale, Famille au Maroc: les ré-
seaux de la solidarité familiale. Avant-propos, 16/03/2011, Haut-Commissariat au Plan du Maroc,
Centre National de Documentation, 2011. s.2. https:/ /www.hcp.ma/downloads/Demographie
-Famille-au-Maroc-les-reseaux-de-la-solidarite-familiale_t13086.html, [dostep: 29.11.2019].

31 P. Gandolfi, Multiple families in changing societies, s. 1.

3 Tamze.
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W popierajacym droge reform modernizacyjnych dyskursie wladcy Ma-
roka, kr6la Muhammada VI, postep jest utozsamiany miedzy innymi ze spo-
teczenistwem obywatelskim, rozumianym przez pryzmat ,, odpowiedzialnego
obywatelstwa”®. Mimo wielostronnych dziataii podejmowanych na rzecz
owego postepu, dysproporcje, przede wszystkim ekonomiczne, ale tez kul-
turowe, pomiedzy marokariska wsia a miastem nadal wydaja sie znaczace.

Raport opracowany przez marokarski Wysoki Komisariat ds. Planowa-
nia, zatytulowany Société, famille, femmes et jeunes, 50 ans de développement
humain et perspectives (Spoleczeristwo, rodzina, kobiety i miodziez, 50 lat rozwoju
cztowieka i perspektywy), zwraca uwage na wartosci solidarnoéci, ktére byly
tradycyjnie obecne w marokariskim spoleczeristwie i marokariskiej rodzinie:

Spoteczenistwo marokarskie doswiadczylo tradycyjnych form solidarnosci spotecz-
nej, zbiorowej lub rodzinnej, ktére funkcjonowaly jako mechanizmy samopomocy
i fagodzenia napie¢ spotecznych. To solidarnos¢ istniala na poziomie rodziny poprzez
wsparcie dla czlonkéw rodziny, wsparcie ze strony rodziny dla osob starszych, roz-
wiedzionych kobiet lub wdéw i rodzicéw bez zasobé6w materialnych. Rodzina zapew-
nita wszystkie funkcje dla jednostki: edukacyjna, ekonomiczna i opieke w przypadku
chorob™.

Taki model rodziny obowiazuje w spoteczenistwach, w ktérych relacje
miedzyludzkie przewazaja nad relacjami instytucjonalnymi, jak ma to miej-
sce w kulturach §wiata zachodniego®. Wedtug 97% respondentéw bioracych
udzial w badaniach przeprowadzonych na potrzeby raportu dotyczacego
wartosci kultywowanych w spoteczenistwie marokanskim, przygotowanego
przez zesp6l pod kierunkiem Hassana Rachika, dziecko jest zobowigzane do
opieki nad rodzicami w momencie osiggniecia przez nich starosci. Tylko 2%
badanych wskazalo instytucje paristwowe i organizacje pozarzadowe jako te,
ktére moga , konkurowac z rodzing” w tym zakresie®. Wydaje sie wiec, ze
niezaleznie od kultury domu rodzinnego - zgodnej z kultura dominujaca lub
nie - zycie marokanskiego dziecka naznaczone jest Swiadomoscig konieczno-
Sci partycypowania w opiece nad rodzicami i ponoszenia wszelkich kosztow
z nig zwiazanych, niezaleznie od wlasnego statusu rodzinnego czy material-
nego w przysztosci. Jednoczesnie, zamieszczona w 2012 roku na stronach
»,L'Economiste” analiza modelu wspélczesnej marokariskiej rodziny wskazu-

¥ Tamze.

% R. Bourqia i in., Société, famille, femmes et jeunes, 50 ans de développement humain et per-
spectives, Cinquantenaire de I'Indépendance du Royaume du Maroc, 2005/2614, Royaume du
Marog, s. 25.

% H. Rachik i in., Rapport de synthése de I'enquéte nationale sur les valeurs, 50 ans de dévelop-
pement humain et perspectives, Cinquantenaire de 1'Indépendance du Royaume du Maroc, 2004,
2005/2602, Royaume du Marog, s. 18.

% Tamze.
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je na ewolucje w strone mniejszej dzietnosci. Wzrasta tez liczba choréb prze-
wleklych w rodzinach”. Tym samym, koniecznos¢ opieki nad starzejacymi sie
rodzicami dotyczy coraz mniejszej liczby dzieci w rodzinach, coraz bardziej
je obciazajac. Kolejnymi istotnymi czynnikami wplywajacym na funkcjono-
wanie marokariskiej rodziny sa jej rozpad i coraz liczniejsze rozwody. Zda-
niem Yasminy El Fethouni i Nicolasa Hamelina, to wlaénie rozwody sa jedna
z najczesciej obserwowanych zmian we wspoélczesnym spoleczeristwie maro-
kariskim. Autorzy, powolujac sie na opracowanie Shikhaniego z 2010 roku,
wskazuja, ze wzrost ten nastapit az o 13%%*.

Kodeks rodzinny

Lustrem zmian dotyczacych kierunku modernizacji marokariskiej ro-
dziny, systemu wartosci, zabezpieczenia praw kobiet i dzieci jest tamtejszy
kodeks rodzinny, potocznie zwany Mudawwana (w jez. arabskim Mudawwa-
nat al-Usra al-Maghribiyya), wypracowany po raz pierwszy przez Salafitow
w 1958 roku, dwa lata po uzyskaniu niepodleglosci przez Maroko. Z pewno-
Scig do dzi$ kodeks ten pozostalby w niezmienionej wersji, a uwarunkowania
spoleczno-religijne dla marokariskiego dziecinistwa bylyby inne, gdyby nie
walka marokarnskich kobiet zrzeszonych w ruchach feministycznych o bar-
dziej liberalne prawa dla siebie i rodziny®. Wedlug marokariskiej badaczki
literatury, jezyka i feminizmu Fatimy Sadiqi, ruch feministyczny w Maroku
zapoczatkowalo Stowarzyszenie Siéstr Czystosci, zadajac w 1946 roku znie-
sienia poligamii, petnych i réwnych praw politycznych oraz wzrostu widocz-
nosci kobiet w sferze publicznej. Uchwalony w 1957 roku kodeks Mudawwana
nie spelniat oczekiwan kobiet, gdyz podstawa jego stworzenia byto islamskie
orzecznictwo szkoty Maliki, cho¢ kodeks karny, jak i konstytucja powstaty
wowczas na podstawie prawa cywilnego®. W ciggu kolejnych lat, pod na-
ciskiem wspomnianych ruchéw feministycznych, kodeks rodzinny przecho-
dzit kolejne modyfikacje. W 1999 roku na tron wstapil krol Muhammad VI

7 Analyse. Ces nouveaux profils de la famille marocaine: Moins d’enfants, plus de maladies chro-
niques, L'Economiste, Edition N°:3756 Le 05/04/2012, online; https:/ /www.leconomiste.com/
article/893043-ces-nouveaux-profils-de-la-famille-marocaine-moins-d-enfants-plus-de-mala-
dies-chroniq, [dostep: 29.11.2019].

%Y. El Fethouni, N. Hamelin, The Effect of Media and Economics on The Change of Di-
vorce rate in Morocco, International Journal of Academic Research and Reflection, 2016, 4, 3.
online, s. 20; https:/ /www.idpublications.org/wp-content/uploads/2016/03 /Full-Paper-THE-
EFFECT-OF-MEDIA-AND-ECONOMICS-ON-THE-CHANGE-OF-DIVORCE-
RATE-IN-MOROCCO.pdf, [dostep: 10.02.2021].

¥ P. Gandolfi, Multiple families in changing societies, s. 2.

% F. Sadiqi, Morocco, [w:] S. Kelly, J. Breslin, Women’s Rights in the Middle East and North
Africa: Progress Amid Resistance, New York 2010, s. 311.
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i dwa lata pdzZniej utworzyl! komisje majacq zreformowac kodeks. Ostateczny
ksztatt dokumentu zostat zatwierdzony w 2003 roku i wprowadzony w zycie
3 lutego 2004 roku*. Zmiany zawarte w kodeksie dotyczyly

(...) prawa do samoopieki, prawa do rozwodu i prawa do opieki nad dzieckiem. [Ko-
deks - E.J.] natozy! tez nowe ograniczenia dotyczace poligamii, podniést legalny wiek
malzenstwa z 15 do 18 roku zycia oraz zakwalifikowal molestowanie seksualne jako
podlegajace karze prawnej. Nie zniesiono jednak catkowicie poligamii, jednostronne-
go odrzucenia zony przez meza, rozwodu, separacji przez kompensate (khula)** lub
dyskryminacji w regutach dziedziczenia®.

Sadiqi dodaje réwniez, iz

kobiety maja teraz wiecej swobody w podrézowaniu, w uzyskaniu zatrudnienia,
w podejmowaniu edukacji, [doswiadczaja - E.J.] wiekszej réownosci w domu i wiek-
szej swobody negocjacji swoich praw matzenskich. Sg liderkami przedsiewzieé¢ bizne-
sowych i awansujg na wyzsze szczeble edukagji. Istotny postep réwniez dokonat sie
w obszarze ochrony kobiet przed przemoca domowa oraz w kwestii ich wsparcia*.

Mudawwana wplynela wiec réwniez posrednio na losy marokariskich
dzieci, gwarantujac lepsze warunki funkcjonowania spotecznego ich matkom
w strukturze rodziny oraz na rynku pracy.

Dzieciece malzenistwa

Jak juz wspomniano, nowelizacja kodeksu rodzinnego Mudawwana pole-
gata miedzy innymi na podwyzszeniu wieku legalnego zawarcia malzeristwa
z 15 do 18 roku zycia. Mimo wprowadzenia powyzszych zabezpieczen legisla-
cyjnych, liczba matzZeristw nieletnich w Maroku wzrasta i najdotkliwsze kon-
sekwencje tego trendu ponosza dziewczeta. Jak podaja oficjalne raporty*®, do-

# Zob. tamze oraz Mudawwanat al-Usra al-Maghribiyya-Wizarat al-’Adl wa al-Hurriyat-
Al-Mumlaka Al-Maghribiyya/ Code de la Famille-Ministe're de la Justice et des Libertes—-Royaume du
Maroc-Dahir n. 1-04-22 du 12 Hija 1424 (3 Fevrier 2004) portant promulgation de la Loi n. 70-
03 portant Code de la Famille.

# Khula, Khul” - jest to jedna z form rozwodu wsréd akceptowanych w islamskim prawo-
dawstwie, ktéra polega na zgodzie meza na rozw6d w zamian za kompensate, zazwyczaj fi-
nansowa, ze strony zony. Istnieja znaczace réznice pomiedzy rozumieniem khul'w interpretacji
jurysprudencji szkoty Hanafi (np. w Egipcie) a interpretacji wedtug jurysprudencji szkoly Ma-
liki w Maroku; szerzej zob. N. Sonneveld, Divorce Reform in Egypt and Morocco: Men and Women
Navigating Rights and Duties, Islamic Law and Society, 2019, 26, s. 149-178.

# F. Sadiqi, Morocco, s. 312-313.

# Tamze, s. 3-4.

# Raport UNICEF na podstawie danych Ministerstwa Sprawiedliwosci i Wolnosci Maroka
za lata 2004-2014 wskazuje, ze liczba malzenstw nieletnich w stosunku do wszystkich mal-
zenistw zawieranych przed sagdami rodzinnymi przez 9 lat wzrosta z 7,0% w 2004 roku do 11,5%
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niesienia medialne*, jak i publikacje organizacji pozarzadowych, nadal tysiace
dziewczat juz od 13 roku zycia zawiera zwiagzki malzeriskie’’. Sedziowie wy-
dajacy zgody na malzeristwa nieletnich korzystaja z luki prawnej w kodeksie
rodzinnym, stanowiacej, ze malzeristwo nieletnich moze by¢ zalegalizowane
ze wzgledu na pewne sklaniajace ku takiej decyzji okolicznosci. Niestety, takie
rozwigzania stajq sie reguta® i okoto 92% aplikacji w sprawie uznania matzen-
stwa jest zatwierdzanych pozytywnie, co nie moze by¢ akceptowane i budzi
sprzeciw oraz oburzenie stowarzyszen feministycznych®. Takie dzialania nie
tylko podtrzymuja stan faktyczny liczby malzenstw nieletnich sprzed noweli-
zacji Mudawwany, a nawet wplywaja na jej wzrost. Ponadto, wiele malzeristw
religijnych pozostaje niezarejestrowanych. Zjawisko to wystepuje zaréwno
w rodzinach dobrze sytuowanych, jak i ubogich, ze srodowisk wiejskich, mie-
dzy innymi tych migrujacych do miast. Wsréd réznych przyczyn tej sytuacji,
przede wszystkim warunkowanych tradycja, uzaleznieniami religijnymi, wy-
stepuja takze: ub6stwo catej rodziny oraz brak realizacji obowiazku szkolnego
przez dzieci. Malzeristwo nieletnich stanowi w tradycyjnym rozumieniu zabez-
pieczenie przed pozamalzeriska aktywnoscia seksualng i nastoletnim pozamat-
zetiskim macierzynstwem plamigcym honor rodziny™.

Dzieci bez statusu, dzieci bez rodziny
- porzucone lub osierocone

W marokarskiej rzeczywistosci dzieci, ktére przyszty na Swiat w zwiaz-
kach pozamalzenskich lub ktérych ojciec jest nieobecny znajduja sie na mar-
ginesie spoleczenistwa. Bez procedury legitymizacji nie maja szans na opieke

w 2013 roku; zob. Morocco — Regional Study on Child Marriage, UNICEEF, s. 6-7, online; https://
www.unicef.org/morocco/media/181/file/ Mariage %20des %20enfants %20au % 20Maroc.pdf,
[dostep: 10.02.2021].

6 Zob.m.in.:A.BenSaga, Study: Child Marriagesin MoroccoArelncreasing,09.01.2019r., Morocco
WorldNews, online;https:/ / www.moroccoworldnews.com/2019/01/262828 / study-child-mar-
riages-in-morocco-are-increasing/, [dostep: 10.02.2021]; Z. Abdennebi, Morocco struggles to curb
rise in number of girls married underage, 26.04.2018 r., Reuters, online, https:/ /www.reuters.com
/article/us-morocco-women-idUSKBN1THX22T, [dostep: 10.02.2021].

¥ Czesé¢ danych dotyczy ogdlnie maloletnich ponizej 18 roku zycia.

% 2017-22: Child Marriages In Morocco, NGO KVINFO Denmark and Droit & Justice
(D&]J) Morocco, online, https://kvinfo.dk/mena/ projects/2017-22-child-marriages-in-moroc-
co/?lang=en, [dostep: 28.11.2019].

¥ A. Naqrachi, Early Marriage in Morocco, [w:] A New Paradigm: Perspectives on the Changing
Mediterranean, red. S. Toperich, A. Mullins, Center for Transatlantic Relations SAIS, July 14,
2014, s. 219.

%0 2017-22: Child Marriages In Morocco; Report: Morocco: Marriage and divorce legal and cul-
tural aspects, The Norwegian Country of Origin Information Centre Landinfo, 21.04. 2017, s. 27,
online; https://landinfo.no/wp-content/uploads/2018/04/Morocco-Marriage-and-divorce-
legal-and-cultural-aspects-21042017-final.pdf, [dostep: 10.02.2021].
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zdrowotna, edukacje, czy w pdzniejszym okresie zycia na podjecie legalnej
pracy. Ich matki dotyka spoleczny ostracyzm. Katherine E. Hoffman w ob-
szernym i dokladnym opracowaniu dotyczacym statusu prawnego i zwycza-
jowego marokanskich dzieci wychowywanych w rodzinach, jak i tych nieusy-
nowionych wskazuje, ze

Kodeks rodzinny [Mudawwana - E.].] nie reguluje statusu prawnego ani praw dzieci
nieusynowionych®; jego art. 149 stanowi, ze , przysposobienie nie ma zadnej wartosci
prawnej” i nie pocigga za soba praw wynikajacych z synostwa. Rozwigzania prawne
dotyczace dzieci obejmuja art. 32 i 34 Konstytucji marokanskiej z 2011 r. zawierajacej
ogoélne zasady dotyczace praw wszystkich dzieci, ,niezaleznie od statusu rodzinne-
go”. Ustawa z 2002 r. odnoszaca sie w szczegolnosci do kafala®® (opieki islamskiej) re-
guluje opieke prawng z wtadza rodzicielska nad dzie¢mi bez rodzicéw, jako umowe
miedzy Prokuratorem krélewskim prowingji a osobami prywatnymi*.

Jak pisze dalej autorka,

Nie ulega watpliwosci, ze ,legalna” rodzina malzenska znajduje sie w centrum maro-
kanskiego spoteczenstwa, co zostalo stwierdzone w Konstytucji w art. 32. Dzieci spoza
tego kontekstu nadal cierpia na skutek napietnowania i wykluczenia spotecznego™.

Najnowsze oficjalne dane statystyczne dotyczace dzieci bez rejestracji ich
ojca wskazuja, ze jest ich w Maroku okoto 210 000 i najlepsze rozwigzanie dla
ich przyszlosci stanowi regulowana marokariskim prawem opieka islamska

1 W tekscie w jezyku angielskim opisano takie dzieci jako children without filiation, co moz-
na tlumaczyé¢ jako bez ojca, nieusynowione, bez pochodzenia (ancestry).

%2 Arabska kafala ,to forma ochrony dzieci, ktéra istnieje w kilku krajach, ktérych sys-
temy prawne sa oparte na prawie muzulmanskim lub na nim inspirowane i ktéra zabrania
adopdji dzieci. W muzulmanskim systemie prawnym kafala jest rodzajem delegacji wiadzy ro-
dzicielskiej, na mocy ktorej kafil (dorosly) zgadza sie wspiera¢ makfoul (dziecko), dopdki on/
ona nie stanie sie petnoletni/a, poprzez zaspokajanie wszystkich jego podstawowych potrzeb
(jedzenie, odziez, edukacja). W niektérych krajach, takich jak Maroko [wedlug juryspruden-
qji szkoly Maliki - E.J.], istnieja dwa rodzaje kafali: sedzia wydaje sadowa kafale, ktéra doty-
czy tylko porzuconych dzieci umieszczonych na stale w domu dziecka (dziecko moze mieé¢
znane lub nieznane pochodzenie). Certyfikowana notarialnie kafala jest przeznaczona dla
dzieci, ktérych rodowéd jest znany. Notariusz potwierdza akt za zgoda rodzicéw. W niekto-
rych sytuacjach wigze sie to z przekazaniem wiadzy rodzicielskiej. Przekazanie moze by¢ do-
browolne przez rodzica (np. krewnemu, np. cioci lub wujowi) lub odbywa si¢ w celu ochro-
ny dziecka, ktére zostalo porzucone przez rodzicow”, Kafala, Komisja Europejska, AD HOC
QUERY ON 2019.88 Kafala children, Requested by EMN NCP Spain on 4 October 2019, Respon-
ses from Austria, Belgium, Croatia, Cyprus, Czech Republic, Estonia, Finland, Germany, Hun-
gary, Ireland, Italy, Latvia, Lithuania, Luxembourg, Malta, Netherlands, Poland, Slovakia, Spa-
in, Sweden, United Kingdom plus Norway (22 in Total), online, s. 1-2; https://ec.europa.eu/
home-affairs/sites/homeaffairs/files/201988_kafala_children.pdf, [dostep: 10.02.2021].

% K.E. Hoffman, Morocco, [w:] Filiation and the Protection of Parentless Children, red. N. Yas-
sari, L.M. Méller, M.C. Najm, The Hague 2019, s. 232.

5 Tamze, s. 233.
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kafala. Moze ona odby¢ sie zaréwno w formie kafali*> kontraktowanej w sadzie
rodzinnym, jak i kafali zawieranej w obecnosci notariusza®. Na terenie Maro-
ka wprowadzane sa rowniez dla dzieci rozwigzania instytucjonalne w formie
placowek opiekuriczych, pelnigcych paradoksalnie nierzadko role miejsca,
gdzie dzieci z rodzin o niskich dochodach sa umieszczane przez wtasnych
krewnych w celu poprawienia sytuacji biezacej, ale réwniez mozliwosci lep-
szego funkcjonowania w przysztosci”.

Dzieci-migranci, dzieci ulicy

Terytorium Maroka jest szlakiem tranzytowym do Europy, ktérym prze-
mieszczaja sie zarowno Marokanczycy, jak i mieszkaricy innych krajow
Afryki. Do Maroka i Europy trafiaja zaréwno dzieci z rodzinami, jak i dzieci
pozbawione opieki dorostych, opisywane w miedzynarodowych raportach
jako ,,unaccompanied”. Raport duniskiego Ministerstwa Imigracji i Integracji
z 2017 roku wskazuje na czynniki ekonomiczne, poczucie braku praw poli-
tycznych i przemoc w rodzinach jako przyczyny decydujace o podjeciu przez
marokariska mlodziez decyzji o emigracji*®. Szwajcarska organizacja pozarza-
dowa Humanium w 2013 roku podawala, za Marokariskim Ministerstwem
Solidarnoéci, Kobiet, Rodziny i Rozwoju Spolecznego, ze oficjalnie na ulicach
miast zyto wéwczas od 10 000 do 30 000 dzieci (w tym w najwiekszym mie-
Scie Maroka - Casablance). Przedstawione liczby sa orientacyjne; ze wzgledu
na migracje funkcjonujaca wewnatrz Maroka - pomiedzy miastami, ze wsi do
miast, jak i te z Maroka do innych panistw. Rzeczywiste dane moga by¢ duzo
wyzsze. Dzieci zyjace na ulicach to zaréwno dzieci pracujace w dzieri w sek-
torze drobnych, podstawowych ustug, na przykiad sprzedazy dla przechod-
niéw, i wracajace na noc do domu, jak i te, ktore cate swoje zycie spedzaja
w niestabilnej sytuacji Zycia na ulicy, poza obowiazkiem szkolnym, narazone
na wszystkie rodzaje handlu, kontakt z dziecieca prostytucja i pedofilia, nar-
kotykami i przemocg, odurzajace sie najtariszymi substancjami halucynogen-
nymi, by zapomnie¢ o swojej sytuacji*. Dzieci podejmujace probe emigracji
do Europy, réwniez i tam napotykaja sytuacje niesprzyjajace stabilizacji i bez-
pieczenstwu zycia. Sa wéréd nich tez takie, ktore trafiajg do osrodkow dla
uchodzZcéw, migrantéw i innych instytucji opieki prowadzonych przez rzad
lub organizacje pozarzadowe w danym kraju docelowym.

% Tamze, s. 245.

% Tamze, s. 247.

" Morocco. Situation of Unaccompanied Minors, s. 6.

% Tamze.

Street children of Morocco, NGO Humanium; https://www. humanium.org/en/
street-children-of-morocco-2/ [dostep: 29.11.2019].
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Praca marokanskich dzieci

Roczny raport krajowy UNICEF z 2017 roku wskazuje na rosngca $wiado-
mos¢ spolecznag opinii publicznej na temat sytuacji dzieci w Maroku. Przepro-
wadzone na jego terenie badania odnosnie sytuacji dzieci dowiodly, ze 4 na
10 dzieci zylo w ubdstwie, a posrdéd nich 3 zamieszkiwato obszary wiejskie®.
To czesto skrajny niedostatek powoduje, ze dzieci zmuszone sa do podjecia
pracy zarobkowej juz od najwczesniejszych lat, narazajac sie na niebezpie-
czenstwo. Badania zrealizowane przez Wysoki Komisariat ds. Planowa-
nia (Haut Commissariat au Plan) Kroélestwa Maroka, dotyczace zatrudnienia
w 2017 roku, wskazujg, ze z grupy okoto 7 049 000 dzieci w wieku od 7 do
17 lat, 247 000 podejmuje prace fizyczng, a 162 000 wykonuje prace niebez-
pieczne. Dzieci zamieszkujace wie$ stanowia w tej grupie az 76,3% i sa to
gtéwnie chtopcy. 10,6% dzieci wykonujacych prace niebezpieczne realizuje
obowigzek szkolny, ale az 81,4% dzieci opuscito szkole. 8% dzieci nigdy nie
realizowalo obowiazku szkolnego z réznych przyczyn. Prace niebezpiecz-
ne w rolnictwie, le$nictwie i rybotéwstwie wykonuje 82,6% dzieci, gtéwnie
zamieszkalych na terenach wiejskich, w sektorze ustug pracuje 52,7% oraz
prace w przemysle i rzemiosle podejmuje 32%°. Dziewczeta pracuja w ich
wlasnych rodzinach, sg tez zatrudniane za najnizsza stawke wynagrodzenia
jako pomoc domowa w gospodarstwach rodzin o wysokim statusie ekono-
micznym. Wéréd konsekwengji, jakie niesie za soba koniecznos¢ podjecia pra-
cy przez nieletnich, sa zaréwno te psychologiczne, fizyczne, jak i spoleczne.
Obok zapadalnosci na wszelkiego rodzaju choroby oraz narazenia na urazy,
konsekwencja pracy w okresie dziecifistwa jest tez brak mozliwosci lub checi
kontynuowania obowiazku szkolnego i tym samym zyskania szansy na zmia-
ne swojego polozenia w przysztosci.

Opieka zdrowotna

Sytuacja dziecka w Maroku zalezy w duzej mierze od kondycji rodziny
i sytuacji jego matki oraz od dostepu do wody pitnej, jak tez opieki zdrowot-
nej juz od okresu prenatalnego. Ministerstwo Zdrowia Krélestwa Maroka
w 2018 roku opublikowalo obszerny raport z badan dotyczacych zdrowia

€ Morocco, UNICEF Annual Report 2017, https://www.unicef.org/about/annualreport/
files/Morocco_2017_COAR.pdf, s.1. [dostep: 29.11.2019].

1 Communiquédepressedu Haut-commissariatau Planal’occasiondelaJournéemondialecontreletra-
vaildesenfants. Letravaildangereuxdesenfantsigésde7al7ansau Maroc,Haut-CommissariatauPlandu
Maroc. CentreNationalde Documentation, s. 96; https:/ / www.hcp.ma/ Communique-de-presse-
du-Haut-commissariat-au-Plan-a-1-occasion-de-la-Journee-mondiale-contre-le-travail-des-en-
fants_a2178.html [dostep: 29.11.2019].
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populacji Maroka, zatytutowany Enquéte Nationale sur la Population et la San-
té Familiale (ENPSF 2018). W rozdziale poswieconym okolicznosciom po-
rodu wskazano, ze 70,2% kobiet rodzi w placéwkach publicznych, 15,7%
w placowkach prywatnych, a 13,4% w domu. Zaréwno porody domowe, jak
i te w niewystarczajaco wyposazonych placéwkach publicznych niosa za
soba wysokie niebezpieczenistwo powiklan okotoporodowych i émierci no-
worodkow. Wedtug deklaracji respondentéw, 96,9% niemowlat zostato za-
rejestrowanych w urzedzie stanu cywilnego. Nie odnotowano znaczacych
réznic pomiedzy rejestracja chlopcéw a rejestracja dziewczynek oraz po-
miedzy srodowiskami zamieszkania rodzin. Wyniki badan pokazuja réw-
niez, ze znaczgco spadta w Maroku $miertelnos¢ wéréd dzieci do lat 5 w sto-
sunku do raportu z 2011 roku i az o 74% wzgledem raportu z 1990 roku®.
Doniesienia prasowe z 2018 roku okreslaja system marokariskiej prywatnej
opieki zdrowotnej oraz publiczny jako niewydolne. Do najbardziej znacza-
cych probleméw w tym zakresie zaliczy¢ mozna konieczno$¢ uiszczania
platnosci za narzedzia i materialy opatrunkowe w publicznych szpitalach,
wysokie i mimo wszystko zlej jakosci ustugi, zwlaszcza w sektorze publicz-
nym, ale tez w sektorze prywatnym, oraz powszechna korupcje. Chociaz, jak
podaje autorka artykutu Examples of Morocco’s continually failing health care
system (Przyktady nieustannie upadajgcego systemu opieki zdrowotnej w Maro-
ku), mimo iz Konstytucja Krélestwa Maroka z 2011 roku gwarantuje réwny
dostep do opieki medycznej, to w rzeczywistosci wiekszos¢ pacjentéw nie
posiada srodkéw na pokrycie wymaganych przez szpital kosztow, a 41,3%
populacji zyje na terenach wiejskich bez staltych dochodéw lub wsparcia
spotecznego, co rzutuje na utrudniony dla tych obywateli dostep do placo-
wek opieki zdrowotnej®. Oficjalne dane statystyczne dotycza gtéwnie pel-
nej rodziny z zarejestrowanymi dzie¢mi. Badania przeprowadzane przez
niezalezne agendy dostarczaja zupelnie odmiennych wynikéw. Charifa Ze-
mouri, rezydujaca w Amsterdamie doktorantka na wydziale stomatologii,
wskazuje jeden z przyktadow takich praktyk:

(...) niedawno opublikowane badanie przeprowadzone w regionie Bni Hssen sledzito
system nadzoru $mierci matek przez 1,5 roku. Stwierdzono, ze w ramach tego syste-
mu systematycznie zanizano liczbe zgonéw matek w zaktadach opieki zdrowotnej
i poza nimi. Smiertelnoé¢ matek w badaniu byta 2,5 razy wyzsza niz zglaszana przez
lokalny system nadzoru. Moze sie zdarzy¢, ze ta forma zanizania raportowanych da-

2 Enquéte Nationale sur la Population et la Santé Familiale((ENPSF 2018), Ministere de la santé
Royaume du Maroc,s. 96-149. https:/ /www.sante.gov.ma/Publications/Etudes_enquete/Pag-
es/default.aspx, [dostep: 29.11.2019].

% Ch. Zemouri, Examples of Morocco’s continually failing health care system, 06.03 2018; https:/ /
www.moroccoworldnews.com/2018/03/241860/ morocco-continually-failing-health-care-sys-
tem/, [dostep:29.11.2019].
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nych ma miejsce w calym kraju, co prowadzi do falszywych sprawozdan na temat
poprawy systemu opieki zdrowotnej dla matek®.

Powyzsze badania wskazuja, ze dostep do ustug medycznych - dla matek
i dzieci - nie jest ani w pelni gwarantowany, ani w petni mozliwy. Przyczy-
nami sa zta sytuacja w placéwkach opieki zdrowotnej, jak tez ubéstwo ma-
rokanskich rodzin. Jedna z form poprawy jakosci dzialania tego systemu jest
udzial miedzynarodowych organizacji pozarzadowych i miedzynarodowych
dotacji, lecz bez doglebnej reformy i rozwiazan systemowych zmiana obecne-
go stanu wydaje sie niemozliwa.

Edukacja marokanskiego dziecka

Dostep do edukacji w Maroku jest uwarunkowany: statusem dziecka,
czynnikami ekonomicznymi, jak réwniez uwarunkowaniami geograficzny-
mi miejsca zamieszkania i przekonaniami rodziny o koniecznosci zapew-
nienia wyksztalcenia swojemu dziecku. Edukacja moze przebiega¢ w pla-
coéwkach typu zachodniego, bedacych dziedzictwem okresu gléwnie fran-
cuskiej kolonizacji Maroka w latach 1912-1956 i reformowanych w kolej-
nych dziesiecioleciach, gdzie jezykami wyktadowymi sa arabski, francuski
ijezyk tamazight. Edukacja moze sie tez odbywac w szkotach koranicznych,
organizowanych przy meczetach na terenie calego kraju i nastepnie na uni-
wersytetach prowadzacych ten typ edukacji, gdzie obowigzuje klasyczny je-
zyk arabski®. Oprocz sektora panistwowego w Maroku funkcjonujg rowniez
placowki prywatne, prowadzone przez stowarzyszenia i inne organizacje
posiadajace zezwolenie na taka dziatalnos¢. Najnowszy raport UNESCO®
poswiecony edukacji - Right to education handbook - rozpoczyna stwierdze-
nie, ze ,edukacja nie jest przywilejem, ale jest prawem czlowieka” (Educa-
tion is not a privilege. It is a human right). Dostep do edukacji przede wszyst-
kim typu zachodniego jest w Maroku caly czas niewystarczajacy, w duzej
mierze niesprawiedliwy i cze$¢ dzieci nie podejmuje nauki nawet na pozio-
mie podstawowym. Dane z 2010 roku wskazywaly, ze pomimo poprawy
poziomu alfabetyzacji w Krélestwie, zwlaszcza 0s6b dorostych, nadal 40%
dzieci i mlodziezy marokanskiej od 10 roku zycia wzwyz nie potrafi czytac

¢ Jest to raport Underreporting of deaths in the maternal deaths surveillance system in one region
of Morocco autorstwa S. Abouchadi, W. Zhanga i V. De Brouwere’a, opublikowany 31 stycznia
2018 roku; https:/ /doi.org/10.1371/journal.pone.0188070.

% Zob. m.in.: E. Johnsson, Uwarunkowania spoteczne i jezykowe; D.A. Wagner, A. Lotfi, Tra-
ditional Islamic Education in Morocco: Sociohistorical and Psychological Perspectives, Journal Articles
(Literacy.org), 1980, 10; https:/ / repository.upenn.edu/literacyorg_articles/10,

% Right to education handbook, UNESCO and Right to Education Initiative (UK), 2019.
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i pisa¢. Na obszarach wiejskich w 2010 roku blisko 75% kobiet pozostawato
analfabetkami®.

Kolejne reformy edukacji, mimo wysitkéw ze strony rzadu i wtasciwych
ministerstw, nie przynosza spektakularnych efektéw. W najtrudniejszej sytu-
acji znajduja sie dzieci nierejestrowane, bez prawa do edukacji, a nastepnie te
zamieszkujace wiejskie tereny gorskie, gdzie odleglos¢ od placowki szkolnej
i czasowa izolacja miejsca zamieszkania na skutek warunkéw klimatycznych
- $niegu i powodzi, uniemozliwiaja korzystanie z instytucjonalnej edukacji na
podstawowym poziomie. Wiele marokarskich dzieci koriczy jedynie szkole
podstawowa gléwnie z przyczyn ekonomicznych lub koniecznosci podjecia
obowiazkoéw rodzicielskich w tak mlodym wieku. Edukacja uwazana jest za
jeden z czynnikéw wspierajacych zmiane indywidualnych biografii, jednak
by tak sie stato, musi ona by¢ powszechna i dostepna. System edukacji w Ma-
roku to rowniez narzedzie budowania postkolonialnej tozsamo$ci, opartej na
dylematach pomiedzy arabizacja, frankoforiskim dziedzictwem i narodowo
-wyzwolenczymi dazeniami Imazighen.

Zakonczenie

Powyzsze przegladowe rozwazania rysuja obraz dziecifistwa w Maro-
ku jako czas przyjmowania rél dorostych cztonkéw spoleczeristwa i tworza
swego rodzaju mape biezacych problemoéw tego kraju, determinujacych jeden
z najwazniejszych okreséw w zyciu, jakim jest dziecinstwo. Uwiklanie dziec-
ka w te problemy jest na ogo6t niezalezne od niego, lecz uwarunkowane tra-
dycja, religia oraz instytucjami i powoduje, Ze minimalny zakres stanowienia
o0 sobie sprawia, ze czesto jego zyciowe losy sg dramatyczne. W tym krétkim
omowieniu powyzsze problemy zostaly jedynie zarysowane i wybrane arbi-
tralnie jako te, ktére autorce wydaja sie dominujace i moga stanowié¢ podsta-
we do przyszlych dyskus;ji.

Nie ulega watpliwosci, ze stan marokariskiej rodziny, a zwtaszcza funk-
cjonowanie matki, bezposrednio wpltywa na losy dziecka i jego pézniejsze
szanse na godna egzystencje. Nalezy jeszcze raz podkresli¢, iz spolaryzowa-
ne spoteczeristwo marokanskie umozliwia wiec réwniez szczesliwe i bez-
troskie dziecinistwo w tym kraju. O ile o losy dzieci z rodzin uprzywilejo-
wanych ekonomicznie mozemy by¢ spokojni, o tyle losy ,niewidocznych”
matych mieszkaricow i migrantéw na terenie Krolestwa Maroka nie powin-
ny by¢ nam obojetne.

¢ S. Tawil, S. Cerbelle, A. Alama, Education au Maroc: analyse du secteur, UNESCO Office
in Rabat, 2010, s. 8.
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Change is made visible, discussable, and operable, both in the case of fast
and dramatic turns or slower and less noticeable changes

that have more profound impacts.

Change has a dialectical connection to the hopes, dreams,

and fears of different operators in the socjety.

T. Airaksinen, I. Halinen, H. Linturi!

Introduction

The world around us is rapidly changing and as a result the school is
obliged to change, too. Every teacher should understand the changes which result

1 T. Airaksinen, I. Halinen, H. Linturi, Futuribles of learning 2030 - Delphi supports the reform
of the core curricula in Finland, European Journal of Futures Research, 2017, p. 2.
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from reform and the legitimacy of their implementation in the educational institu-
tion.? In this light, I would like to answer for the qustions Does education help
us face the challenges of the future?What kind of future does education construct??
What is the passport of a global citizen? Is it a global lingua franca?

In this article, there will be presented the most difficult challenges that have
had teachers due to the change of their way of thinking and quite often way of
bahaving, too. I would like to pay special attention to ways how teachers intro-
duce this educational change in context of multiliteracy, which is a skill need-
ed to interpret, produce and assess varied forms of text. It is one of the seven
transversal competences introduced by the Finnish basic education curriculum
developed through cross-subject studies with the usage of particular language.

In the perspective of policymakers education should give individuals the
knowledge and tools to realise their professional and personal objectives in life.* On
the other side, citizens must be sure that the national organisations have
enough skills and talents to encompass government of the particular country
with its economy and society to accomplish their goals. In Worldwide Educat-
ing for the future index 2018 Finland is an undisputed leader.

Table 1
Worldwide Educating for the future index 2018°
Overall Policy Teaching Socio-Economic
Rank Economy . . .
Score Environment | Environment Environment
1 Finland 80,9 96,7 67,6 90,6
2 Switzerland 80,3 93,6 69,5 87,6
3 New Zealand 79,3 88,2 69,7 90,1
4 Sweden 78,1 89,5 66,5 89,8
5 Canada 77,9 76,5 74,5 88,3
6 Netherlands 76 71 75,4 85,1
7 Germany 74,8 77,4 69,7 83,8
8 Singapore 74,8 94 66,9 65,7
9 France 74,2 83,4 67,1 77,9

Having the highest score in the world in the socio-economic and policy
environment Finland has created the third position in teaching environment,
too. In this light we follow the statement that the key to success are policy-

2 A. Suwalska, English Educational Policy, Contemporary Challenges in a Historical-Comparative
Context, Lodz - Krakéw 2017, p. 13.

3 T. Airaksinen, L. Halinen, H. Linturi, Futuribles of learning 2030, p. 2.

* Worldwide Educating for the future index 2018, Building tomorrow’s global citizens,
2018. Retrieved from:https://educatingforthefuture.economist.com/EIUYidanPrizeEducating
FortheFuture2018WP.pdf?fbclid=IwAR1S8w0DO]Jte7aG-wY2sZoLBzRyyDFLZZeRA2
fTcBSHVMVoVXQyQmGn4lJk, [accessed: March 24, 2019], p. 24.

° Ibidem, p. 6.
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makers who are mostly responsible for the right course of the Finnish educa-
tion. Moreover, according to index they accurately prioritise the future skills
needed for their citizens.In this group there were also included beside Finland
five economies like Canada, Chile, New Zealand, Singapure and Sweden. All
they got the perfect marks for the coverage and importance their national education
strateqy affords 21-st century skills.®

On the other side, the authors of the Worldwide Educating for the future
index 2018 mentioned that the first step to meet success was to articulate fu-
ture-skills objectives. It must be done with the support of curriculum. The
authors put an emphasis on the schools approach in which students are able
to self-direct their learning and solve problems. Only, four countries achieved
these frameworks- Finland, Switzerland, Singapore and Sweden.

The changes in teaching in Finland

It seems that Finland follows the understanding that challenges that teach-
ers are facing today are visible. Teachers cannot teach only like lecturers sit-
ting in front of the classroom and students sit, too. The are obliged to facilitate
the group work. These new methods of work includes students’ project work
and students’ creative set of tools to tackle real-life problems.” If the young people
career paths are related to constant learning it means that teachers have to
face the same demands. Teachers are directed to study how to lead non-class
activities at the highest level.

In presented light it is worth to mention that Finland has decided to stay
against the Global Education Reform Movement with its consequences for
students and teachers. Key principles of the reform include inclusive edu-
cation, deep and active, multifaceted and cross-subject learning. In Finland
there were asked questions: What knowledge, skills, attitudes and values will to-
days students need to thrive and shape their world? How can instructional systems
develop these knowledge, skills, attitudes and values effectively ?®

As a result, Finns do not follow the standardization, test-based account-
ability and constant teaching-learning process control. Finland follows the
globally oriented values and skills. According to Worldwide Educating for the
future index 2018, almost in all countries there are mentioned in the index such
skills like foreign languages, civic awareness and global citizenship skills.’

¢ Ibidem, p. 10.

7 Ibidem, p. 15.

8 The Future of Education and Skills 2030 project, Retrieved from: https://www.oecd.org/
education/2030/E2030%20Position %20Paper%20pdf, [accessed: March 20, 2019], p. 3.

* Worldwide Educating for the future index 2018, p. 24.
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The country has widely analyses the competences needed in Finnish fu-
ture society. The National Core for Basic Education describes the concept of
transversal competences which are closely related to knowledge, values, atti-
tudes and will. These areas include:

- Thinking skills and learning to learn,

- Taking care of oneself and others, managing daily activities, safety,
- Cultural competence, interaction and expression,

- Multiliteracy,

- ICT-competence

- Working life and enterpreneurial competence,

- Participation, influence and building a sustainable future.'

As a result, the local providers of education (municipalities) and local
teachers work on the local curriculum. Moreover, local providers of educa-
tion not only collect tax money, but they decide about allocations of collected
money into schools, too. Furthermore, this decentralised education system is
responsible for equal opportunities for all students. Consequently there are
prepared national level, long-term strategic aims which must be established and lo-
cal level plans, such as a curriculum and an equity plan, must be prepared and im-
plemented. ™

On the other side, in 2014 there was established in Finland th FINEEC,
which is an independent government agency and is responsible for the coun-
try’s evaluation of education. The FINEEC evaluate, assess and conducts
quality assurance activities from pre-primary education ( childhood educa-
tion) till higher education.

The reform of education in Finland

The Finnish National Agency for Education (FNAE) in autumn 2012 dis-
charged the national core curriculum taking into account main goals not
only for pre-primary, but basic education, too. There was used Govern-
ment’s Decree of 2012. In this time there was formed an advisory group to
help design the reform efficiently. This group had representatives from min-
istries, teachers and their union, industrial union, parents and minor ethnic
groups. This introductory phase of reform lasted from autumn 2012 till De-
cember 2014. Definitly, the Finnish National Agency for Education made the

10 National Core Curriculum for Basic Education 2014, verkkokauppa.oph.fi/EN/page/
product/national-core-curriculum-for-basic-education-2014 /2453039 [access: 30.03.2019].

7. Lavonen, Governance decentralisation in education: Finnish innovation in education, Revista
de Educacién a Distancia, 31 Marzo 2017, 53, 1, p. 4-5.
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final decision about the new, national core curriculum for pre-primary and
basic education. After that, the same representatives were asked to prepare
the core curriculum for upper-secondary education, which was finished in
and published in 2015. Moreover, the new core curriculum for early child-
hood education was published in 2016. The main goal of the reform was to
create better prerequisites for successful teaching and for meaningful and enjoyable
learning so that students would develop better competences for lifelong learning,
active citizenship and sustainable lifestyle."

The FNAE was responsible for the Learning Barometer 2030. This new tool was
prepared to the systematic usage in the wide process of curriculum reform.
The Learning Barometer used new ways of leading opportunities for particpa-
tion, knowledge-sharing, and collaborative design of visons."

The introduced reform was tightly related to the New Skills Agenda for
Europe which were launched by European Commission and were one of the
priorities of the Commission’s work program 2016. The Agenda involved
three areas to improve:

1. Basic competences,

2. Visibility and comparability of competences,

3. Labour market and skills intelligence to facilitate effective career decisions in
the fields of education, training and (un-)employment.'*

Moreover, all introduced educational changes are strictly related to pro-
motion of the employability of the individual, social cohesion and the global compet-
itiveness of Europe through the development of human capital, especially as cheap
labor is not a competitive advantage for the EU."

Transversal competences
with multidisciplinary learning

Globalized world of 2nd decade of the XXI century introduces a lot of
changes. Cross-subject teaching focuses on transversal competences which
coexist within school subjects.The usage of competences obliged teachers to
reflect them in the aims of each subject. The competences are useful to describe
not only knowledge and skills but attitudes and values. The enable students
to lead a life full of meanings and to function satsfactorily in society.

12 T. Airaksinen, L. Halinen, H. Linturi, Futuribles of learning 2030, p. 2.

1 Ibidem.

* New Skills Agenda for Europe: State of implementation, Retrieved from: http:/ /www.
europarl.europa.eu/RegData/etudes/BRIE/2017/607334/IPOL_BRI(2017)607334_EN.pdf [ac-
cessed: March 16, 2019], p. 1.

5 Ibidem.
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According to The National Core Curriculum for Basic Education, ,the
concept of transversal competence refers to an entity consisting of knowledge
and skills in a given situation” ( FNBE, 2014, OECD 2015). The development
of competences was linked to the concept of learning and the school culture
which were described in the Core Curriculum. Finns trust teachers’ professional
insights and ways of solving school problems. Furthermore, famous Finnish educator,
Matti Koskennniemi, used the term “pedagogical love” '

The Government decree from 2012 presented ,, the allocations of lessons
hours which is prepared to each school subject”, whereas the Basic Education
Act had organized the school subjects for students in basic education.

Literacy and its different dimensions
in Finnish education

Competences, which are part of 21st skills according to OECD (2005) Defi-
nition and Selction of Competences, are important to study at schools. In Finland
teachers should pay attention to the ways how they teach transversal com-
petences through different subjects, but do not neglect the subjects. It makes
sense to admire teachers in Finland, who are able to combine, during the same
time, teaching the particular subject with teaching multiliteracy.

The Finnish remedy how to solve the arising problems is simple. Finns
are involved in the aims of particular subjects not only indispinsable subject
elements but first of all the needed elements to be developed through trans-
versal competences. This simple way of teaching proves that the transversal
competence is being taught and consequently studied by Finnish students.

On the other side, in Finland each transversal competence is always pre-
sented not only in teaching points of all subjects, but in learning points, too.
To understand how multiliteracy is embodded in each subject it is significant
to find out what are the contents of each subject. The National Core Curric-
ulum has been based on the concept of learning and its vision depend on
students who are active participants of learning.

In presented light, students study how to set possible goals and they try,
step by step, to find out their own solutions. Students can study alone (in-
dependently) or in groups (collaboration work). It is important to mention
that concept of learning on which competences are taught is based on interac-
tion between pupils, teachers and quite often various communities. Students
who study together in collaboration are more creative. Furthermore, learning
in collaboration, immediately influences on their critical thinking and prob-

1 A. Suwalska, Culture of teaching in Finnish schools in context of educational change, Polish
Journal of Educational Studies, 2018, I LXXI, p. 114.
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lem-solving skills. Teaching is in these circumstances is led according to stu-
dents’” different styles of learning and their different preferences.

Students” work is related to the new skills and knowledge acquisition.
Moreover, students experience positive emotions which reinforce their joy of
learning. As a result of above mention factors, students” motivation to study
directly influences on their eagerness to develop multiliteracy as a compe-
tence. Consequently students awareness of their personal preferable styles of
learning is increasing and they understand subject of study deeper and better.
They learning knowledge is practically anchored in their minds. They are not
against tedious activities and long hours of work.

How important is to improve
and enhance teachers’ multiliteracy awareness

Multiliteracies are part of well tailored mission of education which pur-
pose is to gain knowledge from learning. As a result students are be able to
participate fully in life at public, social and economic levels. In this light, liter-
acy pedagogy plays a significant rule to prepare full and equitable conditions
to fulfill it.

Multiliteracies or “many literacies” is a term introduced by a group of literacy scholars
from the United States, Great Britain, and Australia called the New London Group
(1996) —rest on the belief that literacy is socially constructed and dynamic in nature.
According to the New London Group, mulitiliteracies have emerged as a result of new
communications and an increasingly global culture in which cultural and linguistic
diversity is more and more the norm' (The New London Group, 1996, p. 64).

Multiliteracies are diffent in countries. They differ according to culture and
context, and have specific cognitive, cultural, and social effects (ibidem, p. 64). Mul-
tiliteracies present a complex phenomena. Moreover, multi and alternative
literacies can enrich the forms of reading and writing by using multidimen-
sional and richer in context environment to write the text. As a result, stu-
dents can practise the same topics from different perspectives. Furthermore,
pupils use many alternative literacies of written texts like instant messaging
and emoticons which not only extend their knowledge about contemporary
textual writing forms but employ the new modalities, too.

Multiliteracy describes facts about the rapidly changing social and tech-
nological contexts of learning. It asks the question how we should constitute
the suitable literacy pedagogy for XXI century? In the presented perspective of

7 E.F. Provenzo et al., Multiliteracies. Beyond Text and the Written Word, Information Age
Publishing USA 2011, p. XX; Z. Bauman, Plynne zycie, przekl. T. Kunz, Krakéw 2007, p. 8.
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change there is need to force teachers’ language awareness and their knowledge
about multiliteracy factors. It is needed to involve teachers into familiarising of texts,
genres and languages through teachers’ meeting with free and supportive materials.'®

Goals of multiliteracy in Finnish basic education

The core ideas which were introduced with Basic Education Curriculum
depend on active learners with integrative teaching. Moreover, sustainable
way of living in Finland was possible through comprehensive education in
schools as learning communities. To make it possible there was created the
ethos of trust to teachers’ job in schools. It was linked to the highest profes-
sionalism of teachers and supportive ethos of good student-teachers relation-
ships at schools. Furtermore, students were encouraged to be active during
lessons and to find out the individual approach to studying.

Multiliteracy, which involves many types of lieracies, creates the opportu-
nities to students to improve their learning environments with technological,
full of media backgrounds. Literacy is strongly connected to a person’s self-devel-
opment and involvement in society through the ability to understand, analyse and
utilise texts. It is not merely the mechanistic recognition of words and phrases, but
the combination of skills and social practices in order to understand the world and
other people."

Literacy, which is seen as a basic skill, in the contemporary world is ac-
cessed by visual and numerical digital text with audio. In Finland reading
was perceived as the main free time activity in the past. Multiliteracy teaching
can contribute to the raising tendency in reading among students and teenag-
ers. It is especially significant in time when students choose shorter text and
do not like reading long texts.

Finnish ninth-graders are still among top readers in the world, but the level of literacy
is decreasing. (...) Texts with diverse modes of expression are usedas learning materi-
als, and the pupils are supported in understanding their cultural contexts.The pupils
examine authentic texts that are meaningful to them and interpretations ofthe world
that arise from these texts.?

The Core Curriculum for Pre-primary Education published in 2014 took
into consideration not only the culture of work in Finnish schools, but first of

8 E.F. Provenzo et al., Multiliteracies. Beyond Text and the Written Word, p. XV.

¥ 1. Halinen, M. Harmanen, P. Mattila, Making Sense of Complexity of the World Today: why
Finland is Introducing Multiliteracy in Teaching and Learning, 2015, Retrieved from: www.oph.fi/
download/173262_cidree_yb_2015_halinen_harmanen_mattila.pdf, [accessed: March 16, 2019],
p- 143.

2 Ibidem.
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all the learning environment of each child. It enables easily monitor and coop-
erate pre-primary nad basic education. Moreover, at pre-primary level multi-
literacy must be reinforced by wide cooperation with guardians. Multiliteracy
is presented as a new concept. The development of multiliteracy begins already in
early childhood and continues throughout one’s life.”*

Multiliteracy in grades 1-2

Multiliteracy has been encorporated and widely developed during all
subjects in Finnish schools since 2014. There were created by teachers good
conditions to work in varied textual environment. To fulfill this dream teach-
ers cooperate to each other and prepare lessons including varied, rich and
meaningful texts to help students interpret the surrounding world. This allows
pupils to rely on their strenghths and utilise contents that engage them in learning,
and also draw on them for participation and involvement.”

According to Halinen L, at all, 2015, the texts suitable at grades 1-2 include
newspapers, books, games and movies. They mentioned about students own
production of movies, simple books and games. In such created activities stu-
dents acquire different and varied ways of expressing the surrounding world.
Moreover, they experience so many opportunities in which they naturally ask
questions about wonders of the world, tell stories, state their views and share
their experiences using many types of tools and means of expression.”

Grades 3-6 -multiliteracy

As the students are getting older and older the texts, used during lessons
where multiliteracy is introduced, are increasing in the level of difficulty.
The texts present fictional and non-fictional heroes and encourage students
to argumentate their points of views. Teachers’s rule is to guide students’
observations and interpretations of varied texts to influnce on their choice of
interpretation and expression.

A this level students are anchored in informative, entertaining and every
day texts. The analysed texts are getting more advanced due to their interpre-
tations according to the author’s and audience points of view. The range of

2 Ibidem.

2 K. Kivinen, National Core CurriculumforBasic Education &multiliteracycomplilation (https:/ / ki-
vinen files.wordpress.com/2017/02/ finnish- national-core-curriculum-multiliteracy.pdf, 2016,
[access: 30.03.2019], p. 1.

# 1. Halinen, M. Harmanen, P. Mattila, Making Sense of Complexity of the World Today, p. 141.
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used texts is more varied, too. There are used not only orally, audivisully and
digitally prepared materials, but there are incorporated library services, too.
The meanings of materials are reinforced by wide variety of media.

The critical literacy sources of information are enriched by decsriptive,
narrative and full of comparisons and comments texts prepared by teachers.
As Irmeli Halinen (2015) suggests the development of multiliteracy at this
level should be reinforced by active reading and students” own production of
various types of texts. To sum up, the main objectives of multiliteracy seems
to be pupils encouragement to practise skills and to be members of democtrat-
ic society. Moreover, to be able to participate in the activities of different commu-
nities and to practise using the media safely and with social awareness.*

Multiliteracy in grades 7-9

Students at this level are taught to expand their multiliteracy skills at all
school subjects in Finland. As a result, they got information full of verbal,
visual and numerical symbols. Moreover, there is introduced not only analit-
ical and cultural literacy, there is reinforced critical literacy, too.

Production, communication and interpretation of varied texts is coop-
erativelly incorporated through cross-subject teaching by different subject
teachers. Futhermore, students” multiliteracy is is strengthened by the media
and the society around them. To make it more useful, students are learned
visual literacy by different ways or so called modes of image interpretation
and presentation.”

Mother tongue in Finland

It is worth to mention that multipurpose opportunities for using varsatile
texts are the key to success in teaching mother tongue in Finland. It is signif-
icant to teachers to lead guidelines to enlarge analytical and critical literacy
skills of students. Moreover, there is need to practise ability to find out issues
taking into consideration variety of sources of information. The most impor-
tant seems to be to identify the key stages of information acquisition and knows
where and how to search and that the pupil would be able to evaluate the usability and
reliability of sources.?

# National Core Curriculum for Basic Education 2014, Retrieved from: verkkokauppa.
oph.fi/EN/page/ product/national-core-curriculum-for-basic-education-2014 /2453039 [acces-
sed: 30.03.19].

% Ibidem.

% Tbidem.
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History, Social Studies and multiliteracy

The aim of teaching is to pay attention of students” to critical information
and the ability to analyse it. It is important to find out premise of history
in context of the past perception. Moreover, the aim is to develop the tex-
tual skills, especially important for history. It seems obligatory to guide the
students” ability to interpret and understand the written texts in a historical
context. Furthermore, it is not rare to focus students’ attention on original po-
litical texts to understand better and wider political tensions, phenomena and
problems of the contemporary world.

The main tasks of social studies teaching include support the develop-
ment of students competences in enerpreneurship. Moreover, students ac-
quire needed skills to become economically and socially active citizens.

In grades 7-9 students make the social decisions and are partly involved
in the school community. The are able to compare their opinions and believes
from the perspective of different life values and societal groups. Furthere-
more, they practise economic issues and international relationships in context

of global changes.

Subject teaching and multiliteracy

It also makes sense to mention about multiliteracy teaching during the
other subject teaching (geography, physics, religion, health education, mu-
sic). Multiliteracy is incorporated into map reading and understanding them.
Moreover, it helps to cope with symbols, proportions, directions and distances
(National Core Curriculum for Basic Education 2014). Multiliteracy during
physics teaching is needed to be able to produce scientific, detailed informa-
tion which varies physical views. Furthemore, during religion lessons multi-
literacy helps support the argumentation and different religion’s viewpoints.
Health education helps understand how to stay physically, mentally and so-
cially healthy. Music lessons guide students’ to use the different styles, temi-
nologies and concepts of music.

Languages and multiliteracy

In 2004 the new Core Curriculum in Finland involved openning text about
Sami language background, the text about Romani, the signed language and
the texts about students from immigrant backgrounds. The new Core Curric-
ulum in Finland 2014 introduced and explained language awareness and in
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this light it presented different languages and cultures. Moreover, the main
task of basic education is to promote among students the value of different
languages and cultures with immediate promotion of bi- and plurilingualism.
As a results, it seems indispinsable to reinforce pupils’ language awareness
and to build up their metalinguistic skills. In a liguistically consious school
teachers are foreign language models.

Furthermore, in Finland every school teaches students” different languag-
es and creates its own pluringual school culture. The practice of everyday life
at school means the identity of students and their reality (provides them with signs,
Qiving them meaning).”” As a result schools, which created linguistically aware
school cultures, allow multiliteracy to be developed at the highest level. Lan-
guages and cultural awareness can now be encountered as parts of the task of basic
education, the value base, school culture, transversal competences and more. Together
with cultural diversity, language awareness is seen to constitute one of the seven pil-
lars or core aspects of school culture.® In this rich and varied linguistic diversity
students develop their skills.They are able to read about results of different
scientific disciplines.

Conclusion

This article presented the educational change in Finland in the context of
multiliteracy. Multiliteracy is one of the seven transversal competences intro-
duced by the Finnish basic education curriculum reform between the years
2012 and 2016. Multiliteracy seems indispinsable competence in the 21 st cen-
tury to interpret, produce and assess varied forms of text. It follows the global
changes in a job market and helps prepare a global citizen with the skills of
global lingua franca. The various texts are needed to face the challenges of the
future. School multiliteracy is developed through cross-subject studies with
the usage of particular language.

Moreover, from Polish perspective it is needed to follow and analyze the
practical aspect of reforms in Finland to be able to introduce them into Polish
educational system. Finland has built the standard itself to which other countries
could aspire.”

It is undisputed that Finnish teachers follow the same values about vision
of education and they set up their work in a cooperative way. As a result,
teachers in Finland prepare thoughtful global citizens who are able to over-
come obstacles of the contemporary world.

¥ Z.Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja - migotanie znaczeri, Krakow 2013,
p- 18.

% 1. Halinen, M. Harmanen, P. Mattila, Making Sense of Complexity of the World Today, p. 148.

¥ T. Gmerek, Spoleczne funkcje szkolnictwa w Finlandii, Poznan - Leszno 2007, p. 207.
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Infantile anorexia is one form of feeding behavior disorder. The group of these disorders usually af-
fects infants and young children whose food consumption in some way deviates from the norm. Their
main feature is the difficulty in establishing a regular eating pattern. Which means that the infant does
not regulate its eating rhythm according to the physiological feeling of hunger or satiety. In the case of
infant anorexia, a characteristic symptom is a persistent reluctance to eat. A sick infant does not signal
hunger and is not interested in eating. This leads to a height/weight deficiency and other negative
consequences for the child’s development and health. The diagnosis excludes traumatic experiences
or a physical illness that could better explain the infant’s reactions. The causes of the occurrence of
infantile anorexia are mainly seen in the mental factors related to dysfunctional interactions in the
family system, although an increasing amount of research also points to a large role of biological
factors in its etiology. Above all, it’s believed to have a very strong genetic component. Infantile an-
orexia is a potentially curable disease, provided it is diagnosed and appropriate treatment measures
are taken. The latter consist in psychotherapy and the introduction of eating patterns. Failure to take
such steps may result in the persistence of symptoms and the increased risk of acute or chronic child
malnutrition, and in extreme cases may jeopardize the child’s life.

Key words: feeding disorders, infant anorexia

Wstep

Anoreksja w §wiadomosci spolecznej jest choroba kojarzaca sie przede
wszystkim z problemem nadmiernej dbatosci o wyglad i mase wtasnego cia-
ta, przejawianym zazwyczaj przez osoby pici zenskiej w okresie adolescen-
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¢ji lub wczesnej dorostosci, reprezentujace pewne srodowiska, na przyktad
zwigzane z moda lub sportem. Poniekad wiedza ta jest stuszna, aczkolwiek
wybidrcza i nie do korica prawidlowa. Anoreksja nie zawsze wiaze sie bo-
wiem z zatroskaniem o swdj wizerunek. Wprawdzie znaczaco czeéciej dotyka
osoby pici zeniskiej, jednak moga chorowac na nig réwniez osoby pici meskiej,
nie tylko dorastajace lub doroste, wywodzace sie ze $cisle okreslonych grup
spotecznych. Anoreksja jest bowiem chorobg, ktérej doswiadczaé moga takze
dzieci - chtopcy i dziewczynki - w wieku szkolnym, przedszkolnym, a nawet
niemowlecym.

Fakt, ze na anoreksje choruja réwniez niektére niemowleta jest chyba
najbardziej zaskakujacy. Prawdopodobnie ze wzgledu na wspomniane wy-
zej przeSwiadczenie, ktére wigze to zaburzenie z obawa przed przytyciem
i skoncentrowaniem na ksztalcie wlasnego ciata. Rzeczywiscie, w przypad-
ku starszych dzieci, a zwlaszcza 0s6b dorastajacych i dorostych, ten motyw
choroby jest znamienny. Jednakze, w przypadku anoreksji niemowlecej nie
jest on uwzgledniany, bowiem u jej podloza nie lezy cheé¢ celowego pomniej-
szania masy ciata. Zatem, przypadki anoreksji niemowlecej nie sq tozsame
z rozpoznaniami tego zaburzenia w wieku p6zniejszym. Jednak, taczacym je
i kluczowym przejawem choroby jest nieche¢ do spozywania odpowiedniej
iloéci pozywienia, ktéra prowadzi do wystapienia niedostatecznej masy ciata.
U niemowlat ujawnia sie ona w sytuacjach karmienia, ktérego proces ulega
ewidentnemu zaburzeniu.

Anoreksja niemowleca jako posta¢ zaburzen karmienia

Zaburzenia karmienia (feeding disorders) to utrzymujacy sie stan przyjmo-
wania pokarméw w réznym stopniu i na ré6zny sposéb odbiegajacy od nor-
my. Ma najczesciej zwigzek z czynnikami psychologicznymi. Prowadzi do
pogorszenia fizycznych aspektow zdrowotnych, zahamowania rozwoju oraz
obnizenia funkcji poznawczych i psychospotecznych'.

W teorii klinicznej odréznia si¢ zaburzenia karmienia od zaburzeri od-
zywiania (eating disorders). Uznaje sie, ze zaburzenia karmienia stanowia za-
burzenia behawioralne, w ktérych nie wystepuje niepokéj zwigzany z masa
ciala i sylwetka. Dotycza one najczesciej niemowlat i matych dzieci, ktére sg
karmione i w jakims$ stopniu odmawiaja przyjmowania pokarmu. Moga by¢
zwigzane zaré6wno z niemoznoscia przyjecia pokarmu doustnie, jak i z niepra-
widlowymi zachowaniami zwigzanymi z karmieniem. Natomiast, zaburzenia
odzywiania odnosza si¢ do nieprawidtowych zachowan zywieniowych, kto-

T A. Strozyk, medicover.pl; https://www.medicover.pl/o-zdrowiu/zaburzenia-odzy-
wiania-i-karmienia-u-niemowlat-i-dzieci,6536,n,192, [dostep: 11.01.2021].
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rych cechg charakterystyczna jest nadmierne zaabsorbowanie jedzeniem oraz
niepokdj zwiazany z masa i budowa ciala®. Te wystepuja zazwyczaj u dzieci
starszych, mlodziezy i dorostych.

Roéznicowanie i odpowiednig klasyfikacje komplikuje wieloraka etiopato-
geneza, udzial czynnikéw psychogennych i organicznych, jak tez nie zawsze
wystarczajace kryteria diagnostyczne. Aczkolwiek w procesie diagnozy obu
wymienionych kategorii zaburzen istnieje jednakowa potrzeba oceny zacho-
wan zywieniowych, zaréwno w zakresie karmienia, jak i spozycia pokar-
moéw. Wazne jest rowniez ustalenie, czy maja one tendencje do przediuzania
sie i utrwalania oraz jakie negatywne skutki wywieraja na rozwdj psychoso-
matyczny?.

Zaburzenia karmienia mogace pojawi¢ sie na réznych etapach niemow-
lectwa i wezesnego dziecifistwa w spos6b najbardziej precyzyjny, w odnie-
sieniu do poruszanego w artykule zagadnienia, kategoryzuje klasyfikacja
diagnostyczna DC: 0-3R. W niej wladnie, posr6d wymienionych zaburzen
klinicznych (O$ I), figuruja oznaczone numerem 600: , zaburzenia zachowar
zwigzanych z karmieniem”. Do tej kategorii zaliczono szes¢ podtypow: 601 -
»zaburzenia karmienia zwigzane z regulacja stanéw”, 602 - ,,zaburzenia kar-
mienia zwigzane z wzajemnoécia w relacji opiekun-dziecko”, 603 - ,,anorek-
sje niemowlecy”, 604 -, sensoryczng awersje do pokarmu”, 605 - ,, zaburzenie
karmienia z towarzyszacym mu problemem zdrowotnym” oraz 606 - ,za-
burzenie karmienia zwigzane z obrazeniami przewodu pokarmowego”. Za-
tem, anoreksje niemowleca bedaca przedmiotem dalszych analiz uznaje sie
za jedng z postaci zaburzeni zachowan zwigzanych z karmieniem, ktérych
podstawowa cechg jest trudnos¢ z ustaleniem regularnego wzorca odzywia-
nia, co znaczy, ze niemowle nie reguluje swojego rytmu odzywiania zgodnie
z fizjologicznym odczuciem glodu lub sytosci*.

Wedlug klasyfikacji DC:0-3R, diagnoza anoreksji niemowlecej wymaga
spelnienia szedciu kryteriow. Pierwsze z nich méwi o koniecznosci stwier-
dzenia, ze niemowle odmawia zjadania odpowiedniej iloéci pokarmu przy-
najmniej przez miesigc. Drugie kryterium stanowi, ze odmowa jedzenia
musi pojawic sie przed trzecim rokiem zycia dziecka. Trzecie z kolei dyktuje
koniecznoé¢ ustalenia, ze niemowle nie sygnalizuje glodu i przejawia brak
zainteresowania jedzeniem, ale jednoczeénie jest mocno zainteresowane eks-
plorowaniem i/lub interakcjami z opiekunem. Czwarte kryterium wymaga

2 Tamze.

*J. Socha, P. Socha, V. Wikiel, Zaburzenia karmienia - przyczyny, mozliwosci zapobiegania
i leczenia, Nowa Pediatria, 2004, 2, s. 55-60.

* RN. Emde iin., DC: 0 - 3 R. Klasyfikacja diagnostyczna zaburzei psychicznych i rozwojowych
w okresie niemowlectwa i wczesnego dziecinistwa, wyd. poprawione, przekl. D. Senator, Warszawa
2005, s. 74-78.
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potwierdzenia obserwacji wyraznego niedoboru wzrostu. Natomiast, piate
i szoste kryterium obliguja do wykluczenia tego, ze odmowa jedzenia jest
nastepstwem zdarzenia traumatycznego (np. zadlawienia sie, intubacji) i le-
zacej u jego podstaw jakiejkolwiek choroby fizycznej (np. refluksu zotadko-
wo-przetykowego)>.

Calosciowa diagnostyczna ocena tego zaburzenia powinna obejmowac
karmienie niemowlecia, historie jego rozwoju i stanu zdrowia oraz obserwacje
matki, jak réwniez niemowlecia podczas karmienia. Poza tym, nalezy badac¢
postrzeganie przez matke temperamentu dziecka, jej sytuacji rodzinnej, do-
$wiadczen z dziecinstwa i wlasnych nawykow zywieniowych, a takze jej stosu-
nek do wyznaczania granic w relacji z dzieckiem®. Kazdy przypadek anoreksji
niemowlecej wymaga bowiem rozpoznania specyfiki jego etiologii, co docelo-
wo stuzy podjeciu decyzji o najodpowiedniejszym sposobie jego leczenia.

Opis przypadku anoreksji niemowlecej

Chtopczyk, urodzony w maju 2008 roku, przyszed! na swiat po dtugich
staraniach rodzicéw o jego poczecie, ktére nastapito, kiedy zaczeli rozwazac
adopcje. W okresie prenatalnym rozwijat sie prawidlowo. Ciaza matki prze-
biegata raczej pomyélnie. Pod jej koniec doswiadczyta bolesnej straty ukocha-
nego psa. Poréd odbyt sie bez komplikacji. Dziecko urodzito sie we wlasci-
wym czasie i wazylo 3680 kg (25 centyl).

Od momentu podjecia pierwszych préb karmienia chtopca okazalo sie
ono bardzo klopotliwe. Pojawily sie trudnosci nakarmienia przez matke pier-
sig lub za pomoca butelki wczesniej odciggnietym jej mlekiem. Przez kolejne
miesigce problemy z odpowiednim zywieniem chlopca nie ustepowaly, skta-
niajgc rodzicéw do zwrdcenia sie po pomoc.

Dziecko zostalo zgloszone na wizyte u lekarza we wrzesniu, w wieku
czterech i p6t miesigca. Niepokéj rodzicow dotyczyt zachowan ich synka,
ktéry nie sygnalizowal glodu i przewlekle odmawiat przyjmowania jedze-
nia. W stanie czuwania zjadal najwyzej dwie lyzeczki pokarmu, ktére rodzice
starali sie mu podac jakim$ mozliwym sposobem. Ze wzgledu na brak ocze-
kiwanych efektéw, dokarmiali go w czasie, gdy spal. Pomimo to chtopiec wy-
datnie tracit na wadze. W trakcie badania lekarskiego okazalo sie, ze ciezar
jego ciata plasowat sie ponizej trzeciego centyla. Poza problemem dotycza-
cym zywienia chlopca, rodzice nie zglaszali zadnego innego. Ich dziecko byto
ciekawe otaczajacego je Swiata i pozostawalo z nimi w dobrym kontakcie.

5 Tamze, s. 76.
¢ heartsinhealthcare.com, Infantile Anorexia, https://www heartsinhealthcare.com/men-
tal-disorders/infantile-anorexia.html [dostep:11.01.2021].
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W procesie diagnozy wykluczono u chlopca refluks i alergie. Nie rozpo-
znano zadnej innej choroby fizycznej, mogacej wyjasni¢ wystepujace u niego
objawy i utrate masy ciala. W wywiadzie z rodzicami nie pozyskano informa-
¢ji mogacej $wiadczy¢ o doznanym przez chlopczyka urazie traumatycznym.
Potwierdzono prawidlowy rozwéj motoryczny i dobra aktywnos¢ niemowle-
cia. Dane uszczegoétowiono informacjami dotyczacymi funkcjonowania syste-
mu rodzinnego. Ujawnily one silny stan napiecia i przecigzenia, a takze braku
rownowagi i niedostatku poczucia kompetencji rodzicielskich matki dziecka.
Ostatecznie postepowanie diagnostyczne zakoriczono rozpoznaniem przy-
padku anoreksji niemowlecej u chlopca i odpowiednimi wskazaniami doty-
czacymi dzialan terapeutycznych, ktére pozwolily dokladnie poznac i prze-
zwyciezy¢ przyczyny problemu’.

Przyczyny anoreksji niemowlecej

Problemy z karmieniem sa w populacji niemowlat dos¢ czeste, moga do-
tyczy¢ okoto 25-35% dzieci. Przy czym, zaburzenia karmienia, w tym anorek-
sja niemowleca, zgodnie z przyjetymi kryteriami sa rozpoznawane u 1-5%
dzieci ponizej trzeciego roku zycia®. Odnosnie patogenezy, szacuje sie, ze
niedozywienie i niepowodzenie w rozwoju moga obejmowac zaréwno czyn-
niki organiczne, jak i nieorganiczne. Jednakze, tylko 16-30% ma swoje Zrédto
w chorobie organicznej, ktéra wyjasnia problemy ze wzrostem’. Zatem, zna-
czaca wiekszo$¢ ma swoja przyczyne w czynnikach natury nieorganiczne;j.

Badacz rozwoju Alan Sroufe pod koniec lat 80. ubiegtego wieku posta-
wil teze, ze wiekszos¢ zaburzen klinicznych obserwowanych u dzieci do 3.
roku zycia wynika z zaburzen relacji z opiekunami’. Biorac pod uwage, ze
wczesny okres niemowlectwa uplywa gléwnie na interakcjach pomiedzy
matka a dzieckiem i wiekszo$¢ z nich dotyczy karmienia, wywnioskowano,
ze przyczyny zaburzonych zachowan zwigzanych z karmieniem mogga tkwi¢
wladnie w tej relacji. Niektorzy naukowcy potwierdzili zwiazek pomiedzy
problemowym karmieniem w okresie niemowlecym a zaburzeniami w rela-
¢ji pomiedzy matka a dzieckiem, sugerujac potraktowanie zaburzeni karmie-

7 W. Urmanska, Anoreksja niemowleca - czy to mozliwe?, Materialy na II Zjazd Centrum
Nauki o Laktacji, 2009, http:/ /cnol.kobiety.med.pl/wp-content/uploads/2018/12/anoreksja.
pdf, [dostep: 11.01.2021].

8 Medicover.pl, Zaburzenia odzywiania i karmienia u niemowlgt i dzieci, https:/ /www.me-
dicover.pl/o-zdrowiu/ zaburzenia-odzywiania-i-karmienia-u-niemowlat-i-dzieci,6536,n,192,
[dostep: 01.02.2021].

° D. Benoit, Feeding disorders, failure to thrive, and obesity [w:] Handbook of Infant Mental
Health, red. C.H. Zeanah, New York 2000, s. 339-352.

10 C.H. Zeanah Jr, Handbook of Infant Mental Health, New York 2005.
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nia jako zaburzen relacji lub transakcji'’. Istotnie, we wczesnym dziecinistwie
karmienie stanowi fundamentalne doswiadczenie dla rozwoju relacji miedzy
matka a dzieckiem. W akcie karmienia bowiem sygnaly emocjonalne i dziele-
nie sie afektami sprzyjaja komunikowaniu potrzeb, pragnien i przyjemnosci,
a takze stabilizacji rytméw biologicznych'>. W ten sposéb karmienie rozwi-
ja bliskie zaangazowanie emocjonalne i otoczenie ,konwersacyjne”, w kto-
rym rodzice rozumieja ekspresje swojego dziecka i komunikuja empatie oraz
zrozumienie, kltadac podwaliny pod komunikacje emocjonalng i spoteczna.
W miare dorastania niemowle musi osiagna¢ wiekszg niezaleznos¢ fizyczna
i emocjonalng poprzez proces, ktéry wymaga osiggniecia rownowagi mie-
dzy przywiazaniem do opiekuna a wylaniajaca sie autonomig, stosownie do
wieku i etapu rozwoju. Réwnolegle z tym zadaniem rozwojowym rodzice
sq zaangazowani w proces polegajacy na stopniowym réwnowazeniu zacho-
warn ochronnych i zachowan stymulujacych zdolnosé¢ samoregulacji karmie-
nia, samodzielne inicjatywy i samodzielno$¢ dziecka. Dlatego, relacja miedzy
matka a niemowleciem charakteryzuje sie wysokim stopniem koordynacji,
a wzajemna wymiana tworzy system interaktywnej regulacji, w ktorej kazdy
z partneréw wplywa i reguluje zachowanie drugiego. Wpltywy te obejmu-
ja sprzyjanie lub blokowanie wzajemnej adaptacji, ochrone przed mozliwy-
mi czynnikami ryzyka lub wrecz przeciwnie, przekazywanie negatywnych
wplywoéw. Kliniczne znieksztalcenia w tej relacji moga wystapi¢ wowczas,
kiedy matka i dziecko sa zamknieci w sztywnej postawie, w ktoérej docho-
dzi do zalamania komunikacji empatycznej i zaden z partneréw nie moze
zrozumie¢ ani wspotpracowac z emocjonalnym lub rozwojowym programem
drugiego®.

Anoreksja niemowleca, charakteryzujaca si¢ odmowa jedzenia i niepowo-
dzeniem w rozwoju, jest definiowana jako zaburzenie transakcyjne, ktére pro-
wadzi do wypaczen rozwojowych w wewnetrznej regulacji jedzenia. Model
transakcyjny pokazuje, ze cechy temperamentu niemowlecia, takie jak: inten-
sywnos¢ emocjonalna, rozproszenie uwagi i up6r, wywoluja konflikty w jego
relacji z matka, dotyczace kontroli i ustanowienia ograniczen. Matka bowiem
czujac bezradnos¢ w obliczu odmowy jedzenia i buntowniczych zachowarn
dziecka podczas karmienia staje si¢ niespokojna i niepewna. Moze u niej po-
jawié¢ sie uczucie nieadekwatnoéci, leku, a nawet depresja, co prowadzi do

1. Chatoor i in., Physiological regulation and infantile anorexia: a pilot study, J. Am. Acad.
Child Adolesc. Psychiatry, 2004, 43, s. 1019-1025; R. Feldman, Parent-infant synchrony. Biological
foundations and developmental outcomes, Curr. Dir. Psychol. Sci., 2007, 16, s. 340-345.

12 R. Fadda, L. Lucarelli, M. Parisi, Interazioni madre-bambino e competenze socio-comunicative
nell’infanzia, Psicol. Clin. Dello Sviluppo, 2014, 18, s. 377-401; L. Murray, The Psychology of Babies.
How Relationships Support Development from Birth to Two, London 2014.

13 R. Feldman, Parent-infant synchrony, s. 340-345; M. Ammaniti, V. Gallese, The Birth of
Intersubjectivity: Psychodynamics, Neurobiology, and the Self, New York 2014.
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powstania tak zwanego , blednego kota”, w mechanizmie ktérego matka nie
odczytuje prawidlowo sygnaléw ze strony niemowlecia, natomiast u niego
utrwalaja sie lub ulegaja nasileniu zaburzenia rytmoéw biologicznych'. Stop-
niowo matka i niemowle coraz bardziej angazuja si¢ w nieprzystosowawcze
interakcje, w ktérych kazde z nich walczy o kontrole, a polem tego sporu jest
jedzenie. W konsekwencji, spozywanie pokarmu przez niemowle staje sie co-
raz bardziej kontrolowane zewnetrznie przez interakcje z jego opiekunami,
a nie przez jego wewnetrzne odczucie glodu i sytosci®.

W jednym z badan sprawdzano, w jakim stopniu cechy matki i jej per-
cepcja temperamentu dziecka sa zwiazane z anoreksja u niemowlat. Okaza-
to sie, ze mate dzieci chore na anoreksje byly postrzegane przez swoje matki
jako majace trudniejszy temperament niz dzieci bez zaburzeri karmienia.
Z badan wynikalo, ze niemowleta te rzeczywiscie maja bardziej nieregular-
ne wzorce karmienia i spania, bardziej negatywny nastréj, sa bardziej upar-
te i ogblnie wymagaja wiekszej uwagi opiekuna, w poréwnaniu z dzie¢mi
zdrowymi®®.

Z kolei, w innych badaniach analizowano wzorce interakcji miedzy mat-
kami a niemowletami podczas karmienia i zabawy. Na podstawie ich wyni-
kow stwierdzono, ze matki niemowlat z anoreksja niemowleca miaty tenden-
cje do braku elastycznosci w dostosowaniu swoich zachowart do wymagar
niemowlecia. Odkryto, ze prébowaly narzuci¢ dziecku swoja wole. Kar-
mienie go traktowaly jako obowiazek, a nie jako przyjemne doswiadczenie.
W poréwnaniu z nimi, matki dzieci zdrowych sklonne byly dluzej oczekiwac
az niemowle zainicjuje interakcje i pozwalaly na wigekszy udzial niemowle-
cia w procesie karmienia. Poza tym, matki z grupy kontrolnej byty ogdlnie
bardziej radosne i swobodne w kontaktach z dzieckiem. Natomiast, matki
dzieci chorych na anoreksje czesto wydawaly sie smutne, zestresowane lub
rozwscieklone podczas interakcji z dzieckiem. Wnioski z badan pozwalaja
sadzi¢, ze niemowle z anoreksja dzieciecqa ma trudnosci w rozwoju separacji
i autonomii. Konflikty te wplywaja na zachowania zywieniowe i utrudniaja
rozwoj réznicowania somatofizycznego. Uwaza sie, Zze matka pomijajaca lub
wielokrotnie ignorujaca dziecko sprawia, ze jest ono zdezorientowane co do
réznic miedzy odczuciami fizycznymi a potrzebami emocjonalnymi. W sytu-

* G. Jagielska, mp.pl https://www.mp.pl/pacjent/ pediatria/zywienie/80169,zaburze-
nia-odzywiania-w-niemowlectwie-i-wczesnym-dziecinstwie, [dostep: 04.12.2020].

% 1. Chatoor, R. Hirsch, M. Persinger, Facilitating Internal Regulation of Eating: A Treatment
Model for Infantile Anorexia, Infants & Young Children, 1997, 9, 4, s. 12-22; https:/ /journals.lww.
com/iycjournal/ Abstract/1997/04000/ Facilitating_Internal_Regulation_of_Eating _A.4.aspx
[dostep: 01.02.21].

16 1. Chatoor i in., Maternal characteristics and toddler temperament in infantile anorexia, J. Am.
Acad. Child Adolesc. Psychiatry, 2000, 39(6), s. 743-751.
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acji tej spozycie pokarmu zaczyna by¢ regulowane przez emocjonalne, a nie
fizjologiczne potrzeby niemowlecia®.

W toku dociekan przyczyn rozwoju anoreksji niemowlecej zbadano takze
postrzeganie przez matke jej wlasnych wczesnych relacji przywiazaniowych.
We wnioskach stwierdzono, ze u matek matych dzieci z anoreksja niepewne
reprezentacje przywiazania byly czestsze niz u matek niemowlat zdrowych.
Badacze sa zdania, ze przyczynia sie to do niektérych trudnosci, jakie matki
te maja ze zrozumieniem zachowarn swoich matych dzieci i wiedza, kiedy
rozpoczac¢ lub przerwac karmienie, a takze ktopotu z ustalaniem stosownych
granic’®. Stosunkowo niedawne badania wykazaly, ze jako$¢ matczynych mo-
deli przywiazania jest istotnym predyktorem ciezkosci niedozywienia u nie-
mowlat z rozpoznaniem anoreks;ji', co dodatkowo potwierdza role interakcji
matka - dziecko w etiologii oraz ewolucji zaburzeri karmienia i ogélnie zabu-
rzen przebiegajacych w okresie niemowlecym.

W badaniu zatytulowanym ,Charakterystyka matczyna i temperament
dziecka w anoreksji dzieciecej” sprawdzono stopieri, w jakim do$wiadczenia
matek w relacjach z wlasnymi rodzicami i ich ocena nastrojéw /zachowar\ dzie-
ci sa zwigzane z konfliktem zywieniowym i waga niemowlat. Badanie miato
na celu lepsze zrozumienie czynnikéw wpltywajacych na objawy anoreksji nie-
mowlecej i mogacych je nasila¢. Wyniki wykazaly, Ze istotnie, wlasne relacyj-
ne do$wiadczenia matek i ich oceny nastroju/zachowan niemowlat pozwalaja
przewidywac nasilenie konfliktu zywieniowego i wage dzieci. Matki matych
dzieci z anoreksja ujawnialy silniej pozabezpieczne relacje z wlasnymi rodzi-
cami niz matki dzieci zdrowych. Znaczaco czesciej opisywaly tez swoje dzieci
jako trudne, stabo adaptujace sig, zalezne, silnie reagujace na bodzZce i nieregu-
larne, anizeli matki dzieci zdrowych. Obydwa te czynniki wigzaly sie z konflik-
tem zywieniowym, a ten z nizsza waga niemowlat. Wyniki pokazaly wiec, ze
niepewnos¢ rodzicielska wynikajaca z pozabezpiecznych doswiadczen relacyj-
nych matek i temperament matych dzieci oceniany przez matki jako trudny/
nieregularny maja tacznie najbardziej negatywny wplyw na interakcje zywie-
niowe matka - dziecko i tym samym na wage niemowlat. Mozna wiec uznac je
za wazny prognostyk wystepowania anoreksji w wieku niemowlecym?.

Poza tym ustalono, ze tendencja matki do zachowar anorektycznych i bu-
limicznych, leku i depresji réwniez istotnie korelowata z konfliktem matka

7 1. Chatoor i in., Mother-infant interactions in infantile anorexia nervosa, J. Am. Acad. Child
Adolesc. Psychiatry, 1987, 27(5), s. 535-540.

8 1. Chatoor i in., Maternal characteristics and toddler temperament, s. 743-751.

¥ L. Lucarelli, A.M. Speranza, The relationship between maternal attachment/psychopathology
and the severity of Infantile Anorexia, Proceedings of the 14th Congress of World Association for Infant
Mental Health, Infant Mental Health Journal, 2014, 35, s. 106-107.

20 P. Enright, Study Pinpoints Predictors of Infantile Anorexia,newswise.com https://www.
newswise.com/articles/study-pinpoints-predictors-of-infantile-anorexia [dostep: 05.02.21].
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- dziecko podczas karmienia?. Wyniki te zostaly potwierdzone takze w przy-
padku zaburzeni objadania sie matki, w przebiegu ktérych obecnos¢ dysfunk-
¢ji w interakcji karmienia matka - dziecko istotnie wptywata i posredniczyla
we wplywie psychopatologii matki na péZniejsze trudnosci emocjonalne i be-
hawioralne dziecka®. Tak wiec, badania wyraznie pokazaly, ze konflikt mie-
dzy matka a dzieckiem podczas karmienia miat silny zwigzek z masa ciala
dziecka. Silniejszy konflikt w relacji matka - dziecko wigzal sie z nizsza waga
niemowlecia®.

Badania Zrodet anoreksji u niemowlat koncentruja sie gléwnie na diadach
matka - dziecko. W istocie dostarczajg wielu cennych informacji na temat do-
niostosci tej relacji w etiopatogenezie zaburzenia, aczkolwiek wydaje sie, ze
stosunkowo stabo, w odniesieniu do tej kwestii, rozpoznane sa zagadnienia
zaangazowania ojcow, wspotrodzicielstwa i interakcji rodzinnych. Tymcza-
sem, badania wykazuja, ze poziom zaangazowania ojca w opieke nad dziec-
kiem pozwala przewidywac jakos¢ interakcji rodzinnych od najwczesniej-
szych etapéw zycia dziecka®. Poza tym, dane kliniczne i niektére znane juz
wyniki badan nad zaburzeniami karmienia u niemowlat sklaniaja do rozwa-
zania roli ojca w systemie opieki i jego wplywu na relacje matka - dziecko.
Ujawniaja one bowiem wieksza trudnosc¢ ojcéw we wspieraniu systemu opie-
ki matka - dziecko w procesie regulacji odzywiania sie dziecka i réznicowania
jego stanu afektywnego®. Ponadto, zauwazono, ze w rodzinach, w ktérych
u dziecka zdiagnozowano odmowe jedzenia o charakterze nieorganicznym,
jakos¢ interakcji matki i ojca podczas karmienia i zabawy nie jest optymalna;
zaangazowanie matki w opieke nad dzieckiem jest wigksze, a ojca mniejsze
w poréwnaniu z grupa kontrolng®. Ciekawych danych dostarcza badanie pi-
lotazowe, w ktérym badano triadyczne interakcje matka - ojciec - dziecko
podczas karmienia i zabawy w rodzinach z dzie¢mi, u ktérych zdiagnozo-

2 A. Stein, H. Woolley, K. McPherson, Conflict between mothers with eating disorders and
their infants during mealtimes, Br. J. Psychiatry, 1999, 175, s. 455-461; 1. Chatoor i in., Maternal
characteristics and toddler temperament, s. 743-751; P.J. Cooper i in., Association between childhood
feeding problems and maternal eating disorders: role of the family environment, British J. Psychiatry,
2004, 184, s. 210-215; L. Lucarelli, A.M. Speranza, The relationship between maternal attachment/
psychopathology, s. 106-107.

2 S. Cimino i in., Mothers and fathers with binge eating disorder and their 18-36 months old
children: a longitudinal study on parent-infant interactions and offspring’s emotional-behavioral profiles,
Front. Psychol., 2016, 7, s. 580.

% Chatoor i in., Maternal characteristics and toddler temperament, s. 743-751.

2 A. Simonelli i in., The role of father involvement and marital satisfaction in the development of
family interactive abilities: a multilevel approach, Front. Psychol., 2016, 7, s. 1725.

% M.J.A. Barriguete i in., Les fonctiones du peére. Troubles de la conduite alimentaire dans la
clinique des interactions précoces, [w:] La Parentalité, red. L. Solis, Paris 2002, s. 73-90.

% N. Atzaba-Poria i in., Father-child and mother-child interactions in families with a child feeding
disorder: the role of paternal involvement, Infant Ment. Health J., 2010, 31, s. 682-698.
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wano anoreksje niemowleca, w poréwnaniu z rodzinami z dzie¢mi prawi-
dlowo rozwijajacymi sie. Wynika z nich, ze w rodzinach z dzie¢mi chorymi
na anoreksje, triadyczne interakcje matka - ojciec - dziecko majg znaczaco
nizszg jakos¢. Przy czym, kontekst zywienia dziecka ujawnit wieksza liczbe
istotnych réznic, co sugeruje obecnos¢ specyficznych trudnosci interaktyw-
nych w rodzinach z dzie¢mi, u ktérych zdiagnozowano anoreksje. Poza tym,
wyniki badania pozwalaja wnioskowa¢, ze rodziny te czesciej doswiadczaja
trudnosci w uczuciowym dostrojeniu, w wyrazaniu i dzieleniu si¢ przyjem-
noéciami i pozytywnymi afektami oraz w tworzeniu przewidywalnego i ela-
stycznego kontekstu. Zwlaszcza w odniesieniu do interakcji zywieniowych.
Dzieci w tych rodzinach wykazuja niewielkq autonomie i trudnoéci w aktyw-
nym zaangazowaniu i dostosowaniu sie do rodzicéw. Ogolnie rzecz ujmujac,
obserwacje te sugeruja, ze dysfunkcjonalne interakcje rodzinne sg krytycz-
nym problemem rodzin dzieci z anoreksja, ktory wplywa na podsystemy
wspoélrodzicow i rodziny. Badanie to pokazuje, ze nie tylko interakcje matka
- dziecko, ale takze interakcje matka - ojciec, ojciec - dziecko oraz triadyczna
konfiguracja matka - ojciec - dziecko, rozpatrywane 1acznie jako system, sa
problemowe w tych rodzinach i tacznie powinny by¢ traktowane jako poten-
cjalnie sprzyjajace rozwojowi zaburzenia karmienia®.

Jak wynika z powyzszych analiz, anoreksja niemowleca jest choroba, kt6-
rej gtéwna przyczyne upatruje sie w aspektach psychicznych. Jednakze, coraz
wieksza liczba badar wskazuje na duza role czynnikéw biologicznych w jej
etiologii. Uwaza sie przede wszystkim, ze ma ona bardzo silny komponent
genetyczny. Badania wykazaly, Ze geny przyczyniaja si¢ od ponad 50 do 74%
ryzyka rozwoju anoreksji*, a u bliznigt jednojajowych wystepuje wieksze
prawdopodobieristwo rozwoju tej choroby niz u blizniat dwuzygotycznych?.
Wsréd bliZzniat jednojajowych wystepowanie anoreksji wynosi od 35 do 55%,
wérod dwujajowych 14%, natomiast wéréd krewnych pierwszego stopnia
od 5-10%*. Posréd genéw zaznaczajacych swoj udzial w ksztaltowaniu pre-
dyspozycji do wystapienia tego zaburzenia wymienia sie: gen CNR1 - ko-
dujacy endokanabinoidowy receptor CB1, gen FAAH - kodujacy hydrolaze
amidowa kwasow tltuszczowych oraz gen 5-HTT - transporter serotoniny.
Polimorfizm genéw CNR1 i FAAH umozliwia okreslenie genetycznej podat-

7 L. Lucarelli i in., Infantile Anorexia and Co-parenting: A Pilot Study on Mother - Father — Child
Triadic Interactions during Feeding and Play, Front. Psychol., 2017, 8, s. 376.

# L. Moskowitz, E. Weiselberg, Anorexia nervosa/atypical anorexia nervosa, Current Problems
in Pediatric and Adolescent Health Care, 2017, 47(4), s. 70-84.

¥ Z.Yilmaz, A. Hardaway, C. Bulik, Genetics and epigenetics of eating disorders, Advances in
Genomics and Genetics, 2015, 5, s. 131-150.

% P. Pruszkowska, Geny sprawcq zaburzeri odzywiania?, Biotechnologia.pl https://bio-
technologia.pl/ biotechnologia/artykuly/geny-sprawca-zaburzen-zywienia, 14316 [dostep:
10.12.20].
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noéci na anoreksje. Dowiedziono, ze wsréd oséb chorujacych na anoreksje
polimorfizm rs1049353 (G/A) genu CNR1, wykazuje zwiekszona czestos¢
wystepowania. Réwniez czesciej obserwowany jest synergistyczny efekt po-
limorfizméw genéw: CNRI1 - rs1049353 (G/A) i FAAH rs324420 (C/A)*. Po-
nadto, wéréd ludzi, u ktérych diagnozuje sie anoreksje wykazano zaburzona
aktywnosc¢ neuroprzekaznikéw - serotoniny (5-HT), a takze innych tak zwa-
nych neurotransmiteréw monoaminowych - dopaminy (DA), noradrenaliny
(NAD) i adrenaliny (AD). Sa one uwalniane z neuronéw w mézgu oraz ob-
wodowym ukladzie nerwowym i wplywaja na rézne czynniki psychobiolo-
giczne. W szczeg6lnosci systemy 5-HT i DA wykazuja znaczace uposledzenie
u pacjentdw z anoreksja®, co wiaze sie z niekorzystnym wplywem na uczu-
cie sytosci, kontrole impulséw i nastréj (5-HT) oraz anormalne nagradzaja-
ce efekty (DA) motywagji i jedzenia®. W szeregu badan wyjatkowo dobrze
wykazano zmieniong aktywnos¢ serotoninergiczna w anoreksji* i udowod-
niono kluczowe znaczenie receptoréw 5-HT zlokalizowanych w podwzgérzu
dla regulacji substratow molekularnych niezbednych do przezycia, takich
jak przyjmowanie pokarmu, zapobieganie stanom depresyjnym, kontrola
leku, a takze leku przed nowoscia, uczeniem sie, pamiecia, poruszaniem sie,
i funkcji obwodowych (tj. perystaltyki przewodu pokarmowego)®. Dlatego
uznano, ze upos$ledzenie 5-HT moze odgrywac kliniczng role w wyjasnianiu
niedostatecznego spozycia pokarmu w przebiegu opisywanego zaburzenia.
Poza tym wywnioskowano, ze zmiany $rodowiskowe (stres) moga zmie-
nia¢ adaptacyjne decyzje dotyczace karmienia. Jezeli bowiem adaptacyjna
odpowiedz na stres zalezy od uktadu 5-HT, zaburzenia zwiazane z jedze-
niem moga pojawic sie wowczas, kiedy neurony 5-HT osiagna kres swoich
adaptacyjnych zdolnosci*. Zwlaszcza ze, jak stwierdzili badacze, uporczywy
stres zewnetrzny moze ogranicza¢ plastyczno$¢ neuronéw zwiazanych ze

3 Tamze.

2 W.H. Kaye, J.L. Fudge, M. Paulus, New insights into symptoms and neurocircuit function of
anorexia nervosa, Nat. Rev. Neurosci, 2009, 10, s. 573-584.

¥ W.H. Kaye i in., Nothing tastes as good as skinny feels: the neurobiology of anorexia nervosa,
Trends Neurosci, 2013, 36, s. 110-120.

¥ KXK. Kumar, S. Tung, J. Igbal, Bone loss in anorexia nervosa: leptin, serotonin, and the
sympathetic nervous system, Ann. N.Y. Acad. Sci., 2010, 1211, s. 51-65; R. Calati i in., The 5-HTTLPR
polymorphism and eating disorders: a meta-analysis, Int. J. Eat. Disord, 2011, 44, s. 191-199; A. Jean
iin., The nucleus accumbens 5-HTR4-CART pathway ties anorexia to hyperactivity, Transl. Psychiatry,
2012, 2, €203; J. Chen i in., The 5-HTTLPR confers susceptibility to anorexia nervosa in Han Chinese:
evidence from a case-control and family-based study, PLoS ONE, 2015, 10:e0119378. 10.1371/journal.
pone.0119378

% S. Paolacci i in., Genetic contributions to the etiology of anorexia nervosa: New perspectives in
molecular diagnosis and treatment, Mol Genet Genomic Med., 2020 Jul, 8(7): e1244.

% V. Compan i in., Serotonin signaling in eating disorders, Wiley Interdiscipl. Rev., 2012, 1,
s. 715-729.
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szlakiem serotoniny¥. Szczegodlnie znaczaca role w tym procesie przypisano
stresom doswiadczanym we wczesnym okresie zycia, ktére indukuja trwale
zmiany w receptorach 5-HT i transmisji serotoniny, prowokujac tym samym
powazne ryzyko wystapienia anoreksji*.

Anoreksja niemowleca jest wiec bardzo ztozonym zaburzeniem sfery od-
zywiania, w ktérym na etiologie choroby wplywaja ré6znego rodzaju czyn-
niki. Zaréwno predyspozycje konstytucjonalne, jak i nieprzystosowawcze
wzorce interakcji miedzy niemowleciem a opiekunami sprzyjajace jednocze-
$nie rozwojowi zaburzenia i jego utrzymywaniu sie. Dlatego wazne jest, aby
wczesnie rozpoznac i odrézni¢ anoreksje niemowleca od innych ewentual-
nych zaburzen, a nastepnie opracowac i zastosowac odpowiedne i skuteczne
interwencje®.

Leczenie anoreksji niemowlecej

Nieprawidlowe odzywienie dziecka w okresie niemowlecym moze mie¢
bardzo gleboki wplyw na jego fizyczny i psychiczny rozwo6j. Nalezy pamie-
ta¢, ze niedozywienie u dzieci latwiej prowadzi do powiklan fizycznych,
w szczego6lnosci niewydolnosci serca i krazenia, a tym samym zagrozenia
zycia. Dlatego, leczenie musi by¢ podjete szybko i efektywnie w odniesieniu
do indywidualnej sytuacji chorego dziecka. Nalezy dotozy¢ wszelkich staran,
aby pozyskac wspotprace niemowlecia. Niemniej jednak dorosli musza prze-
ja¢ kontrole, a nadzorowane odzywianie ma pierwszenstwo przed okreslony-
mi dziataniami psychoterapeutycznymi®.

Doniesienia naukowe pozwalaja sadzi¢, ze w niemowlectwie, podob-
nie jak u dzieci starszych lub nastolatkéw, o nasileniu zaburzeni - w tym
wypadku karmienia - decyduje stopient psychopatologii dziecka i rodziny.
Dotad nie znaleziono leku, ktory odwracalby podstawowe objawy anorek-
sji. Nie przeprowadzono tez badan dotyczacych kontrolowanego leczenia
jadlowstretu psychicznego u dzieci, poniewaz ich reakcje na leki, ktore
moga by¢ wskazane w przypadku choroby wspotistniejacej, nie sg tak wia-
rygodne, jak u dorostych. Wlasciwosci farmakologiczne ma jednak sama
zywno$¢. Dobrze zbilansowane odzywianie i przyrost masy ciala fagodza

¥ V. Compan, Serotonin 4 receptors: A cornerstone in anorexia nervosa?, Autism-Open Access,
2017,17(2), s. 1-6.

¥ X.Suiin., Prenatal and early life stress and risk of eating disorders in adolescent girls and young
women, Eur. Child Adolesc. Psychiatry, 2016, 25, s. 1245-1253.

¥ 1. Chatoor i in., Diagnosing infantile anorexia: The observation of mother-infant interactions,
J. Am. Acad. Child Adolesc. Psychiatry, 1998, 37(9), s. 959-967.

% R.C. Casper, Eating Disturbances and Eating Disorders in Childhood, acnp.org http:/ /www.
acnp.org/g4/GN401000162/ CH.html [dostep: 02.02.21].
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podstawowe objawy zaburzenia i prowadza do remisji choroby. Dlatego,
tak wazne w leczeniu anoreksji niemowlecej jest wspomagajace leczenie ro-
dzinne w celu zbadania dysfunkcyjnych interakcji rodzinnych, w tym oceny
psychopatologii rodzicow*.

W sytuacji, gdy na anoreksje choruje male dziecko - terapii powinni by¢
poddani rodzice. Szczegé6lnie w przypadkach stwierdzenia u nich zaburzen
klinicznych (np. depresji poporodowej u matki). W kazdym innym takze na-
lezy przyjrzec sie relacjom panujacym w rodzinie dziecka, znalez¢ zrédia pro-
blemu i koniecznie wprowadzi¢ zmiany w niekonstruktywnych schematach
rodzinnych. Nalezy przy tym pracowac nad poprawa komunikacji miedzy
czlonkami rodziny, a takze wzajemnym zrozumieniem, rozpoznawaniem
i zaspokajaniem potrzeb oraz zmiang zachowania. Wazne jest obnizenie po-
ziomu leku u rodzicéw oraz wspieranie ich pewnosci siebie i kompetencji
w opiece nad dzieckiem*. Dlatego, interwencja terapeutyczna w przypad-
ku anoreksji niemowlecej powinna z pewnoécia odnosi¢ sie do trzech bardzo
istotnych elementéw:

- pomocy rodzicom w zrozumieniu wlasciwoéci temperamentalnych ich
anorektycznego dziecka i w radzeniu sobie z jego zachowaniami podczas je-
dzenia;

- rozpoznania trudnoéci, jakie rodzice moga mie¢ w ustalaniu granic
z dzieckiem;

- zapoznania rodzicéw z zaleceniami dotyczacymi tego, jak ustrukturyzo-
wac pory positkow, aby utatwi¢ dziecku wewnetrzna regulacje jedzenia. Bar-
dzo wazne jest, zeby rodzice chorego na anoreksje niemowlecia zrozumieli,
Ze moga poprawi¢ nawyki zywieniowe swojego dziecka poprzez lepsze zro-
zumienie jego temperamentu i sposobé6w radzenia sobie z jego zachowaniem
podczas positkow*. Konieczne jest takze, aby podjeli odpowiednie dzialania
w celu zmiany praktyk dotyczacych karmienia dziecka.

W przypadku niemowlecia z anoreksja, pierwsza istotna strategia zy-
wienia powinno sta¢ sie¢ wzmocnienie jego odczu¢ glodu i sytosci oraz
zwiekszenie apetytu na p6zniejsza satysfakcje z karmienia. Dlatego, rodzice
winni spetni¢ okredlone zalecenia: 1) zapewni¢ dziecku trzy positki i popo-
tudniowa przekaske z ponad 3-godzinnymi przerwami miedzy nimi; 2) roz-
poczac jedzenie w ciggu 15 minut i ograniczy¢ czas positku do 20-30 minut;
3) usunaé¢ pozywienie, jesli dziecko nie zacznie lub nie skonczy positku
w odpowiednim czasie; 4) nie proponowac dziecku soku ani przekasek po-
miedzy positkami, a jedynie wode; 5) zacheca¢ do samodzielnego spozywa-

4 Tamze.

# G. Jagielska, mp.pl https://www.mp.pl/pacjent/pediatria/zywienie/80169,zaburze-
nia-odzywiania-w-niemowlectwie-i-wczesnym-dziecinstwie, [dostep: 02.02.2021].

# P. Enright, Study Pinpoints Predictors of Infantile Anorexia.
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nia positkéw tak szybko, jak pozwala na to rozw6j dziecka. Druga strategia
jest zminimalizowanie lub unikniecie rozpraszania karmienia i wykorzysta-
nie limitu czasu po to, aby podczas positku nie dochodzilo do pojawienia sie
ucigzliwych zachowan i niepozadanych nawykoéw*. Nie wolno natomiast
rodzicom dopuszcza¢ sie przymusowego karmienia dziecka lub innych za-
chowan wzmagajacych przykre napiecie podczas karmienia (np. rzucania
w zlosci przedmiotami). Takie zachowania mogg bowiem przynosic¢ jedy-
nie niepozadany skutek, kojarzy¢ sie dziecku ze stresem i potegowac jego
konflikt w relacji z opiekunami. Tymczasem, zaréwno psychoterapia, jak
i wprowadzona rutyna jedzeniowa powinny stuzy¢ eliminowaniu Zrédet
problemowych relacji i zmianie niekorzystnych schematéw w kontaktach
miedzy niemowleciem a rodzicami, a docelowo uregulowaniu jego zabu-
rzonych zachowan zwigzanych z karmieniem.

Zakonczenie

Anoreksja niemowleca jest zaburzeniem potencjalnie uleczalnym, pod
warunkiem jej rozpoznania i zastosowania odpowiednich oddzialywan te-
rapeutycznych. W przypadku ich niepodjecia, patologiczne objawy moga
utrwalac sie, stanowiac coraz powazniejsze zagrozenie dla zdrowia dziecka,
zwlaszcza ze wiek do 2. roku zycia jest okresem krytycznym w rozwoju wielu
narzadow, a szczeg6lnie uktadu nerwowego. Zatem, niedozywienie w tych
latach zycia moze pozostawi¢ trwale, nieodwracalne zmiany. Oczywiscie,
w odniesieniu do anoreksji niemowlecej, jak i kazdej innej patologii, nalezy
uznad, ze najkorzystniej byloby nie dopusci¢ do jej wystapienia. Dlatego tak
znaczaca role odgrywaja wszelkie dziatania profilaktyczne. Przede wszyst-
kim zapewnienie niemowleciu bezpiecznej wiezi z rodzicami. Spelnienie tego
warunku wymaga od rodzicéw odpowiednich kompetencji w relacji z dziec-
kiem. Bywa, ze sg one niewystarczajace, na przyklad z powodu ich wiasnych
niekorzystnych doswiadczent przywigzaniowych, probleméw zdrowia psy-
chicznego lub braku wiedzy. W zwiazku z tym, w wielu wypadkach nale-
zaloby stosownie wczeéniej proponowac potencjalnym rodzicom ich wtasna
psychoterapie. Poza tym, nieodzowne jest edukowanie rodzicéw (w zakresie
rozwoju i zywienia dziecka) oraz wszelkie pomocne dziatanie wspierajace ich
w tworzeniu wczesnych wiezi z wlasnymi dzie¢mi, jak tez pomoc w sytu-
acjach doswiadczania przez nich trudnosci w ich karmieniu.

# H.R. Yang, How to approach feeding difficulties in young children; https:/ /www.e-cep.org/
journal/view.php?doi=10.3345/kjp.2017.60.12.379 [dostep: 05.02.21].
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The uncomfortable situation of Poles in Lithuania is, among other things, the effect of Lithuanian his-
torical education. Excerpts from the textbook on the history of Lithuania show diametrical differences
in contemporary ideas about the past of both nations. Shared heroes are useful to overcome prejudices
of the previous century (which affect the image of 1385-1795). One of them is Michat Kleofas Ogiris-
ki, Lithuanian nobleman, a political activist during the last years of the Polish-Lithuanian Common-
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of his work Memoirs about Poland and Poles helps us to regard a representative of the noble nation from
a different perspective. It makes us aware of the cohesion of Polish and Lithuanian national identity
at the turn of the 19th century, helps us to appreciate the heritage of the past and offers a chance to
build positive relations between us. Rectifying a distorted vision of history is a prospect for a mature
partnership now and in the future.
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Wstep

Zdajemy sobie sprawe, zZe istniejacy wspoélczednie dyskurs spoteczny na
temat stosunkéw polsko-litewskich przejawia wyraZzne tendencje do depre-
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gjacji. Bezposrednio wynika to ze zdominowania zagadnienia przez watki
koniunkturalne i nurty polityczne, przy jednoczesnym, niemal catkowitym
wykluczeniu spoiwa kulturowego z obszaréw pamieci historycznej. Nie jest
to zjawisko, ktoére per se miatoby niepokoi¢ obserwatora, bowiem jego po-
wszechnoé¢ potwierdza sie we wszystkich krajach wspoélczesnego Swiata.
Problematycznos¢ napotykamy dopiero na etapie analizy czynnikéw posred-
nich, oddziatujacych przez bardzo diugi okres, i odciskajacych swe pietno
na stosunkach wspoétczesnych. Jezeli bowiem pragniemy wyprowadzac ba-
dania nad aktualna $wiadomoscia spoteczng z wiedzy o przesztosci (a jako
historycy czy kulturoznawcy nie rezygnujemy z tego schematu badawczego),
to w przypadku dziejoéw omawianych panistw doswiadczymy specyficznego
dysonansu poznawczego. Z jednej strony natrafiamy na wyrazng sprzecznosc¢
dazeni Polski i Litwy w poprzednim stuleciu, z drugiej - na imponujace dzie-
dzictwo minionej wspoélnoty'. W tej perspektywie powszechnosé¢ wystepo-
wania podobnych zjawisk na §wiecie przestaje by¢ oczywista, a nawet zostaje
wykluczona, przez wzglad na specyfike powigzari wspomnianych podmio-
tow na przestrzeni czterech wiekéw. Uklady te ewoluowaly, by w procesie
dynamicznych przemian, burzliwych wzlotéw i upadkéw zbudowaé Rzecz-
pospolita Obojga Narodéw. Po tym olbrzymim tworze, ktérego obywatele
zainicjowali szereg reform spotecznych i z ktérego wywodzil sie pierwszy
nowozytny nardd szlachecki, zamiast poczucia tozsamosci pozostala Pola-
kom i Litwinom obcoé¢ kulturowa, wraz ze znacznym zasobem uprzedzeri
i niecheci. Powodoéw takiego stanu rzeczy nalezy dopatrywac sie w odmien-
nej reinterpretacji przesztosci sprzed 1795 roku przez obydwa paristwa, jako
reakcji na wydarzenia pozniejsze. Przyjrzyjmy sie zatem kilku wybranym
momentom oraz zjawiskom, ktére najsilniej zawazyly na powstaniu i utrwa-
leniu stereotypéw pejoratywnych we wzajemnych stosunkach.

Poczatki roztamu
i utrata poczucia wspdlnego dziedzictwa

Zacza¢ wypada od zagadnienia spolonizowanej szlachty litewskiej, z po-
fozeniem nacisku na stowo poloniza cja, ktére wspotczesna kultura
poznajaca na Litwie gotowa jest rozumiec¢ analogicznie do germanizacji i ru-

1 Dziedzicami tejze wspdlnoty pozostaja wszystkie narody wspoélczesne, ktérych przodkowie
wspottworzyli Rzeczpospolita Obojga Narodow, a wiec Bialorusini, Litwini, Ukrairicy i Polacy.
W catymartykule stosuje uproszczony schemat omawiania problemu niedocenionego dziedzictwa,
skupiajac sie jedynie na wspoétczesnych relacjach polsko-litewskich. Pozostatych spadkobiercow
kultury Wielkiego Ksiestwa Litewskiego zmuszona jestem pozostawié¢ niejako ,w domysle”, ze
wzgledu na zawezony temat pracy.
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syfikacji, czyli przypisywa¢ omawianemu procesowi cechy celowego, $wia-
domego wynaradawiania. Zenkiewicz zwrécil uwage na poczatkowa faze
tego zapozyczenia i wynikajace z niego konsekwencje, ktére doszly do glosu
w II potowie XIX wieku. Pisze on:

Przez szereg stuleci uksztattowany poglad tozsamosci litewskiej okreslat mieszkan-
cow Litwy jako obywateli bytego Wielkiego Ksiestwa Litewskiego, w sferze inteli-
genckiej catkowicie spolonizowanych?.

Dla rodzacych sie w omawianym okresie na Litwie ruchéw narodowych,
inicjowanych i modelowanych przez miode pokolenie inteligencji wywodza-
cej sie z warstw chlopskich, podobne wnioski staty sie pretekstem do budo-
wania negatywnego obrazu przeszlosci szlacheckiej. Czasy unii polsko-li-
tewskiej otrzymaly etykiete jednoznacznie szkodliwych dla autentycznego
zespolenia narodowego, bazujacego na przynaleznosci etniczne;j.

Utworzone wowczas Towarzystwo Mitosnikéw Litwy, w latach 1883-
1886 wydawalo czasopismo , Auszra” (Jutrzenka), kierowane przez Jonasa
Basanavic¢iusa. Watek wyzwolenia Litwinéw spod ucisku dominacji polskiej
kultury byl w nim stale obecny. Ksztaltowaty go w duzej mierze poglady Ba-
sanavic¢iusa na temat niesprawiedliwego przypisywania zastug kulturotwor-
czych tylko jednej ze stron. Ujawniony w ten spos6b trend do rywalizacji o ty-
tut , strony, ktéra wniosta wiecej w uktad dwoéch narodéw” najlepiej oddaja
stowa tworcy litewskiego ruchu narodowego, bedace czescia jego artykutu
w omawianym periodyku:

Polacy twierdzg, ze podniesli, przechowali itd. pamie¢ naszej przeszlosci w swej
poezji. Ktéz jednak, pytam, utozyl owe pieéni z przeszlosci Litwy, ktére rozstawity
imie polskiej poezji w Europie? Odpowiedz jest prosta: Litwini! Adomas Mickevicius,
(.-.), J.I. Krasevskis, T. Lenartovicius, Kotkis (Chodzko), Adincius (Odyniec), Asnykis
i wielu, wielu pomniejszych poetéw - ma nazwiska litewskie, a nie polskie, pochodzi
z Litwy, a w ich zylach ptynie litewska krew. Jesli nawet pisali o przeszlosci swej uko-
chanej Litwy nie po litewsku, to winny jest temu polski wplyw na sprawy literackie
(...)- (...) Litwini dali Polakom dynastie Jagiellonéw, ktérzy wyniesli dzieje polskie na
taka wysokos¢, na jaka Polacy sami nigdy wzniesé sie nie byliby zdolni. Stad tez jesli
dzisiaj Polacy przechwalajg sie, ze my Litwini, zawdzieczamy im to, czym jesteSmy,
to jest to z ich strony haniebne i godne nagany kltamstwo, gdyz jak widzielismy, to nie
Polacy Litwinom, ale Litwini Polakom dali wiele dobrego®.

Kierunek wyraznie antypolski w dalszej przyszlosci utrudnit realizacje
niektérych celéw ,, Auszry”. Mackiewicz syntetyzuje, iz

2 . Zenkiewicz, Litwa na przestrzeni wiekow i jej powigzania z Polskq, Torun 2001, s. 122.
% J. Basanavicius, ,Ausra” i , Dziennik Poznariski”, [w:] B. Kaleba, M. Zaczynski, W kregu
sporow polsko-litewskich na przetomie XIX i XX wieku. Wybor materiatow, tom 1, Krakéw 2004, s. 11.
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najwazniejszym zadaniem, jakie postawili sobie wydawcy pierwszej, w pelni nieza-
leznej litewskiej gazety byto rozbudzenie ducha narodowego, uswiadomienie Litwi-
nom dawnej potegi panistwa litewskiego, przypomnienie bogatych tradycji narodu,
odrebnosci jezyka i obyczajow, a takze wielowiekowej kultury*.

Tymczasem, wykluczenie pozytywnych odniesien do wspodlnoty przed-
rozbiorowej zmuszalo do formulowania zarzutéw bazujacych na obcosci,
ktére zdegradowaly okres unii polsko-litewskiej, wzmacniajac poczucie an-
tagonizmu. Wrogo$¢ wobec wspo6ttworcow utraconego w 1795 roku paristwa
odcisneta swe pietno na stosunku przysztych pokoleri do tego zagadnienia,
w zasadzie pozbawiajac Litwinéw uczucia dumy czy zadowolenia z faktu
dziedzictwa Rzeczpospolita Obojga Narodow.

Na tendencyjnos¢ niektérych tresci zamieszczanych na kartach ,Au-
szry” zareagowal , Dziennik Poznarski”, wystosowawszy szereg artykulow
w obronie wartosci wspélnego dziedzictwa i jego znaczenia dla przetrwania
zaborow. Niestety, takze polscy autorzy nie zrezygnowali z kierunku przypi-
sywania jednej ze stron - rzecz jasna ,swojej” - dziejowej wyzszosci. Miedzy
wydawcami obu gazet, w latach 1883-1884, wywiazala sie burzliwa dyskusja
korespondencyjna. Autor artykulu zatytutowanego Objaw litewski z , Dzien-
nika Poznarskiego”, komentujacy pojawienie si¢ , Auszry”, popelnit na wste-
pie wyrazne faux pas, piszac:

Litwa Kiejstutow i Mindowoéw, Litwa owego osobnego plemienia i jezyka (...), za-
wdziecza swoj byt dzisiejszy i pamieé swego istnienia, swa obecno$¢ w panteonie na-
rodow i ludéw cywilizacji - Polakom i jedynie tylko Polakom.

Polacy przyniedli jej §wiatlo chrzescijaristwa, nie tykajac jak krzyzactwo jej jezyka. Po-
lacy uswietnili jej przeszios¢ we wlasnej swej narodowej poezji. Slowem, wszystko,
czym s3 i ze sa zawdziecza zacny, sympatyczny nam tyle zywiot litewski - Polsce
i Polakom.(...)

Dzi$ pojmujemy Litwinéw politycznie i narodow o -jako Polakéw inaczej
moéwigeych (...). (...) Nie przeciw P ol a k o m tedy tez zwracac sie nalezy Litwie, sko-
ro budzac sie dzisiaj z uspienia i korzystajac sama ze srodkow dzisiejszej cywilizacji,
zaczyna wydawac we wlasnym jezyku czasopisma i przemawia¢ w interesie ocalenia
wlasnego zywiotu.

Uwagi te nasuwaja nam sie na mysl z powodu wychodzacego od miesigca maja r.b.
w pruskim miescie Ragnecie miesiecznika literackiego pod tyt. ,Auszra”. (...) Nie-
stety przekonaliSmy sie zen, ze korzystajac z moralnych dobrodziejstw wspdlnosci
polsko-litewskiej, (...) ragnecka , Auszra” wziela sobie za réwnie nieszlachetne, jak
bezskuteczne zadanie rozbudzenia patriotyzmu litewskiego przez podszczuwanie go
przeciw Polakom. (...)

* M. Mackiewicz, Obraz litewskiego odrodzenia narodowego w publicystyce ,Auszry” w latach
1883-1886, [w:] Tendencje rozwojowe mysli politycznej i prawnej, red. M. Maciejewski, M. Mar-
szal, M. Sadowski, Wroctaw 2014, s. 423, http://www.repozytorium.uni.wroc.pl/dlibra
/publication/46592/ edition/46519/ content?ref=desc, [dostep: 8.02.2019, godz. 10:05].
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Tylko wspélna zgoda Litwy z Polska moze by¢ dla pierwszejina przysztos¢
puklerzem bezpieczenistwa, jak nimbylaw przesztosci’.

Jak widzimy, za utwierdzanie nowoczesnego narodu litewskiego w po-
czuciu zniewolenia przez polska ,wyzszoé¢” odpowiadaly niejednokrotnie
poczynania obu zwasnionych stron. Zasadniczo, ostatnia dekada XIX wieku
przyniosta wykrystalizowanie si¢ dazeri narodowowyzwolericzych i odpo-
wiadajacych im kierunkéw politycznych. W nurcie narodowo-klerykalnym?®
bardzo silne bylo przestanie antypolskie, miedzy innymi czasopismo , Tevy-
nes Sargas” (Str6z Ojczyzny) oskarzalo ziemian polskich o zwyrodnienie,
opisujac te grupe jako wrogich Litwinom , polonizatoréw”’. Nieco lepiej dla
Polakéw zapowiadaly sie dazenia ruchu narodowo-demokratycznego®, jed-
nak kiedy w 1902 roku utworzyt on Litewska Demokratyczna Partie, do glosu
doszly hasta nacjonalistyczne (, Litwa dla Litwinow”?). W ten sposéb przetom
XVIII'i XIX wieku wyznaczyt mentalnosci spolecznej na Litwie kierunek prze-
mian jednoznacznie nieprzychylny sentymentom wzgledem przeszlosci.

Rozw6j piémiennictwa litewskiego oddziatywal na ksztattujaca sie swia-
domos¢ chtopow, zarazem autorzy czerpali z ludowej tradycji i kultury watki
dorozbudowy nowego znaczenia pojecia ,naréd”. Zniesienie przez Mikotaja Il
zakazu wydawania dziel w jezyku litewskim, ktére nastapitlo w 1904 roku,
umozliwilo rozkwit literatury narodowej. Proces unarodowienia warstwy
chlopskiej wiazat sie §cisle z rozbudzaniem postaw opozycyjnych wobec sta-
nu szlacheckiego. Poczucie dawnych niesprawiedliwoéci przeobrazito sie,
gléwnie pod wptywem oddziatywania , Auszry”, w nieche¢ do jego przedsta-
wicieli, utozsamianych z polskoscia. Tym sposobem konflikt stanowy zostat
przekierowany na rzekomy konflikt narodowy, w ktérym strong poszkodo-
wanag byli litewscy chlopi, czyli prawdziwi, rodowici Litwini, za$ agresorem
- szlachta polska, lub spolonizowana szlachta litewska, ktéra zatracita swe
dobre cechy z chwilg przyjecia tozsamosci , Polakow”.

Wiek XX miatl przynies¢ najwiekszy rozlam w poczuciu wspélnoty pol-
sko-litewskiej. Wzajemna niecheé osiggnela w czasie jego trwania apogeum.
Sposrod dzialajacych przed I wojna $wiatowa litewskich partii politycznych,
najbardziej nacjonalistyczny program wysuwali narodowcy pod przewodnic-
twem Jonasa Basanavic¢iusa. Aktywny w tym czasie, pozniejszy prezydent Re-
publiki Litewskiej, Antanas Smetona, oraz przyszly premier Litwy, Augustinas

® Objaw litewski, ,,Dziennik Poznariski” 1883, nr 231, s. 1-2; w: A. Srebrakowski (oprac.), My
nie bracia, my sqsiedzi. Polska perspektywa stosunkéw polsko-litewskich. Wybér tekstow i dokumentdw,
Wroctaw 2013, s. 49-52.

e . Zenkiewicz, Litwa na przestrzeni wiekow, s. 125.

7 Tamze.

8 Tamze.

9 Tamze, s. 126.
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Voldemaras, wykladali swe podstawowe zalozenia o prawie narodu litew-
skiego do samostanowienia miedzy innymi w czasopismach , Vairas” (Ster),
,»Vilniaus zinios” (Wiesci Wileniskie), ,, Viltis” (Nadzieja), , Lietuvos tikininkas”
(Litewski gospodarz), czy wydawanym od 1917 roku , Lietuvos aidas” (Echo
Litwy). W prowadzonych miedzy 1911 a 1945 rokiem Dziennikach Michala
Romera, litewskiego prawnika i sedziego, rektora Uniwersytetu Witolda Wiel-
kiego, wywodzacego sie ze spolszczonego rodu szlacheckiego, autor zapisywat
swoje spostrzezenia na temat postaw gtéwnych dziataczy ruchu narodowego:

Basanowicz [Basanavicius - przyp. M.G.], majacy skadinad duzo olbrzymiej wagi za-
stug w sprawie odrodzenia narodowego Litwinéw, jest wszakze czystej krwi nacjo-
nalista. Jest straszliwie podejrzliwy wzgledem wszystkiego co polskie, weszy na kaz-
dym kroku niebezpieczeristwo supremacji polskiej, ktéra jest dla niego straszakiem
najwigkszym. Stad jego nieche¢ do jezyka polskiego, gdy w kétku Litwinéw z udzia-
tem takich oséb jak ja, uzywa sie jezyka mieszanego, to litewskiego, to polskiego. Ba-
sanowicz unika tendencyjnie jezyka polskiego i przechodzi raczej na rosyjski, o ile nie
moéwiag po litewsku'®.

W innym miejscu wzmianka dotyczy osobistych kontaktow i prywatnego
konfliktu powstatego na skutek utozsamiania si¢ Rémera zaréwno z narodo-
woscig polska, jak i litewska:

Wieczorem napisatem odpowiedZ na ostatnig napas¢ na mnie redaktora Smetony
w , Viltisie”. Srodki polemiczne, jakich si¢ Smetona w walce ze mna chwyta, sa wstret-
nie demagogiczne. Wyrzuca mi urodzenie szlacheckie, niafike poddang itp. (...) Dalej
Smetona w drodze insynuacji wmawia mi, ze rzekomo jestem przeciwnikiem reago-
wania Litwinéw na wynaradawianie ich przez polonizacje. Wreszcie stara sie wpoié¢
w swych czytelnikach podejrzenie o mnie jako o rzekomym agencie szlacheckim, kto-
ry, biorac lud na lep stodkich stéwek, szuka sposobéw utrzymania ludu w zaleznosci
omalze nie paniszczyznianej od szlachty i Polakow!'.

W tym czasie watek oddzielnosci narodowej byt juz w zasadzie mocno osa-
dzony w $wiadomosci spolecznej. Powstawaly organy dazace do jego utrwala-
nia, jak chocby Litewskie Towarzystwo Naukowe. Znaczna role odegrata kon-
trowersyjna tworczos¢ zalozyciela Litewskiego Towarzystwa Sztuk Pieknych
(1907) Petrasa Rims8y. Podczas jednej z wystaw w Wilnie zaprezentowat on swa
rzezbe, zatytulowana ,,Walka”, ktérej symbolika unaocznita problem odnosze-
nia sie mtodego narodu litewskiego do przesztosci przedrozbiorowej. W cyto-
wanych juz Dziennikach Romera odnajdujemy nastepujacy opis tego dzieta:

Rzezba przedstawia grupe zlozong z rycerza na koniu, walczacego z ortem jednogto-
wym. Orzel, przywalony do ziemi, ze skrzydtami rozpostartymi, wpit sie drapiez-

10 Cyt. za: Kurier Wileriski, https:/ /kurierwilenski.lt/2017/07/14 / korzenie-wspolczesnosci
-dzienniki-michala-romera-z-lat-1911-1915/, [dostep: 7.02.2019, godz. 10:06].
1 Cyt. za: tamze.
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nym dziobem w gardziel konska; kon przysiada z bélu na tylnych nogach, wspina sie
i przydeptuje przednimi orla, jezdziec za$ z zamachnietym mieczem w reku gotuje
sie do zadania ciosu $émiertelnemu ptakowi. Grupa ta symbolizuje oczywiscie walke
polsko-litewska, walke Orla z Pogonia. U dotu grupy, jakby dla podkreslenia symbo-
lu, tarcza z herbami Polski i Litwy - Orlem i Pogonig. Orzet przedstawiony w postaci
napastujacego drapieznika, ktérego zwycieza wolna rycerska Pogon (...). RzezZba ta
wywolata oburzenie wéréd publicznosci polskiej'>.

Rimsa wykonat takze inne prace o przekazie antypolskim, motywowane
wydarzeniami z XX wieku, takie jak medale upamietniajace zdobycie Wil-
na przez Polakéw, na ktérych Polska przybrata posta¢ miedzy innymi nagiej
prostytutki lub §wini w rogatywce".

Konflikt o Wileriszczyzne zajmuje szczeg6lne miejsce wéroéd wazniejszych
punktéw spornych. Mamy $wiadomoé¢, ze tak zwany bunt Zeligowskiego
w pazdzierniku 1920 roku i powstanie w konsekwencji Litwy Srodkowej,
przylaczonej nastepnie do Polski 18 kwietnia 1922 roku, byly i pozostaja do
dzisiaj najglebsza rang w pamieci historycznej Litwinéw, dotyczacej okresu
zdobywania przez nich pelnej niepodleglosci. Sytuacje polityczng w Polsce
po I wojnie $§wiatowej - zaréwno program federalistyczny Pilsudskiego, jak
i endecka wizje panstwa narodowego - wspélczesny historyk litewski Zig-
mantas Kiaupa ocenit jednoznacznie, piszac:

Oba te poglady negowaty niepodleglos¢ Litwy, byty oparte na interpretacji dziedzic-
twa i historii Rzeczypospolitej Obojga Narodow i ignorowaly réwne prawa dwéch
narodéw'.

Mowiac o problemie wilefiskim, powinnismy zaakceptowac poglad dru-
giej strony, ktéra przypisuje omawianemu wydarzeniu range polskiej okupa-
¢ji. Na takie podejscie przygotowala Litwinéw retoryka narodowa XIX wie-
ku, ktéra wykluczyta postrzeganie poszczegolnych terytoriéw przez pryzmat
dziedzictwa kulturowego. Kiaupa wyjasnia znaczenie mitu Wilna dla tozsa-
modci litewskiej:

Dla Litwy i Litwinéw Wilno bylo historyczna stolica, centrum tozsamosci narodowej
w czasach zaboru rosyjskiego. W 1904 r., gdy zostal zniesiony zakaz druku (...), Wil-
no zostalo tym centrum, nie zwazajac na zabor rosyjski i okupacje niemiecka - stoli-
ca wspolczesnego, powstajacego narodu litewskiego. Tu w 1905 r. obradowat Wielki
Sejm Wileniski, Rada Litewska/Panstwowa Rada Litewska, byly powolane pierwsze
Gabinety Ministrow. W Wilnie dzialaly organizacje kulturowe. Litewsko$¢ powrocita

12 Cyt. za: tamze, godz. 9:51.

B https:/ /www.ludzkosc.pl/Petras_Rimsa, [dostep: 7.02.2019, godz. 10:11].

* Z. Kiaupa, Litwa w dwudziestym wieku. Republika Litewska w latach 1918-1940, Projekt:
Historia a terazniejszos¢. Dziedzictwo Rzeczpospolitej Obojga Narodéw a aktualne stosunki polsko-
litewskie, Lublin 2012, s. 6.
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do miasta i dzialala obok instytucji politycznych i kulturowych wspélnot zydowskich,
polskich, bialoruskich. Wilno bylo czescig tozsamosci litewskiej i bez tego miasta trud-
no byto wyobrazi¢ sobie jednolite paristwo. Wilno dla Litwy w zyciu codziennym i na
arenie miedzynarodowej przybralo forme egzystencjalna'.

Zauwazmy, ze Polacy z tamtego okresu nadal okreslani s3 mianem ob-
cego agresora, nacierajacego z zewnatrz okupanta. Trwalos¢ tego stereotypu
potwierdzit byly prezydent Litwy Vytautas Landsbergis podczas wywiadu
udzielanego w czasie trwania Miedzynarodowego Przegladu Filméw ,Swiat
bez wolnosci”, odbywajacego sie we Wroctawiu w 2016 roku. Ttumaczyl
wowczas nastawienie wspolczesne Litwindw wobec Polakéw, odnoszac sie
do ré6znych momentéw historii:

Wilno nigdy nie bylo czescig Polski i zawsze bylo centrum Litwy. Wyjatkiem bylo
17 lat istnienia Litwy Srodkowej. Tak zwany bunt Zeligowskiego przypominat rosyj-
ska taktyke w Abchazji albo Osetii Potudniowej: zajaé, a pdzniej przytaczyé. W czasie II
wojny Wilno wrécito do Litwy, o czym zadecydowali Mototow i Ribbentrop, potwier-
dzajac prawo Litwy do Wilna. (...) Wilno zostalo zagarniete przez wojsko polskie ge-
nerala Zeligowskiego, wystanego tam przez Naczelnika Panstwa J6zefa Pilsudskiego,
ktéry sam sobie taki tytul nadal. Powiedziat on Zeligowskiemu, Ze nie bierze zadnej
odpowiedzialnosci za jego dziatania i nie przyzna sie do wydania rozkazu, wyrzeknie
sie go. Celem byto zajecie jak najwiekszej ilosci ziem. Zreszty, gdy niepodlegta Polska
zostala proklamowana w 1918 roku jeszcze przez Rade Regencyjna, to w granicach
przed rozbiorami. By¢ moze zamierzali deklarowac jak najwieksze panistwo, aby poz-
niej moc jak najwiecej z tego wyciaé. Miejsca dla Litwy tam nie bylo, cho¢ od lutego
1918 roku Litwa proklamowata niepodleglosci ze stolica w Wilnie. Rada Regencyjna
zignorowala istnienie panstwa litewskiego. Zalezalo im na Polsce sprzed 1772 roku,
gdzie Litwa miala by¢ jedynie prowingja. (...) Pitsudski, wielki polski patriota, przyla-
czajac Wilno to zaprzepascit. Oczywiscie Pilsudski uwazany jest w Polsce za bohatera
narodowego, ale realia s takie, Zze popelnil ciezkie bledy. Jego dzialania przyniosty
efekty na krétkim dystansie, bo dostat kawatek Litwy. Na diuzszym juz nie, bo zepsut
stosunki polsko-litewskie. Polska nie jest wylacznie ofiara, jak to Polacy lubig méwic'.

Dwudziestolecie miedzywojenne zdominowala najpierw walka o terytoria,
a nastepnie wzajemna nieche¢, ujawniona w catkowitym zerwaniu stosunkéw
politycznych az do 1938 roku. Musimy pamietag, ze byto to szkodliwe dla men-
talnosci obu stron, a z czasem stalo si¢ meczacym wyrzutem sumienia. Poetka
Kazimiera Ifakowiczéwna (1892-1983) data wyraz spotecznego poczucia straty
i utrapienia, utrzymujacego sie przez caly czas trwania konfliktu, piszac wier-
sze, z ktorych przebijat apel o ponowne zjednoczenie narodéw w duchu brater-
stwa. Zdradzaja one, jak nienaturalng sytuacja byta dla urodzonych na Litwie
Polakéw anomalia wzajemnych walk polsko-litewskich:

5 Tamze.

% Caly wywiad dostepny na stronie: https:/ /nowahistoria.interia.pl/aktualnosci/news-
vytautas-landsbergis-pilsudski-to-wasz-bohater-popelnil-jedn,nld,2236986, [dostep: 7.02.2019,
godz. 13:46].
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Odpoczynek Zeligowskiego" (fragmenty) Pora sig godzic™® (fragmenty)
A co jesli droga byta mylna, Pora sie godzi¢, panowie Litwini,
a co jesli nie dos¢ bylo Wilna, wszystko najgorsze juz kazdy uczynit:
a co jeslismy pokuty byli warci szkodzil drugiemu, jak tylko potrafit,
za pot czynu, za Litwy rozdarcie? zmylal historie, meczyl geografie.

Kazdy, jak tylko moégt, dla swej muzyki,
przynaglat $§piewac nawet nieboszczyki.

Zbrzydto historii stucha¢ naszych pieniactw,
stoi, pod stonce rekg wzrok ocienia,
patrzy po morzach i patrzy po ladach:
»Tak oto Polska, tak Litwa wyglada,
owa-malerika, ta wzrostem sie pietrzy...
Lecz czas osadzi, ktéra z nich jest wieksza!”
(...) Moze$ niewielki naréd, lecz wybrany:
mowa kolebki dosiegasz Iranu,

moc twej statosci i wola wytrwania

serca porusza, do podziwu sklania...

Nikt cie ukorzy¢ nie chce, nikt ci szkodzi¢,
pora sie godzi¢, litewski narodzie.

Dos¢ po katowsku czyste rece brudzic!
Krew twoja plynie w zylach wielkich ludzi.
Ze$ chtopski - bredza nie wiadomo na co -
ty, co$ wielkoscig synéw twych uszlachcon.
Jednego rodu z toba - bohaterzy,

co po Wawelach naszych, Skatkach leza.

Wyzwanie® (fragmenty) Modlitwa o pokdj® (fragmenty)
O Litwo, o ojczyzno, (-..) Jeszcze na mnie te zorze dysza...
Teraz sie do mnie przyznaj! Zapach grozy i obcych ziem...
O Boze, napetnij mnie cisza,
Niczyja, z gniazda wypchnietg, Jak pole kwitngcym Inem!
Tutaj mnie przygarnieto. ...Jeszcze dusi nie moja nienawis¢,

Smoczy opar i wyziew trupi...
(...) Leca ptaki ze wschodu, zachodu,
Pytaja, jakiegom rodu. O Boze, racz nas wybawic¢
Od zemsty - $lepych i glupich...
O Litwo, o ojczyzno,
Teraz sie do mnie przyznaj! (...) O Boze, nienawis¢ zabliznij
Jak pole - kwitngcym Inem.

7 K. Itakowiczéwna, Ballady bohaterskie, Lwow 1934, s. 27, za: K. Szpunar, Kazimiery I[Hako-
wiczowny dyskurs o utraconej ojczyzinie, [w:] Tematy i konteksty. Pogranicza jako przestrzenie... konflik-
tow: zto konieczne?, 2017, 7(12), http:/ /ifp.univ.rzeszow.pl/tematy_i_konteksty/tematy_i_kon-
teksty_12/11_szpunar.pdf, [dostep: 7.02.2019, godz. 22:04].

8 Wileniskie Rozmaitosci, III kwartat 1990, 3, s. 2, http:/ /www.kpbc.ukw.edu.pl/dlibra/
plain-content?id=23060, [dostep: 7.02.2019, godz. 21:45].

19 K. Ittakowiczéwna, Stowik litewski, s. 22, za: K. Szpunar, Kazimiery IHakowiczéwny dyskurs,
s.177.

20 Tamze, s. 51.
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Okres II wojny $wiatowej okazatl sie kontynuacja wyniszczajacego ukla-
du, za$ lata komunizmu catkowicie wyjalowity oba spoteczenistwa z resztek
$wiadomosci o znaczeniu czaséw przedrozbiorowych. Bolesna swiadomos¢
dazen litewskich i niemieckich do wyniszczenia narodu polskiego, pamiec
o masowych pogromach, lapankach i wywozach do obozéw zaglady, oraz
odwetach organizowanych przez AK (np. wzajemne masakry dokonane
w Glinciszkach i Dubinkach w czerwcu 1944 r.?'), nie pozwolila do tej pory
w pelni odrzuci¢ uprzedzen, ktére jeszcze w okresie postkomunistycznym
rzutowaly na sposéb odnoszenia sie do przesztosci.

Za przyklad tendencyjnosci w ksztaltowaniu wyobrazen o czasach bar-
dzo odleglych moga postuzy¢ fragmenty z litewskiego podrecznika Historia
Litwy. Uswiadamiaja nam one, jakim manipulacjom poddawano pokolenie
Litwinéw, ktorzy obecnie sa ludZmi w wieku okoto 40 lat, a wiec aktywnymi
politycznie obywatelami oraz wychowawcami swych dzieci. Zauwazmy, ze
przytoczone cytaty dotyczg bardzo wczesnego okresu wspétpracy polsko-li-
tewskiej, lecz dystans czasowy nie ostabia bynajmniej naznaczenia pejoratyw-
nego, ktére w 1994 roku (data wydania podrecznika) zataczato nadal coraz
szersze kregi w edukaciji historycznej. Cho¢ tres¢ gtéwna informowata o wielu
wspo6lnych przedsiewzieciach, zwyciestwach i osiagnieciach, to wprowadza-
ne w podtekscie przestanie ukierunkowywato myslenie ucznia ku nieufno-
Sci wzgledem wszystkich unii, ktére w ostatecznym rozrachunku okazywaty
sie nieoplacalne dla Litwinéw, niejednokrotnie przez nieuczciwosc Polakéw.
Fragmenty majace oddzialywacé pejoratywnie umieszczono w tabeli 1**:

Tabela 1
Wizja wspdlnych dziejéow Polski i Litwy w podreczniku litewskim dla klas 6 - 7
21995 (1994) roku

Postawa panéw polskich

Unia w Krewie, wobec Litwy oraz dazenia

z podpunktéw odpowiadajacych
na pytanie: Dlaczego Jagietto wy-
brat unig z Polskq?:
- Jagiette zwabili panowie polscy, ktorzy
zaproponowali mu korong krola Polski.
(s. 107)

szq niezaleznos¢ Litwie. (...)
Panowie polscy postanowi-
li jednak zburzy¢ patistwo
litewskie w inny sposéb -
ujednolici¢ Zycie wewnetrzne
obydwu krajow. I to zostato
zapoczqtkowane. (s. 134)

poczatek rzadow bojaréw litewskich Unia lubelska i jej skutki
Jagietly i Witolda w okresie poprzedzajacym
unie lubelska
¢ Podsumowanie lekcji - jeden| e Unia horodelska nadata wigk- * Wstep do tematu Unia lu-

belska z 1569 r. — Dojrzewa-

nie przestanek unii lubelskiej:
Przypomnij sobie, ze uktad krewski
(1385) byt niekorzystny dla Litwy
- chociaz panstwo litewskie sig za-
chowato, lecz polgczyto wieziami
wasalnymi z Krolestwem Polskim.
(s. 202)

2 ], Zenkiewicz, Litwa na przestrzeni wiekow, s. 172.
2 Wszystkie cytaty zamieszczone w Tabeli 1. pochodza z podrecznika: J. Brazauskas,
Historia Litwy od czasow najdawniejszych do unii lubelskiej, przekl. L. Pocewiczienie, Kowno 1995.

W nawiasach podano numery stron.
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* Najwazniejsze przyczyny unii polsko
-litewskiej:
(...) - Polska pragneta opanowac ziemie
Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, szczegol-
nie — bogate Podole i Wolyri (...). (s. 109)

e Unia polsko-litewska zostata zawarta
na skutek przyczyn zewnetrznych.
Dwa roine patnistwa (roZnigce sig
ustrojem, kulturg) nie mogty istnie¢
wspolnie, wigc i po zawarciu unii
wiodtyodrebnyzywot Bo-
jarzy litewscy pojmowali akt krewski
jako sojusz dwdch rownych paristw,
zawarty przede wszystkim w celach
wojennych. W Zadnym wypadku nie
zgadzali sie na unicestwienie swej
paristwowodci i znalezienie sie pod
obcymi rzgdami. (s. 110)

* Pytania i zadania:
4. Co zmuszato Litwe i Polske do zawarcia
unii krewskiej?
5. Czy korzystna byta dla Litwy unia
krewska? (s. 112)

* Gloszqcy wiare katolickqg duchowni
polscy nie uczyli sie jezyka litewskie-
go, gardzili nim jako pozostatoscig
poganstwa, zmuszali Litwinéw do
uczenia sig jezyka polskiego. Zatem
rozpoczeta sie polonizacja kraju li-
tewskiego. (s. 113)

¢ Jeden ze skutkéw unii krewskiej:
- Litwa stata si¢ wasalem Polski. (s. 114)

e Niektore pytania, jakie zadaja
sobie wspoélczesni historycy na
temat rzadow Jagielty:

- Czy zawierajgc unig krewskq Jagietto
zdradzit Litwinow?

- Czy unia krewska byta rzeczywiscie
korzystna dla obu krajow i zadecydowata
o0 zwycigstwie w bitwie pod Grunwaldem?
(s. 114)

*  Pobitwie pod Grunwaldem:
Szacunek, miano powaznego polityka
zyskat tez Jagielto, juz jedynie za to, Ze
przekonat Polakéw do walki z Krzyzakami,
ktérzy nie uwazali przysztej bitwy za tak
wazng, jak Litwini, gdyz ziemie Pomorza
byly juz dawno utracone i Polacy z tym sig
pogodzili. (s. 131)

* Jednakze Polska prowadzita
podstepng polityke wobec Li-
twy - wykorzystata przerwe
w wojnie do przygotowania
spisku przeciwko Swidrygiel-
le. (s. 143)

* W owym czasie panowat
w Polsce Whadystaw, starszy
syn Jagielty. Wigkszos¢ pa-
now litewskich stale szukata
mozliwosci zerwania zawar-
tego przez Jagiette sojuszu
z Polskg. (s. 148)

* O okresie rzadow Kazi-
mierza Jagielloriczyka jako
wielkiego ksiecia litewskie-
go, przed objeciem przezert
tronu polskiego:

W ciqgu siedmioletniego okresu
niepodlegtosci Litwe dodatnio oce-
niono w catej Europie. (s. 149)

* O okresie rzadow Kazi-
mierza Jagielloriczyka jako
krola polskiego:

Panowie litewscy nie byli zadowo-
leni ze wspolnego wiadcy Polski
i Litwy. (s. 153)

¢ O rzadach Zygmunta I Sta-
rego:

Zahamowat on wynaradawianie
si¢ 1 kolonizowanie Litwy - wydat
ustawy zakazujgce obcokrajowcom
Polakom i Rusinom nabywac zie-
mie na Litwie oraz zajmowac sta-
nowiska panistwowe. (s. 157, 158)

* Feudatowie polscy, aby uza-
sadni¢ posiadane na Litwie
prawa, glosili swe wysokie
pochodzenie, feudatow litew-
skich za$ ponizali, Ze nie sq
szlachetnego pochodzenia, nie
majg  wybitnych przodkow.
Dlatego ci ostatni pragneli
broni¢ nie tylko wtasnych in-
teresow, lecz rowniez intere-
sow Litwy. (s. 180)

* Wstep do tematu Unia lu-
belska z 1569 r. - Dojrzewa-
nie przestanek unii lubelskiej:

(...) od 1440 r. Litwa bedgca
w przymierzu, a od 1447 r. - w unii
personalnej z Polskg, byta w rze-
czywistosci  samodzielna. Ma sig
rozumiec, ze Polska nie uznawata
jej samodzielnosci, lecz musiata
z nig sig liczyc. (s. 202)

* Warunki unii lubelskiej:

(...) Wigkszos¢ bojarow litewskich
uwazata unig za zwyczajny sojusz
wojskowy (...). Jednakzie delega-
cja polska (...) znow wysuneta
swoj stary projekt — przylgczenia
Litwy do Polski. (...) Szlachta
polska w tym czasie przedsigwzig-
ta zgubne dla Litwy Srodki. (...)
Rzeczywiscie, delegacja Litwy, jak
sama mowita, czuta sig, jakby mia-
ta ,podciete skrzydta”, ,zagnana
w kqt”. Trzeba jej bylo tylko pod-
sunqc polski projekt i zmusi¢ do
ztozenia pieczeci. (s. 205)

e . Chodkiewicz w swym prze-
mowieniu  odrzekt: , Niech
bedzie z tymi pieczeciami tak,
jak postanowimy, niech bedzie
jedna pieczec”. (Te , jedng”
piecze¢ mozna byto rozumie¢
jakow s p 61 n q, nie zas , wy-
tacznie polskq”. Polacy, oczy-
wiscie, zrozumieli po swoje-
mu). (s. 206)

e Skutki i znaczenie unii lubel-
skiej:

Unia  lubelska  usankcjonowata
prawnie status samodzielnej Litwy
w sojuszu. Jednakze jeden z czton-
kéw tego sojuszu byt silniejszy
(Polska), a drugi - stabszy (Litwa).
Polityke  patistwowq  prowadzo-
no zgodnie z interesami Polski.
Wihadce wybierali Polacy, a Litwini
mogli jedynie aprobowaé lub nie.
Sytuacja Litwy warunkowata jej
wybor: aprobowata wybor Polakow,
lecz naktaniata wtadce do ustepstw.

(s.207)
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W przypadku analiz nowszych podrecznikéw, jak na przyktad Istorijos
vadovélis 11 klasei, wydanego w Wilnie w 2014 roku, pociesza odstepstwo od
tego typu manipulacji. Profesor Lukaszewicz ocenia, iz w przekazie tej ksigzki

brak dokuczliwosci, a kwestie sporne autorzy starali sie przedstawia¢ w sposéb wy-
wazony i obiektywny, uwzgledniajacy przy tym mozliwosci percepcyjne mtodziezy?>.
Podaje réwniez konkretne przyklady poprawy przestania dydaktycznego, m.in. fakt,
zZe piszac o bitwie pod Grunwaldem, autorzy odeszli od powszechnego do niedawna
litewskiego przekazu, sugerujacego, iz zwyciezca w tej bitwie okazat sie jedynie wielki
ksiaze litewski Witold Kiejstutowicz?*. Réwniez sam Jagielto przestat by¢ opatrywany
mianem , zdrajcy narodu”®. Zwraca uwagg, ze odwrotnie niz zdarzalo sie dotad, nie
pominieto unii horodelskiej (1413), moca ktorej potwierdzono partnerski charakter re-
lacji Litwy z Korona (...)%.

Nie oznacza to oczywiscie braku jakichkolwiek bledow - najczesciej do-
tycza one jednak podawania litewskiej formy nazwisk postaci, ktére badacz
polski 1aczy ze swoja kultura narodowsq. Lukaszewicz pisze na przyktad
0 zamieszczonym w podreczniku obrazie Jana Matejki , Bitwa pod Grunwal-
dem”, pod ktérym widnieje podpis: Dailininko Jano Mateikos. Nie rezygnu-
je przy okazji z zadania retorycznego pytania: ,Rodzi sie¢ obawa, czy uczen
w tym wypadku nie uzna, ze Mateika to artysta litewski?"

Rowniez wiedza dotyczaca trudnych relacji polsko-litewskich na prze-
tomie wiekéw XIX i XX w podrecznikach z 2015 roku oczyszczona zostata
z naznaczen negatywnych. Z analiz pozycji Laikas. Istorijos vadovélis 9 klasei
wynika, Ze ich miejsce zajela forma ukazywania przesztosci z punktu widze-
nia przedstawicieli r6znych narodéw.

Esencje nowego spojrzenia na wspoélng historie Polakéw i Litwinéw stanowi bardzo
ciekawy diagram (...), gdzie zostaly zestawione rézne opcje postrzegania dziejow
Wielkiego Ksiestwa Litewskiego (czym ono bylo?) przez rézne narodowosci (Litwi-
néw, Bialorusinéw, Ukrairicéw, Rosjan, Zyd()w i Polakéw) oraz taka ocene ze strony
wspotczesnych naukowcow?.

Dla badan kwestii spuscizny kulturowej z czaséw demokracji szlacheckiej
szczegoOlnie wazne wydaje sie, ze

3 B. Lukaszewicz, UWAGI o litewskim podreczniku do nauki historii dla klasy jedenastej, s. 4,
https:/ /www.upc.smm.lt/ ekspertavimas/vadoveliai/komisija/2015-metai/ Istorijos-vadove-
lio-11-klasei-recenzija-lenku-kalba-2015.docx., [dostep: 8.02.2019, godz. 15:58].

# Tamze, godz. 16:00.

% Tamze, godz. 16:01.

% Tamze.

¥ Tamze, godz. 16:04.

A. Srebrakowski, Recenzja podrecznikow, wykonana na potrzeby posiedzenia Polsko-
Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do badania probleméw nauczania historii i geografii,
Telsze, 10-13 maja 2016 1., s. 1.
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w czesci poswieconej ostatnim latom istnienia Rzeczypospolitej, (...) autorzy przed-
stawiajq ja jako wspdlne panistwo polsko-litewskie, co do niedawna nie bylo na Litwie
takie oczywiste, a w szeroko dostepnej literaturze niezbyt jeszcze powszechne®.

Sporo miejsca poswiecono takze w podreczniku zagadnieniu Sejmu Czte-
roletniego, a Konstytucje 3 Maja nazwano , pierwszga spisana litewska kon-
stytucja”®. Sygnaly te nalezy zinterpretowac jako powolne reformowanie
edukacji historycznej w kierunku przywracania Rzeczypospolitej Obojga
Narodéw do swiadomosci litewskiej. Nie powinnisémy jednak bezposrednio
utozsamiac tych przemian z dgzeniem w kierunku likwidacji uczucia obcosci
wobec Polakéw - wystarczy pamietac¢ chocby o zréwnaniu przez wiadze li-
tewskie w 2018 roku poziomu egzaminéw maturalnych z jezyka litewskiego
dla uczniéw szkoét polskich i litewskich. Poza argumentacja poswiadczajaca
przydatnos¢ zmian dla kolejnych etapéw ksztalcenia, istnieje takze szereg
watpliwosci, ktore budza niepokdéj Polonii na Litwie.

Edukacja historyczna jest tylko jednym z obszaréw napietnowanych
stereotypem niekorzystnego wplywu Polski na ksztaltowanie sie kultury li-
tewskiej. Badajac odnoszenie sie do tej kwestii historiografii litewskiej w XX
wieku, Miknys pisze o niemal catkowitym wykluczeniu tematyki relacji obu
narodéw z obszaru badan, na co silny wplyw mialy lata rzagdéw komuni-
stycznych i idei marksistowskich. Réwniez po roku 1990

najwazniejsza tendencja w historiografii litewskiej byto badanie i interpretowanie
przeszlosci z perspektywy dziejow ksztattowania sie nowoczesnego narodu i paristwa
litewskiego oraz spoteczenstwa obywatelskiego®.

Whnioski wynikajace z analiz Miknysa wyjasniaja tendencyjnos¢ przyta-
czanych zapiséw z podrecznika Historia Litwy od czaséw najdawniejszych do
unii lubelskiej, w ktoérych XX-wieczna nieche¢ do Polakéw rzutowata na obraz
czaséw dawnych. Powtérzmy za wspomnianym historykiem:

(...) od 1989 roku w spoteczenstwie litewskim mozna zauwazy¢ wielkie zaintereso-
wanie sprawami stosunkéw litewsko-polskich w pierwszej potowie XX wieku, lecz
przede wszystkim na poziomie dziennikarskim i publicystycznym. Czesto sa po-
wtarzane w nieskoriczono$¢ propagandowe stereotypy z okresu miedzywojennego,
a nawet sowieckiego. Wymienie tylko kilka dla przykladu: okupacja polska Wilna
i Wileniszczyzny w latach 1920-1939, legiony Zeligowskiego czy rozpowszechniona
teza, ze Warszawa byla zdecydowanym wrogiem niepodlegtosci Litwy. Do tego do-

2 Tamze, s. 2.

30 Tamze, s. 3.

3 R. Miknys, Litwini wobec Polski i Polakéw: Spojrzenie na podstawie badar nad historig Polski
w XX wieku w historiografii litewskiej ostatniego dwudziestolecia, Lublin 2012, s. 3. Autor stwierdza,
ze ,historia przez dlugi czas byla narzedziem stuzacym zachowaniu i rozwijaniu litewskiej
tozsamosci narodowej oraz paristwowej”.
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da¢ nalezy twierdzenie, iz §wiadomym celem polityki zagranicznej wskrzeszonego
panstwa polskiego bylo odbudowanie Rzeczypospolitej w jej granicach historycznych
zroku 1772 (...)*>.

Po wybiérczym nakresleniu realiow, ktére przyczynily sie do obecnego
braku akceptacji dla wspélnego dziedzictwa historycznego, warto zaznaczyg¢,
ze nadal istnieja spoiwa kulturowe®, mogace lagodzi¢ oddzialywanie nega-
tywnych stereotypéw na wzajemne relacje. Pod pojeciem spoiw kulturowych
rozumiem w pierwszej kolejnosci postacie, ale takze wydarzenia, doceniane
zar6wno przez wspoélczesnych Polakéw, jak i Litwinéw, ze wzgledu na ich
obecnos¢ i wptyw na dzieje tych narodow. Wielcy przodkowie - osoby da-
rzone sympatia i szacunkiem, stale obecne w pamieci kulturowej, stanowia
doskonaty punkt wyjscia dla proceséw ponownego , docierania sie” spote-
czenistw, na ktérych bieg wydarzeri wymuszat do niedawna minimalizowa-
nie wzajemnych powigzan. Mowa tu przede wszystkim o tak zwanych boha-
terach narodowych, cho¢ w przypadku badan autorki niniejszego artykutu
- majacych na celu kulturowa rehabilitacje narodu szlacheckiego I Rzeczypo-
spolitej - pojecie to jest nieadekwatne. Z calg pewnoscia czlowiekiem z minio-
nej epoki, mogacym zespoli¢ pamiec polska i litewskg wzgledem ostatnich lat
istnienia wspdlnego panstwa, jest ksigze Michat Kleofas Ogirski.

Reprezentujac najbardziej uswiadomiony stan spoteczny, o silnie rozwi-
nietym poczuciu tozsamosci narodowej (obywatelskiej), Oginski pretenduje
do miana spoiwa kulturowego. Fakt akceptowania go jako postaci pozytyw-
nej przez liczne narody, wywodzace sie z I Rzeczypospolitej, otwiera droge
do przeanalizowania pogladow tego czlowieka na kwestie wspoélnoty z jednej
strony, z drugiej za$ - do zastanowienia sie nad stusznoscig nadania mu rangi
naszego wspolnego bohatera.

Bohaterowie w sluzbie rehabilitacji kulturowej

Zgodnie z najstarszymi, antycznymi wzorcami bohater byt konkurentem
béstwa, by nastepnie w toku dziejowych metamorfoz stawac sie ,, nosnikiem

% Tamze, s. 4. Pojecia ,okupacja polska Wilna i Wileriszczyzny w latach 1920-1939, legiony
Zeligowskiego” - przytacza autor jako cytat za: 1. Simelionis, Vilnija §imtmecio verpetuose, Vilnius
2002, s. 39-99; , Literatarairmenas”, 08.04.1989, nr 15, s. 3; Ant sutarties stalo stovéjo kryZius.
L. Zeligovskio agresija turi biti jvertinta, ,Voruta”, 18-24.02.1993, nr 7, s. 2. Poglad mowiacy, ze
»~Warszawa byla zdecydowanym wrogiem niepodlegtosci Litwy” - przytacza autor jako cytat
za: L. Truska, Antanas Smetona ir jo laikai, Vilnius 1996, s. 344.

* Podobne ujecia kwestii obszar6w wspélnych w pamieci kulturowej wystepuja m.in. pod
nazwami ,punktéw stycznych” oraz ,weztéw pamieci” w pracach: M. éapoka, Wielkie Ksigstwo
Litewskie: proba nowego spojrzenia na punkty styczne polskiej i litewskiej pamieci historycznej, Projekt:
Historia a terazniejszos¢. Dziedzictwo Rzeczpospolitej Obojga Narodow a aktualne stosunki polsko-
litewskie, Lublin 2012; H. Laszkiewicz, Pamiec i zapomnienie. Wezly pamieci w stosunkach polsko-
litewskich, Lublin 2012.
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porzadku spotecznego™ i wreszcie ,0siagna¢ apogeum w zmienionym kon-
tekscie jako bohater romantyczno-narodowej Smierci «za ojczyzne»”*. Spre-
cyzujmy jednak pojecie ,bohatera” w takiej formie, aby uwzgledniato sposéb
jego odbioru przez spolecznosci XXI wieku®*. W tym kontekscie decydujaca
role odgrywa dystans czasowy pomiedzy przedstawicielami kultury poznaja-
cej a potencjalnym bohaterem. Czas bywa utrudnieniem bardziej odbiorczym
niz badawczym. Odbiorca przekazu, nie zajmujacy sie¢ zawodowo badania-
mi historycznymi, przejawia niejednokrotnie nieche¢ wobec okreséw bardzo
odlegtych. Przyczyna nastawienia zachowawczego wzgledem dziejow jest,
wedlug Szpocinskiego, ,mierzenie oddalenia wydarzen od terazniejszosci za
pomoca czasu fizykalnego i wynikajgce z tego kryterium odrézniania historii
najnowszej od dawnej”¥. Dla kazdego spoteczenistwa istnieje wyrazna grani-
ca, poza ktora znajduje sie przesztosc juz nieistotna (historia dawna). Nieistot-
noé¢ ta wyrasta z zalozenia, ze z bardzo odlegla przesztoécig dany podmiot
nie ma nic wspoélnego, poniewaz tworzace ja wydarzenia w zaden sposob
nie wplynely na jego rzeczywistoé¢. Dla wspoétczesnych Polakéw okresem
granicznym, spoza ktérego nie czerpiemy wzorcéw, ani podmiotéw kultu
bohaterstwa, jest wiek XIX. Traci na tym nie tylko pamie¢ monumentalna®
narodu, ale takze zas6b wzajemnych odniesient w relacji polsko-litewskiej.
Ze wzgledu na dystans czasowy spotykamy dwa gtéwne rodzaje boha-
terow w odbiorze spolecznym. Do pierwszego nalezy zakwalifikowa¢ ludzi,
ktorzy zyli w czasach tak odlegtych, ze pelne zrozumienie realiéw ich funk-
cjonowania oraz motywoéw podejmowanych przez nich decyzji jest bardzo
trudne. W zwiazku z tym pozostaja dalecy oraz nieuchwytni w odbiorze
emocjonalnym. Ze wzgledu na odmienno$¢ probleméw aktualnych od daw-
nych, czesto wydaja sie niepotrzebni w procesie zacie$niania relacji spotecz-
nych. Grupe te nazwatam bohaterami legendarnymi, a za przyklady postu-
zy¢ mogaq postacie Mieszka I, §w. Stanistawa biskupa, czy Zawiszy Czarnego.
W pamieci historycznej, mniej wiecej od momentu rozbioréw Rzeczypo-
spolitej, pojawia sie druga grupa bohateréw. Sa to ludzie, ktérzy w naszym
rozumieniu walczyli o sprawe narodowa, nazwani przeze mnie bohaterami
faktycznymi. Bohater faktyczny podejmuje dzialania, ktérych motyw jest

¥ P. Czaplinski, S. Obirek, Bohater, [w:] Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci, red.
M. Saryusz-Wolska, R. Traba, Warszawa 2014, s. 174.

% Tamze, s. 175.

% Czes¢ artykulu dotyczaca wspélczesnego rozumienia pojecia ,bohater” opiera sie na
wybranych fragmentach zapisu roboczego mojego autorstwa, ktory wykorzystatam dla potrzeb
pracy dyplomowej: My, studzy Maryi - muzyczny autoportret narodowy w piesniach konfederatow
barskich z roku 2017.

¥ A. Szpocinski, Formy przesztosci a komunikacja spoteczna, [w:] A. Szpocinski,
P.T. Kwiatkowski, Przesztosc jako przedmiot przekazu, tom I, Seria: Wspoélczesne Spoleczeristwo
Polskie wobec Przesztosci, Warszawa 2006, s. 13.

% A. Szpocinski, Przesztos¢ a srodki przekazu, [w:] Tamze, s. 30-34.
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zrozumialy dla Polaka w XXI wieku, niezaleznie od jego wiedzy historycz-
nej. Jest wiec stosunkowo bliski, jego zycie czesto dokumentuja Zrédta nie-
wiele rézniace sie od nam wspoélczesnych sposobéw uwieczniania zdarzen,
przemawia w jezyku zrozumialym, stawia sobie cele, ktérym tatwo mozemy
przypisac charakter patriotyczny. Czyny bohaterskie dokonywane sa z mysla
o calym narodzie, bez podziatéw stanowych. Wspomnijmy tu Emilie Plater,
Hipolita Cegielskiego, czy gen. Wladystawa Andersa.

Podziat bohateréw zalezny od dystansu czasowego jest stosunkowo prosty
do rozgraniczenia. Wigksze trudnosci sprawia druga kategoria, ktéra rowniez
musimy bra¢ pod uwage przed zakwalifikowaniem Michata Kleofasa Ogin-
skiego. O randze bohatera decyduje takze uznanie spoteczne. Nawet faktyczni
bohaterowie narodowi bywaja poddawani segregacji przez pewne grupy spo-
teczne, ktére podwazaja sensownos¢ ich czynéw. Dyskusja medialna przyczy-
nia sie do utrwalania rozbieznosci pogladéw spoteczeristwa. W ten sposéb za-
istniala grupa bohateréw watpliwych, ktérzy podlegaja krytycznej ocenie, nie
tylko ze strony specjalistow. Czeé¢ z nich przy osadach kieruje sie uprzedze-
niami natury politycznej, inni ulegaja presji wspolczesnej wizji bohaterstwa.
Zgodnie z ta wizja bohater powinien odnosi¢ zwyciestwo, a miara wielkosci
jego czynu jest wasko pojety sukces. Bohaterowie zwyciestwa i sukcesu zostali
stworzeni gtéwnie przez dziatalno$¢ medialng po roku 1989 i szybko zyskali
uznanie szerokich kregéw ludnosci. Postacie uznawane powszechnie nazwa-
tam bohaterami uniwersalnymi. W poréwnaniu z nimi, bohaterowie watpliwi
reprezentuja inny od wspdlczesnego typ bohaterstwa, wpasowujacy sie w mo-
del romantyczny, poddawany obecnie silnej negacji. Bohaterstwo cnét i hono-
ru, poswiecenia, czy powstariczego mesjanizmu zostato zdecydowanie wyklu-
czone przez wspolczesny sposob postrzegania spoiwa kulturowego.

Dzialania Michala Kleofasa Ogiriskiego przypadaja na przelom wiekéw
XVIII i XIX, jednak $mieré¢ w 1833 roku sprawia, ze trudno zakwalifikowaé go
do epoki romantyzmu, przez pryzmat ktorej postrzega sie zazwyczaj bohater-
stwo tamtego okresu. Reprezentujac grupe magnacka, wraz ze wszystkimi jej
cechami charakterystycznymi, ksiaze plasuje sie¢ zdecydowanie w kregu boha-
teréw legendarnych i dopiero dogtebna analiza stanu jego $wiadomosci naro-
dowej pomoze stworzy¢ nowy kontekst odbioru wspoélczesnego. Ze wzgledu
na ewentualne uznanie spoteczne podejrzewam poczatkowe przypisanie tej
postaci bohaterstwa watpliwego, poniewaz jej starania nie przyniosly ostatecz-
nie pozadanego skutku: Rzeczpospolita upadta i nie udalo sie jej odbudowac
w granicach przedrozbiorowych. Ogiriski nie zostal zwyciezcg, nie mégltby
wiec zastuzy¢ na powszechne uznanie jako bohater uniwersalny w XXI wieku.

Tymczasem, na Litwie przez znaczng czes¢ spoleczenstwa postrzegany
jest jako bohater narodowy - a wiec uniwersalny i faktyczny - co poswiadcza
o ciaglych staraniach panstwa, ukierunkowanych na docenianie tej postaci
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pomimo poniesionej porazki. Powtérzmy za Julkowska, ze ,trwata obecnos¢
bohatera w pamieci spolecznej jest zalezna (...) przede wszystkim od swiado-
mego uruchomienia przez te spotecznos¢ procesu pamietania”®. Mamy zatem
wyrazny sygnal, ze zaistnienie Ogiriskiego w polskiej pamieci historycznej
oznaczaloby pojawienie sie spoiwa kulturowego miedzy Polakami a Litwi-
nami. Zauwazalnym dowodem autentycznej obecnosci postaci w litewskiej
(oraz bialoruskiej) kulturze byly uroczystosci, do ktérych doszto z okazji 250.
rocznicy urodzin ksiecia. Rok 2015 zostal oficjalnie ustanowiony przez sejm
Litwy rokiem jego imienia. W celu upamietnienia obchodéw, wyemitowano
okolicznoéciowe monety i znaczki pocztowe. 18 stycznia koncertem fortepia-
nowym w wileriskim ratuszu zapoczatkowano cykl wydarzen kulturalnych.
W Patacu Wiadcow (Zamku Wielkich Ksigzat Litewskich) w Wilnie odbyt sie
koncert kompozycji Oginskiego. Jego utwory wykonata pianistka Mazy Ru-
backyte, przy akompaniamencie Litewskiej Orkiestry Kameralnej*.

Najwazniejsze wydarzenia miaty miejsce na Zmudzi. Po odrestaurowa-
niu, dwa lata wczesniej, neorenesansowego patacu Ogiriskich w Plungia-
nach, odbyta sie w nim konferencja naukowa, nastepnie juz po raz dziesigty
zorganizowano Miedzynarodowy Festiwal im. Michata Kleofasa Ogirnskie-
go. Przez caly wrzesien litewskie orkiestry symfoniczne, kameralne oraz
zespoly choéralne dawaty koncerty muzyki klasycznej. Poza tym odbyly
sie pokazy wyscigow konnych, prezentacja kalendarzy z XIX i XX wieku,
a takze wystawa czterdziestu rzezb polskiego artysty, urodzonego i wycho-
wanego w Wilnie, Stefana Wierzbickiego. 26 wrze$nia wystep Paristwowej
Akademickiej Orkiestry Symfonicznej Bialorusi uroczyscie zakorczyt to
wydarzenie*!.

W zmudzkim Retowie zorganizowano miedzynarodowy konkurs mto-
dych wykonawcéw pod hastem: ,Perly twoérczosci Michata Kleofasa Ogin-
skiego”. Jednym z ostatnich wydarzeri obchodéw bylo odstoniecie w tej
miejscowosci pomnika poswieconego bohaterowi. Dyrektor Muzeum Hi-
storii Kultury Ogirniskich Vytas Rutkauskas oméwit go jako ,, dzieto koncep-
cyjne nawigzujace do herbu rodu Oginiskich, przypominajace kwiat wyko-
nany z bordowego granitu osadzony na czarnym cokole™? za$ mer rejonu
retowskiego Antanas Cerneckis dodal: ,W tym pomniku bedzie zawarte
podziekowanie dla wszystkich Ogiriskich, kiedykolwiek mieszkajacych czy

¥ V. Julkowska, O roli historii i pamieci w kreowaniu bohaterow przesztosci. Wprowadzenie, [w:]
Jan Kiliniski. Historia i pamigé, red. V. Julkowska, Poznan - Trzemeszno 2015, s. 9.

40 http:/ /124.1t/ pl/ kultura-pl/item/51052-w-wilenskim-ratuszu-inauguracja-roku-
michala-kleofasa-oginskiego, [dostep: 11.02.2019, godz. 16:03].

1 https:/ /dzieje.pl/kultura-i-sztuka/litwa-rozpoczal-sie-miedzynarodowy-festiwal-im
-michala-oginskiego, [dostep: 11.02.2019, godz. 15:00].

#2 Cytat z wypowiedzi udzielonej Radiu ,Znad Wilii”, http://zw.1t/kultura-historia/
odsloniecie-pomnika-rodu-oginskich-w-retowie/, [dostep: 11.02.2019, godz. 15:11].
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goszczacych w Retowie. Za ich zastugi, za ich wielkie dzieta bedzie to po-
mnik dla catego rodu”*.

Oginski urodzit sie w Guzowie 25 IX 1765 roku, jako drugie dziecko An-
drzeja Ignacego Oginskiego i Pauli Anny Barbary z Szembekow Ogiriskiej.
W roku 1788* przyjal obowigzek posta z wojewddztwa trockiego; w tym
czasie otrzymal od Stanistawa Augusta Order Swietego Stanistawa, a p6z-
niej Order Orla Bialego. Od 1789 roku petnil funkcje dyplomaty w stuzbie
krola polskiego, przez ktérego zostal skierowany jako poset nadzwyczajny
na pierwsza misje do Hagi (1790-1791). Od samego poczatku cieszyl sie uzna-
niem politykéw miedzynarodowych, gléwnie dzieki postaci kuzyna swego
ojca - hetmana wielkiego litewskiego Michata Kazimierza Oginiskiego. W cza-
sie uchwalania Konstytucji 3 Maja Michat Kleofas przebywal w Warszawie,
przyjmujac wobec tego dokumentu postawe umiarkowanie przychylng -
uwazal bowiem, Ze obiecujaca inicjatywa zostala podjeta o kilka lat za p6zno.
Odziedziczenie majatkéw na terenach dzisiejszej Bialorusi wymogto na nim
zlozenie przysiegi na wiernos¢ carycy Katarzynie II, do czego prawdopo-
dobnie doszlo po wczesniejszym uzgodnieniu z krélem Rzeczypospolitej®.
Niemniej pozostal nadal wierny sprawie polsko-litewskiej. W czasie trwania
sejmu grodzieriskiego z 1793 roku, juz jako wielki podskarbi litewski podjat
probe wycofania sie z obrad, na ktére powrdcit pod przymusem Rosji. Nie
mogac pogodzi¢ sie z decyzjami zapadlymi na sejmie, wzial aktywny udziat
w insurekcji kodciuszkowskiej, organizujac akcje odwetowe w okresie obleze-
nia Wilna. Po upadku powstania udat sie jako agent polski do Konstantyno-
pola i Paryza. Prawdopodobnie to w tym okresie (1794) skomponowat swgj
najbardziej znany utwor, polonez ,Pozegnanie Ojczyzny”, a niektérzy bada-
cze dopuszczaja pewne prawdopodobienistwo, ze w 1797 roku we wspétpra-
cy z Wybickim, na prosbe Dabrowskiego, stworzyl ,Piesii Legionéw”, bedaca
obecnym hymnem naszego kraju*. Kontakty z Napoleonem Bonaparte ostu-
dzily jego nadzieje, pokladane we Francji. Zaréwno spotkania osobiste, jak
i dialog korespondencyjny przekonaly Oginskiego, ze wielki wodz nie zmie-
rza do przywroécenia Rzeczypospolitej. Tymczasem w 1802 roku Aleksander I
wyrazil zgode na jego powrét z przymusowej emigracji. Osiadlszy w odzie-
dziczonym po Franciszku Ksawerym Ogiriskim Zalesiu, postanowil wpltyna¢

# Tamze.

# W 1786 r. réwniez bral udziat w obradach, jednak wytacznie z koniecznosci zastgpienia
swego ojca.

5 W swojej pracy: Michal Kleofas Ogiriski. Zycie, dziatalnoé¢ i twoérczoéé, Londyn 2003,
potomek Oginskiego - Andrzej Zatuski zaznacza, ze nie istnieja zadne zapisy potwierdzajace,
iz do takiego zlozZenia przysiegi doszlo. Prawdopodobnie jednak musiato to mie¢ miejsce ze
wzgledu na obowiazujgce prawo.

6 Kwestia ta pozostaje dyskusyjna, cho¢ w XIX w. uznawano wspoétautorstwo Ogiriskiego
jako pewnik. Patrz: tamze, s. 65in., 105in.
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na decyzje cara wzgledem terytoriow polskich i litewskich. Jeszcze w cza-
sie trwania wojen napoleoriskich odbyl z nim szereg spotkan, zachecajac do
odtworzenia panstwa w granicach sprzed 1772 roku i przyjecia tytutu krola,
bez likwidacji systemu demokratycznego. Aleksander przyjal te propozycje
bardzo zyczliwie; w 1810 roku zaproponowal magnatowi przyjecie senator-
stwa rosyjskiego, na co Ogifiski przystal, by juz w roku 1811 przedstawié¢ swoj
projekt restytucji Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Car obiecywal swemu
senatorowi realizacje jego planéw po pokonaniu Napoleona, dlatego posta-
nowienia kongresu wiedernskiego bardzo zawiodly Michata Kleofasa. W ko-
lejnych latach wystepowatl z licznymi petycjami w sprawie sytuacji szlachty
litewskiej, stopniowo jednak jego relacja z Aleksandrem ulegla ochlodzeniu.
Pod wplywem utraty znaczenia na dworze carskim, postanowil wycofac sie
z zycia politycznego i w 1822 roku osiadl na stale we Florencji. Tam przysta-
pit do pisania Pamietnikéw o Polsce i Polakach, w ktérych wylozyl szczegétowo
wszystkie swoje dgzenia poczawszy od roku 1788, az do 1815. Zostaly one
nastepnie wydane po raz pierwszy przez jego bylego osobistego sekretarza
Leonarda Chodzke w Paryzu w 1827 roku, w jezyku francuskim (w ktérym
zostaly napisane). Pamigtniki sa zaledwie pierwszg, lecz jedyna opublikowa-
na czesciag wspomnien ksiecia, ktéry kontynuowat opis wydarzen az do roku
1830. Poza tym nie zawieraja pewnej czeéci tekstu, na upowszechnienie ktorej
przed swoja $miercig Oginski nie wyrazit zgody*. Maja natomiast te wiel-
ka zalete, ze autor pragnat poprzez ich tres¢ przekazac¢ potomnym wszystkie
najcenniejsze w jego odczuciu watki, gtéwnie za$ pozostawi¢ mysl patrio-
tyczng i pamieé¢ po utraconym panstwie. Zmart w 1833 roku.

W kontekscie niezgodnosci w polskiej i litewskiej wizji tego okresu oraz
dominujacego stereotypu odwiecznej sprzecznosci intereséw obu narodéw,
pragne poswiecic te czes¢ artykutu wybranym fragmentom Pamigtnikow o Pol-
sce i Polakach, w ktérych sam Oginiski wypowiadat sie o rozbiorach, jako o nie-
szczedciu wszystkich bez wyjatku, dajac dowdd silnego poczucia wspdlnoty.
Wielkie po$wiecenie z jego strony, liczne préby ratowania wspoélnej ojczyzny,
a zwlaszcza silne zespolenie w tej postaci tozsamosci Polaka i Litwina, staja
sie motywacja do zglebienia magnackiego sposobu postrzegania sprawy nie-
zaleznosci obu narodéw. Podobnie jak przedstawiciele narodu szlacheckiego
z korica XVIII wieku stali si¢ na wiele lat przyczynkiem do podkreslania i ttu-
maczenia naszej wzajemnej obcosci (zwlaszcza w historiografii i edukacji hi-
storycznej na Litwie), obecnie Michat Kleofas Oginiski daje powody do zmia-
ny takiego dyskursu i zapoczatkowania ksztaltowania koncepcji wspdlnego
bohatera.

¥ Materialy te znajduja sie w Rosyjskim Panistwowym Archiwum Akt Dawnych
w Moskwie; sg to: Additions a mes memoires oraz Observations sur les evenements arrives en Pologne
depuis la fin de novembre 1830.
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Najbardziej burzliwym okresem, ktéry stwarzal mozliwoé¢ zerwania po-
czucia wiezi obywatelskiej miedzy szlachtg polska i litewska, byt czas walk
wojsk koalicji antyfrancuskiej z Wielkg Armig oraz pertraktacji na arenie mie-
dzynarodowej w kwestii przyszlego podzialu Europy. Ogranicze sie zatem
do tego okresu takze w zapisie Ogiriskiego, analizujac kontekst rzekomej od-
dzielnosci Litwinéw od Polakéw, jak réwniez sposob postrzegania kwestii
wspoélnej sprawy przez autora.

Zrozumieé, przyjaé, przekazaé - Pamigtniki o Polsce i Polakach

Pod koniec sierpnia 1812 roku Oginski wreczyl dyplomacie francuskiemu
w Wilnie sporzadzony przez siebie zapis, w ktorym podjal probe udziele-
nia odpowiedzi na prowokacyjne pytanie Francji, zgodnie z zapisem autora
brzmiace:

Czemu Napoleon znalazt mieszkancéw tej prowincyi [Litwy - przyp. M.G.] daleko
mniej ufajgcymi, zimniejszymi i wiele mniej skwapliwymi do gromadzenia sie okoto
swych sztandaréw, anizeli Polakéw zamieszkujacych ksieztwo Warszawskie?*

Magnat rozpoczatl od szczegétowego wytozenia historii wspoétpracy pol-
sko-litewskiej, a nastepnie poczatkow istnienia parnistwa litewskiego. Wyraz-
nie starat sie uswiadomié¢ Francuzom, ze mimo oddzielnosci regionalnej, obu
grupom nalezy sie miano jednego narodu, a doszukiwanie si¢ r6znic w tym
kontekscie z zalozenia jest bledne. W przypisie zamieszczonym w Pamietni-
kach pod tekstem dokumentu sam podsumowat z niemata satysfakcja, iz jego
pismo

wywarlo silne wrazenie na wszystkich Francuzach, ktérzy je poznali. Zamkneto tak-
ze usta wszystkim tym, co uwazali Litwinéw jako Polakéw wyrodnych, ktérzy ich
oskarzali, Ze stracili wszelkie uczucie dla ojczyzny i ktérzy im wyrzucali, Ze trzymaja
z Moskwa i ze sa oddani Cesarzowi Alexandrowi do tego stopnia, ze wyrzekaja sie
przywrocenia Polski przez Napoleona®.

Pragnac wyjasni¢ owa specyficzng jednosé, wspotwystepujaca z oddziel-
noscia, pisat:

(...) mam zamiar objasni¢ tych, co nie znajg Litwy lepiej od antypodéw, i co mowia
o Litwinach jako o narodzie r6znigcym sie catkiem od Polakéw wiasciwych, dajac im
pewne wiadomosci o tym kraju i o kraju mieszkancach.

# M.K. Oginski, Pamigtniki o Polsce i Polakach od r. 1788 az do kotica r. 1815, tom III, Dodatek
do ksiggi X, Poznan 1870, s. 181.
4 Tamze, s. 181-198.
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Nie ma bez watpienia wyraznej réznicy miedzy Polakami a Litwinami, szczegdlnie
w klasie szlacheckiej, ktéra sama, jezli tak wolno powiedzie¢, stanowi cialo narodu,
lecz nie nalezy przypuszczad, ze to dopiero od czasu polaczenia obu tych krajéw na-
lezy datowac stawe, jaka Litwini pozyskali sobie w historyi krajéow péinocnych i imie,
ktorego im nigdy nie zaprzeczono, dzielnos¢ przedsiebiorczosci i mitosci kraju (...)™.

Gléwny watek dotyczyt faktu zachowania przez szlachte litewska jej od-
rebnosci, ktéra nigdy nie zostala tej grupie odebrana, i ktérej Swiadomos¢
istniata takze w 1812 roku. Zarazem owa odrebnos¢ nie mogta by¢, wedtug
Oginskiego, postrzegana jako wykluczajaca Litwinéw z szerszej grupy ,,Pola-
kow”, czyli spadkobiercéw Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Cho¢

po zlaczeniu Litwy z Polska pokazali si¢ Litwini zazdrosnymi o zachowanie dawnych
swych praw i przywilejéw, (...) znajdowano ich zawsze sklonnymi do wszystkich
ofiar, jakich wymagano od nich, gdy chodzilo o dobro ogélne Ojczyzny'.

Piszacy pragnal przekazac i utrwali¢ wzorzec, zgodnie z ktérym dobro
wspolne bylo najwazniejsze dla cztonkéw narodu szlacheckiego, a dazenia
do poglebiania réznic, wynikajacych z pochodzenia, nigdy nie zdominowaty
tego srodowiska. Nie oznaczato to definitywnego wykluczenia jakichkolwiek
niezgodnosci, ale udowadnialo, ze nie nalezy przypisywac im roli czynnika
ostabiajacego naréd od wewnatrz. Autor przywoluje obrady Sejmu Wielkiego
jako przyktad dazen do zjednoczenia, kiedy to Litwini

nabyli pewnosci, ze dla wspélnego interesu i aby da¢ wiecej trwalosci nowej formie
rzadu (...) jest rzecza potrzebng Scie$nic¢ wiecej stosunki miedzy Litwa a korona, aby
z tych trzech®? prowincyi utworzy¢ tylko jedno silne paristwo i znies¢ zupelnie réznice,
ktore istnialy dotychczas miedzy Polakami a Litwinami (...)™.

Wykladajac taki model postrzegania sprawy polsko-litewskiej, Ogiriski
przedstawial podejscie bytego Wielkiego Ksiestwa Litewskiego przez pry-
zmat swoich pragnient. W przytaczanych cytatach powinniémy dopatrywac
si¢ przede wszystkim uzewnetrznienia jego wiasnych pogladow, zgodnie
z ktérymi , poswiecenie dla Ojczyzny bylo uwazane za obowigzek réwnie
stodki, jak $wiety do wypelnienia”**. Poza tym, tozsamos¢ spolecznosci regio-
nalnych wspétistniata z akceptacja calego spoteczeristwa, dla ktérego umow-
nie uzywano w omawianych czasach przymiotnika ,polskie”. Wydaje sig,
ze mamy tu do czynienia z bardzo dojrzalym patriotyzmem jednostki, wy-

% Tamze.

51 Tamze, s. 181-189.

2 Mowa o dwéch polskich prowincjach: Wielkopolsce i Malopolsce, wystepujacych tu pod
jedng nazwa , korony”.

% M.K. Oginski, Pamigtniki o Polsce i Polakach, s. 181-198.

5 Tamze, s. 181-189.
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kraczajacej poza granice interesu prywatnego czy stanowego i akceptujacej
koniecznoé¢ poswiecenia sie dla dobra wspdlnego. Przez caly czas trwania
konfliktu na terenach bylej Rzeczypospolitej zmartwieniem Ogiriskiego, na
rowni z sytuacja ziem litewskich, pozostawaly wydarzenia w rdzennej Pol-
sce. W tym samym dokumencie wyjasnia:

Kilka wypadkéw nastepujacych po tej epoce przyczynito sie do ochlodzenia jeszcze
uwielbienia Litwinéw dla Napoleona i utrzymywania ich nieufnosci. W poczatku
kampanii r. 1809 ujrzeli ksieztwo Warszawskie pozostawione swym wiasnym sitom.
Korpus matoliczny Polakéw pod rozkazami ksiecia J6zefa Poniatowskiego byl prze-
znaczony nha obrone kraju przeciw nieprzyjacielowi, kiedy wieksza czes¢ armii pol-
skiej walczyla w Hiszpanii. Napoleon pozostawil na faske losu kraj, ktéry mu dostar-
czyt tyle zasobéw, nardd, ktéry mu okazat tyle zaufania i poswiecenia!>

Na zakoriczenie deklaruje realne oczekiwania mieszkaficow ziem li-
tewskich, aby mogli uzyska¢ z ,dawnych prowincyi polskich odzyskanych
krolestwo Polskie przywrécone”*. Jak wiemy, pojecie prowincji nie zostato
jeszcze na poczatku XIX wieku naznaczone pejoratywnie, natomiast sugero-
walo réwnosé réznych czeéci ojczyzny, stuzac jedynie do ogélnego podziatu
terytorialnego. W ten sposob rosyjski senator wyjasnit stronie francuskiej, ze

Litwini nie ustepowali nigdy w niczem mieszkaricom innych prowincyi polskich i nie
ma watpliwosci, Ze ten coby (...) sie oglosil krélem polskim i wskrzesicielem ich oj-
czyzny, bylby pozyskat niezaprzeczone prawa do ich wdziecznosci i mégt by¢ pewien
znalez¢é w nich zaufanie, zapal, a nawet egzaltacya”.

Staral si¢ wyraznie ukroci¢ dyskusje polityczng, w podtekscie ktorej prze-
bijaty watki o wrogosci Litwy wzgledem Ksiestwa Warszawskiego. Jako byly
podskarbi wielki litewski niejednokrotnie dopominat si¢ o nie podwazanie
polsko-litewskiego uczucia braterstwa. Bylo tak miedzy innymi w 1812 roku,
kiedy w pierwszym wydanym numerze dziennika rosyjskiego, zatytutowa-
nego ,,Syn Ojczyzny”, znalazt ,lichg piosenke Zolnierska, przepelniong ob-
razliwemi wyrazeniami i wycieczkami przeciw Polakom, wraz z groZbami
ukarania ich i pomszczenia si¢ na nich w Warszawie”*. Reakcja byla na-
tychmiastowa i przybrata forme odwaznej perswazji skierowanej wprost do
Aleksandra: ,Nie czekajac sposobnoéci, aby odwiedzi¢ cesarza i méwic¢ z nim
w tym wzgledzie, pochwycilem natychmiast za piéro i napisatem na predce
do niego list” (...)”. W odpowiedzi car zaprosil Oginskiego na obiad dwa

% Tamze, s. 181-198.
5% Tamze, s. 181-189.
5 Tamze.
% Tamze, s. 165-167.
% Tamze.
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dni pézniej, wydajac réwnoczeénie rozkaz do redakcji zurnala, by tego typu
zajécie sie nie powtorzylo. Spotkanie wyraznie zapadlo w pamieé¢ obroncy
sprawy polskiej, potegujac jego nadzieje, pokladane w osobie imperatora:

Dzieni 16 Listopada nie zatrze sie nigdy w mej pamieci. (...) Poniewaz wszystko, co
styszalem z ust cesarza bylo najwyzszej wagi pod wszelkiemi wzgledami dla mnie,
poniewaz odtad mniej niz kiedykolwiek watpilem o jego zamiarach przywrécenia
Polski (...)®.

Nalezy zaznaczy¢, ze Oginski pragnat potwierdzaé¢ popularnosé swych
oczekiwan, przytaczajac w Pamigtnikach takze tresci przemowieni innych pa-
néw litewskich. W tym celu udostepnit fragment ich dyskusji z urzednikami
francuskimi. Francuzi zarzucali swym rozméwcom, ze z powodu przywiaza-
nia do Moskwy i pobudek egoistycznych, ludnos¢ Litwy nie wsparia nalezy-
cie ich wojsk. Dla Oginskiego wyjatkowo wazna okazala sie nastepujaca czes¢
odpowiedzi:

Mowicie o naszej niepodleglosci (...). (...) Wasi audytorowie, ludzie zupelnie nowi
z administracyg catkiem nowa, zarzadzajg naszemi prowincyami. (...) Pokazuja nam
wszedzie cesarza, a nigdzie jeszcze Rzeczypospolitej. (...) Wilno mimo naszych présb
pozostaje oddzielone od Warszawy; zadacie od nas, rozdzielonych, tej ufnosci do na-
szych sit, ktére jednos¢ tylko moze nadac®'.

Nie byla zatem Rzeczpospolita dla magnaterii wywodzacej sie z , pro-
wincji” litewskiej forma bolesnego ucisku; istniaty srodowiska podzielajace
oczekiwania Michata Kleofasa, wtérujace jego idei silnego zjednoczenia dla
jednakowego dobra wszystkich. Takiej konwencji przyswiecala idea jedne-
go narodu szlacheckiego, potrafigcego zachowac regionalng odrebnos¢, ale
od potencjalnych sprzymierzencéw z Europy zachodniej oczekujacego wy-
tacznie scalenia swego dawnego parstwa. Trudno jest kwalifikowa¢ Ogin-
skiego wylacznie jako bohatera wspélczesnych Bialorusinow (ze wzgledu
na terytoria, z ktérych wywodzit sie jego ojciec i na ktérych réd posiadat
znaczny majatek) lub Litwinéw (ze wzgledu na reprezentowanie spraw
szlachty litewskiej w czasach porozbiorowych), skoro sam podmiot pod-
kreslat stale, ze tozsamos¢ z pochodzenia oraz tozsamo$¢ z posiadania nie
sg opozycyjne wobec szerzej pojetej tozsamosci narodowej, zwanej w XVIII
i XIX wieku ,, polska”. Wprowadzam pojecia tozsamosci z pochodzenia i po-
siadania, jako pomniejsze formy, nie tyle istniejace obok tozsamosci narodu
politycznego, lecz stanowiace jej integralng czes¢. Jeszcze wyraZniej oma-
wiany bohater ukazal to w swojej postawie wobec Aleksandra I, proponujac

% Tamze.

1 Tamze, s. 202; Oginski cytuje za: Wyciqg z historyi Napoleona i wielkiej armii przez p. generata
hr. de Segur, tom I's. 150-157. Szoéste wydanie.
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mu nieustannie utrzymanie kierunku , polskiego” w dokumentach ukfada-
nych na zlecenie cara, i nastepnie przekazywanych mu do zaakceptowania.
Byto tak na przyktad z ,Projektem listu, jaki jego Cesarska Mo$¢ ma wypra-
wic¢ do ksiecia marszatka Kutuzowa przedtozonym wedtug jego rozkazoéw,
a dofaczonym do (...) listu z 7 pazdziernika 1812”. W imieniu Aleksandra
Oginiski napisal w nim:

Jest ci rzecza znana, Panie marszaltkuy, (...) ze utozylem oddawna projekt przywréce-
nia krélestwa polskiego w zamiarze zyskania przez to rzeczywistego pomnozenia sit
cesarstwa, (...) i dopelnienia zyczen 12 milionéw mieszkancéw, ktérzy pragna przy-
wroécenia swej Ojczyzny a ktérzy beda potaczeni z Rossya weztami nierozerwanemi.
(...) Posuwajac sie¢ w ten kraj poniesiesz na brzegi Wisty zapewnienie mego szacun-
ku i mej zyczliwosci dla narodu polskiego. Powiedz Polakom, Ze ocenialem zawsze
ich walecznos¢, ich milosé i wiernosé dla Ojczyzny i monarchy. Powiedz im, ze mam
postanowienie przywroécenia krélestwa polskiego i ogloszenia sie jego krélem, skoro
wojska me wypedza zen nieprzyjaciela. Powiedz im, ze polgczeni z Rossya w mojej
i mych nastepcéw osobie, zachowajg wiare swych ojcéw, osobny zarzad i prawa
narodowe oparte na konstytucyi 3 Maja 1791, ktéra im zawsze byta tak droga. (...)
Polaczy¢ pod sztandarem narodowym 12 milionéw ludzi wzdychajacych za przy-
wréceniem ojczyzny, nadaé im powtérnie istnienie polityczne utracone od 16 lat,
polaczy¢ nierozerwanemi weztami braterstwa i wzajemnej obrony dwa waleczne
narody slawiace sie z tegoz samego pochodzenia, takie to powinny by¢ szlachetne
rezultaty Twoich zwycieztw w kraju, ktérego istnienie jest koniecznem dla naszej
chwaly i dobra paristwa®.

Zauwazmy, iz w obrazie spoleczenistwa bylej Rzeczypospolitej Obojga
Narodow pragnienie jej przywrocenia przypisywane jest wszystkim miesz-
karicom tego panstwa, niezaleznie od przynaleznosci stanowej (stad liczba
12 milionéw). Ma to wymiar propagandowy, $wiadczac o doniostosci carskie-
go przedsiewzigcia, ale zdradza rowniez wyrazna tendencje w postrzeganiu
przez Oginskiego cztonkéw dawnego unijnego tworu. W sytuacji, ktéra zaist-
niata na poczatku XIX wieku, walka o interes stanowy stopniowo ustepowata
miejsca staraniom o dobro ogoétu ludnosci. Litewski magnat nie zapomniat
w swym tekscie o podzieleniu sie ideg braterstwa z Rosjanami, wymieniajac
ich jako jeden z dwéch ,, walecznych narodéw stawigcych sie z tegoz same-
go pochodzenia”. Druga strong ukladu miat by¢ naréd wyczekujacy , przy-
wrdcenia krolestwa polskiego”, czyli ci wszyscy, ktorych etnogeneza czynita
Litwinami, Polakami z ziem dawnej Korony oraz Rusinami. Fundamentem
istnienia tego drugiego narodu, oraz jego niezaprzeczalnej obecnosci w deba-
cie publicznej omawianego okresu, byta Konstytucja z 1791 roku - gwarancja
przetrwania i dalszego rozwijania si¢ nowoczesnej, ponadstanowej formy na-
rodowe;j.

¢ M.K. Oginski, Pamigtniki o Polsce i Polakach, s. 155.
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»Projekt proklamacyi do narodu polskiego przedlozony cesarzowi Alexandro-
wi wedlug jego rozkazéw” Ogiriski rozpoczyna od zwrotu wykorzystujacego
powszechno$¢ nazwy ,Polak”. Nie tylko nie ryzykuje urazenia zadnej z grup
odbiorcéw, lecz przeciwnie - dazy tym sposobem do przekonania wszystkich
o zblizajacej sie mozliwosci zjednoczenia sil i przyjecia wspélnego stanowiska
wzgledem Ros;ji:

Polacy! Bedac naczelnikiem narodu, ktéry jak Wy winien swéj poczatek walecznym
Stowianomy; (...) znajdujac si¢ na czele armii znanej z meztwa, z energii i z poSwiecenia
bohaterskiego; (...) czynigc z polski najskuteczniejszg zaslone cesarstwa, oswiadczam
w obliczu nieba i ziemi, ze przywracam i restauruje krolestwo polskie, Iaczac pod tem
nazwiskiem wszystkie wojewodztwa i ziemie polskie przylaczone do Rosyi w trzech
podziatach nastepujacych po sobie z r. 1773, 1793 1 1796 wraz z okregami Bialostockim
i Tarnopolskim, z ksieztwem warszawskiem; Ze powolujac sie na pomoc boska, klade
na ma glowe krélewska korone Polski osobna, co sie tyczy prawa monarchicznej wta-
dzy, lecz polaczona w mej osobie z cesarstwem rosyjskiem; (...) Ze uwazam konstytu-
cya z 3 Maja 1791, co sie tyczy organizacyi formy rzadu i prawodawstwa, jako prawo
podstawowe narodu polskiego i ze zamierzam rzadzi¢ wedtug jej zasad, panowac nad
Wami i pracowaé nad utrwaleniem Waszego szczescia (...)%.

Pozostaje jeszcze kwestia odnoszenia sie Oginiskiego do zagadnienia jed-
nosci badz rozdzielnosci szlachty polskiej i litewskiej jako narodu polityczne-
go, badz tez dwoch niezaleznych narodéw politycznych. Dla tego etapu ana-
lizy konieczne jest przytoczenie tych zapiséw z Pamigtnikow o Polsce i Polakach,
ktére nie powstaly na zadanie cara, ani na potrzeby misji dyplomatycznych,
lecz ukazaly prywatne przemyslenia autora. Pozostafimy nadal w dotychcza-
sowym kregu tematycznym i rozwazmy powyzsza sprawe w odniesieniu do
nadziei, jakie pokladal on w osobie cara. Uwazam ten kierunek analizy za
konieczny przede wszystkim dlatego, ze wlasnie opowiedzenie sie po stronie
Rosji w czasie trwania wojen napoleonskich jest najczestszym powodem wy-
kluczania postaci z polskiej pamieci historycznej jako bohateréw. Wspotcze-
$ni odbiorcy akceptuja uproszczony schemat ,dobrego Napoleona” i ,zlego
Aleksandra”, za$ postawy prorosyjskie na kazdym etapie naszych dziejow
bywaja postrzegane jako zdrada narodu. Niemniej jednak Oginiski, rozlicza-
jac po latach cara z doznanego przez siebie zawodu, nie naznaczyl jego posta-
ci jednoznacznie negatywnie, lecz podjat prébe retrospektywnego powrotu
do swych uczu¢ z 1813 roku. Dominantg pozostala tesknota za jednoscia Rze-
czypospolitej:

Osmielono sie mie¢ nadzieje, ze Cesarz przywrdci Polske (...). Pochlebiano sobie, ze
trwa w zamiarze przylaczenia do Ksieztwa Warszawskiego dawnych prowincyi pol-
skich potaczonych z Moskwa, aby utworzy¢ Krélestwo Polskie, ktéreby miato kréla

% Tamze, s. 161-162.
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i konstytucye. Wiedziano, ze (...) przemawialem zawsze za sprawg mych ziomkéw;
ze mialem czeste rozmowy z Cesarzem w przedmiocie przywrécenia Polski; ze mi
polecil wypracowanie ustawy dla oémiu gubernii cesarstwa zamieszkatych przez Po-
lakéw w zamiarze uorganizowania ich i utworzenia z nich Ksieztwa czy krolestwa
Litewskiego (...). Bylo rzecza wiadoma, Ze prace te uwazano za przygotowawcza do
zorganizowania, skoro okolicznosci na to pozwola, formy rzadu Krélestwa Polskiego.
Miano wiec wszelki pow6d spodziewac sig, ze (...) bede miat sposobnos¢ utrzymania
Jego Cesarskiej Mosci w jego dobrych zamiarach dla mych ziomkéw i przypomnie¢
mu obietnice, do ktorej przywiezywaliSmy tyle ceny®.

Cho¢ w litewskiej pamieci historycznej funkcjonuje przekonanie, zgodnie
z ktérym Oginski przez caly okres swej dziatalnosci po rozbiorach dazyt do
odtworzenia wylacznie Wielkiego Ksiestwa Litewskiego, z powyzszego opisu
wynika wyraznie, iz traktowat to jedynie jako etap na drodze do ,, przywroce-
nia Polski”. Nie ma potrzeby przypisywania mu starari wybiérczo, aby uwi-
doczni¢ silniej wylaczne prawo Litwinéw do tego bohatera. Przemawianie
»zawsze za sprawg swych ziomkéw” - czyli szlachty litewskiej oraz ludnosci
zamieszkujacej gubernie wschodnie - wynikato po prostu z potozenia geopo-
litycznego, w jakim magnat znalazl sie przez wzglad na swe dobra, a takze
na pelnione wczesniej funkcje (np. wielkiego podskarbiego litewskiego). Nie
watpie, ze bedac w tym czasie w Wielkopolsce, nie zaprzestatby dziatalno-
Sci politycznej w kierunku przywrécenia kraju poprzez scalenie wszystkich
jego bytych ziem. Ponadto, z przytoczonego fragmentu wnioskuje, iz rzeko-
ma przyjazi z Aleksandrem I wynikata z doskonale prowadzonej gry dy-
plomatycznej, podobnie jak w ostatnich latach XVIII wieku potrafitl Ogiriski
odgrywac role zwolennika francuskiej idei wolnosci, réwnosci i braterstwa,
czemu dawal wyraz miedzy innymi zwracajac sie do swych korespondentow
per ,,Obywatelu!”%. Powyzsze stowa moga oczyscic te postac z potencjalnych
zarzutow zdrady sprawy polskiej, a sygnalizuja raczej, ze podjete przez nig
ryzyko bylo poswiecone ludziom po obu stronach frontu wojennego: zaréw-
no mieszkaricom ziem litewskich, jak i Ksiestwa Warszawskiego.

Postanowienia kongresu wiedenskiego, jakkolwiek silnie zawiodty ksie-
cia, nie ostabily jego determinacji w dziataniu. Dopiero siedem lat pdzniej po-
godzit sie z nowa sytuacja, w ktorej jego osoba przestala sie liczy¢ na dworze
carskim. Pamigtniki pisat z perspektywy catego swego zycia, ubolewajac nad
tym, czego byl swiadkiem. Podejmowat jeszcze nieSmiate proby usprawiedli-
wiania Aleksandra, w rzeczywistosci za$ wlasnej porazki politycznej, jednak
zdawal sobie sprawe z wartosci straty, jaka poniosty miliony - nie zawsze
tego Swiadome lub majace z czasem te swiadomos¢ utracic.

% Tamze, s. 109.
% Patrz np. List Ogiriskiego do Rymkiewicza z 6 grudnia 1796 r., [w:] W. Smolenski, Emigracya
polska w latach: 1795-1797: (materyaty historyczne), Przeglad Historyczny, 1910, 11/3, s. 356.
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Tak to Polacy, ktérzy poczynali by¢ dumnymi z opieki tak poteznego monarchy, ja-
kim byl cesarz Aleksander i ktérzy sie sadzili raz jeszcze by¢ bliskimi osiggnienia celu
swych zyczen, widzieli sie zmuszonymi wyrzec sie¢ nadziei by¢ polaczonymi pod jego
bertem, co jedno tylko mogto ostodzi¢ ich los i pocieszy¢ ich po stracie istnienia nie-
podlegtego, ktérego uzyskac juz nie bylo w ich moznosci®.

W pamieci Oginskiego organizm polityczny, mogacy istnie¢ dzieki zjed-
noczeniu ziem oraz intereséw polskich i litewskich, byt forma wyjéciowa i wa-
runkiem do postepowania procesu ksztaltowania sie spoleczeristwa o wspdl-
nej tozsamosci. Wydaje sie, ze przynajmniej od momentu inicjacji Konstytucji
3 Maja®, magnat podéwiadomie oczekiwal jego kontynuacji. Uznanie wszyst-
kich stanéw za czlonkéw narodu byto nierozerwalnie zwigzane z tacznoscia
wszystkich prowingji, a to wplyneto na catoksztalt dazen politycznych Micha-
ta Kleofasa. Cho¢ wywodzil sie ze szlachty litewskiej, pozostal wierny przy-
naleznosci do wieloetnicznego tworu Rzeczypospolitej Obojga Narodow.

Zakonczenie

Podejmujac probe ukazania prapoczatkéw ksztaltowania sie negatyw-
nego stereotypu Polaka na Litwie oraz rzutowania tego stereotypu na po-
strzeganie przez Litwinéw wspdélnego okresu naszych dziejow, przytoczylam
fragmenty réznych tekstow, poczynajac od schytku XIX wieku az po czasy
wspoblczesne. Nastepnie przyjetam kierunek poszukiwania wspdlnego bo-
hatera obu narodéw, wywodzacego si¢ z czaséw przedrozbiorowych, wol-
nych od pézniejszych naznaczen nacjonalistycznych. Postuzylam sie analiza
fragmentéw z Pamietnikow o Polsce i Polakach Michata Kleofasa Oginskiego.
Przeprowadzitam ja na trzech plaszczyznach: postawy autora wobec polityki
Francji, wobec polityki rosyjskiej (zapiski bezposrednio z lat 1812-1815), oraz
wobec kwestii tozsamosci polsko-litewskiej (retrospekcja z lat 1824-1826).
Praca ta miata u§wiadomi¢ czytelnikowi, ze podobnie jak wspoétczesdni Litwi-
ni i Bialorusini, takze Polacy moga w wielkim polityku i kompozytorze po-
strzegac¢ swojego bohatera, poniewaz reprezentowal on interesy wszystkich
mieszkaricOw utraconego, wspélnego parstwa.

% M.K. Oginiski, Pamigtniki o Polsce i Polakach, s. 9.

& Artykul II Konstytucji gwarantuje stanowi szlacheckiemu zachowanie wszelkich
przywilejéw, nadanych dotad przez wtadcoéw z dynastii jagielloniskiej, nie pomijajac wielkiego
ksiecia Witolda. Artykut IV okreéla chlopow jako stan, ktéry ,najliczniejsza w narodzie stanowi
ludnoéé¢, a zatem najdzielniejsza kraju sile” [Konstytucja 3 Maja 1791, J. Kowecki (oprac.),
Warszawa 1991]; Uzupelnieniem ,Ustawy rzadowej”, okreslajagcym istote relacji Korony
i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego, bylo, podpisane 22 pazdziernika 1791 r., ,Zareczenie
Wzajemne Obojga Narodow”.
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To specyfika czaséw, w jakich zyl Oginski, i paralelna z nimi specyfika
tozsamosci narodowej, umozliwia nadawanie tej postaci rangi wspélnego
bohatera. Okres okotokonstytucyjny przyniést przetom w mentalnosci tego
magnata, jak i prawdopodobnie wielu innych obywateli, otwartych na przy-
jecie zalozerh Ustawy rzadowej. Byt to moment zespolenia poczucia przyna-
leznosci szlacheckiej z przynaleznoscia ogétu spoleczeristwa. Ostatnia dekada
XVII wieku zapoczatkowala proces ontogenezy tozsamosciowej, ktérej nie
bylo dane postepowaé w spos6b naturalny, ze wzgledu na polityke paristw
zaborczych. Posta¢ o sSwiadomosci obywatelskiej, ktora przezyta tak burzliwe
dzieje, bez zadnej trudnosci utozsamiata sie ze wszystkimi ,Polakami”, jak
rowniez w szczegolnoéci z Litwinami, a zespolenie w jedng calo$¢ réznych
uje¢ tozsamosciowych na drodze przywrdécenia wspdlnego panstwa przed-
kladata nad kwestie jego przysziego wiadcy.

Cho¢ Oginiski nie gosci w panteonie polskich bohateréw narodowych,
jest bardzo ceniony w §rodowiskach muzycznych za pozostawione po sobie
utwory, wéréd ktérych dominuja polonezy i romanse na fortepian. Nadanie
tej postaci naleznej jej rangi w pamieci kulturowej wspolczesnego spoteczen-
stwa polskiego, zapoznanie Polakow szerzej z jego bogata i ciekawa biografia
oraz z dazeniami do przywroécenia , Polski” byloby zaledwie pierwszym kro-
kiem na drodze do poprawy relacji polsko-litewskich. Po upowszechnieniu
Michata Kleofasa jako bohatera, musiatoby nastapi¢ umiejscowienie go w po-
czatkowej fazie ,naszych” (aktualnych) czaséw jako dziatacza z XIX wieku,
przy réwnoczesnym odrzuceniu nadinterpretacji o zdradzie ojczyzny. Dopie-
ro stajac sie bohaterem faktycznym i uniwersalnym, zwlaszcza za$ - zaréwno
polskim, litewskim, jak i bialoruskim - osoba ksiecia moze przyczynic sie do
ostabienia stereotypu obcosci miedzy tymi narodami. Powyzszy artykut byt
proba wstepnej i czastkowej rehabilitacji kulturowej dziedzictwa I Rzeczypo-
spolite;j.
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The education and upbringing of youth was one of the main issues considered by the aristocracy of
Polish-Lithuanian Commonwealth in the age of the Enlightenment. A significant part of this current
was music education (learning to play the instruments, singing and dancing) acknowledged as com-
pulsory for women with reading, writing, learning foreign languages and history altogether. Every
well-educated woman aristocrat could elegantly play the instrument and sing. They were gaining that
knowledge primarily at home from foreign and domestic teachers. Despite the popularity of such edu-
cation and constant presence of music during many noble balls, ceremonies and social arrangements,
it was unfavorable in the eyes of current educational theoreticians and according to them useless.
Yet memoirs offer multiple examples of delight about female musical abilities. Furthermore, music
as a fundamental part of education was mentioned by women themselves; the shortcomings were
punished. It seems that despite educationalists’ complaints music education of women helped them
entertain noble guests with their musical talents. Woman with such skills, seeking good and affluent
husbands, could successfully conquer male hearts.
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W krakowskim czasopi$mie ,Zbiér Wiadomosci Tygodniowych” z 1784
roku, w artykule poswieconym ¢wiczeniu ciata mtodziezy pisano:

Muzyka takze do ¢wiczenia mlodzi potrzeba. Bo jako do astronomii oczy stuzg, tak
uszy do muzyki badz glosowej badz instrumentalnej. Muzyka jest zabawka i odpo-
czynkiem uczciwym, odnawia umysly spracowane (...). Do zdrowia i duzosci ciata
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muzyka potrzebna (...), a najwiecej cieszy tych, ktérzy sie bawig naukami, bo duchy
oslabiale wznieca, sily pobudza, umyst strapiony praca ochtadza, tesknos¢ uczenia sie
odejmuje i gtadzi'.

Tak jak dzisiaj?, réwniez w epoce o$wiecenia dostrzegano zalety, jakie nio-
sta ze sobg muzyka i edukacja muzyczna®. O nauce muzyki pisal najbardziej
popularny pedagog swoich czaséw Jan Jakub Rousseau (1712-1778). Widzial
on konieczno$c¢ rozwijania stuchu i wrazliwosci muzycznej juz we wczesnym
dziecinstwie. Uznawal tez potrzebe tworzenia specjalnych piesni dla dzieci,
ktoére najszybciej przybliza je do muzyki*. Wéréd polskich autorytetéw, gora-
cym oredownikiem wychowania muzycznego dzieci i mlodziezy byt ksiadz
Grzegorz Piramowicz (1735-1801)°. W swoim dziele pedagogicznym Powin-
nosci nauczyciela mianowicie zas w szkotach parafjalnych i sposoby ich dopetnienia,
wydanym po raz pierwszy w 1787 roku, pisal:

Dzieci nie moga by¢ zdrowe bez wesolosci, bez rozrywek. (...) Pomoze do wesotosci
zwyczaj $piewania. Niech maja przystojne, a wesole piesni, niech czasem pojedyn-
czo, czasem w kupie wyspiewuja. Tym sposobem, to jest przez piesni, mozna wpaja¢
w nich poboznos¢, mitosé blizniego, cheé¢ do pracy, rézne cnoty, obrzydzac wystepki,
préznowanie i tym podobne®.

Jednak pod pojeciem wychowania muzycznego kryla sie nie tylko nauka
$piewu. Muzykowanie byto dla szlachty w tym czasie réwnoznaczne z gra na
instrumentach, czesto polaczone wlasnie ze Spiewem, a takze taricem.

Do gléwnego kregu zainteresowan epoki oswiecenia nalezalo wychowy-
wanie dzieci oraz mlodziezy, w tym takze edukacja muzyczna. Reformowa-
no programy i metody nauczania, a problem szkolnictwa stanal w centrum
uwagi spolecznej’. Reforma wychowania uwzglednila réwniez problem
ksztalcenia dziewczat. W zaleceniach dotyczacych ich edukacji oraz rozwa-
zaniach teoretycznych odnoszono sie do tego, jak oraz czego maja sie uczy¢.
Swoje zdanie na ten temat wyglaszali czolowi liderzy edukacji tych cza-
sow, miedzy innymi: Franciszek Bieliniski (ok. 1742-1809), starosta czerski,

1, Zbiér Wiadomosci Tygodniowych”, 1784, nr 10, kwartat drugi, s. 150-151.

2 Por. E. Woliniska, Rola zajec¢ umuzykalniajgcych w rozwoju dziecka, Konteksty Pedagogiczne,
2017, 1(8), s. 261-269; M. Przychodziriska, Wychowanie muzyczne - idee, tresci, kierunki rozwoju,
Warszawa 1989.

3 K. Mrozowska, Rozwdj koncepcji pedagogicznych w XVIII w., [w:] Pisma i projekty pedagogicz-
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* Por. J.]. Rousseau, Emil czyli o wychowaniu, wstep i oprac. J. Legowicz, t. I, Wroctaw 1955,
s. 173-176.

° E. Aleksandrowska, Piramowicz Grzegorz Wincenty, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 26,
Wroclaw - Warszawa - Krakow - Gdarisk - £.6dz 1981, s. 529-536.

¢ G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela mianowicie zas w szkotach parafjalnych i sposoby ich
dopetnienia, oprac. W. Osterloff, £.6dZ 1919, s. 66.

7 Z. Libera, Problemy polskiego Oswiecenia. Kultura i styl, Warszawa 1969, s. 47.
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po6zniej pisarz wielki koronny®, ksiagze Adam Kazimierz Czartoryski (1734-
1823), generat ziem podolskich’, czy pijar Antoni Maksymilian Prokopowicz
(1738-1807), kaznodzieja pedagog, historyk oraz tlumacz. Takze Komisja
Edukacji Narodowej (KEN), powotana 14 pazdziernika 1773 roku, w swoich
Ustawach... cho¢ w niewielkiej ilosci, to poruszala kwestie dotyczace wycho-
wania plci pieknej". Przedstawiane przez wyzej wymienionych teoretykéw
i KEN programy edukacji zwracaly uwage na wychowywanie kobiet w du-
chu patriotycznym. Stawiano nacisk na porzadna nauke pisania i czytania
jezyka polskiego oraz znajomosci historii wlasnej ojczyzny'?, ,azeby dobre
obyczaje kwitnety w kraju”*®. Chciano ksztalci¢ Polki na dobre obywatelki,
zorientowane w sprawach publicznych, ktére beda dziata¢ dla dobra kraju,
poniewaz dotychczasowe kosmopolityczne ich wychowanie powodowalo, ze
nie interesowaly sie one losami swojego paristwa, zupelnie jakby z niego nie
pochodzily. W czasach, ktére przyniosly zagrozenie i upadek panistwowosci,
wykreowano tak zwana Matke-Spartanke - kobiete, ktéra wychowuje dzieci
i Swiadomie poswieca je na oltarzu ojczyzny'. Dziewczynki mialy by¢ wta-
$nie wychowywane w domu, najlepiej przez wtasna matke lub odpowiednio
wyksztalcong krajanke®.

Gdzie owa edukacje pobieraly éwczesne Polki? W II potowie XVIII
wieku w powszechny zwyczaj weszlo powierzanie wychowania cérek za-
granicznym przybyszom'. Edukacja przez nich prowadzona odbywata sie
w domach, badz tez na coraz czesciej pojawiajacych sie w miastach pensjach

8 A.Wolff, W. Budka, Bieliriski Franciszek, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 2, Krakow 1936,
s. 50-51.

® H. Waniczkéwna, Czartoryski Adam Kazimierz, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 4, Kra-
kow 1938, s. 249-257.

10 D. Zotadz-Strzelczyk, Antoniego Maksymiliana Prokopowicza ,, Sposdb nowy najlatwiejszy pi-
sania i czytania razem dla panienek z przypisami dla nauczycielek”: pierwszy polski podrecznik edukacji
elementarnej dla dziewczqt, Kwartalnik Historii Kultury Materialnej, 2014, 62, 4, s. 553-565.

1 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospo-
litej przypisane w Warszawie roku 1783, wstep J. Lubczyniski, Lwow 1930, s. 59-62.

2 Por. W. Stetkiewiczéwna, System wychowania kobiet wedtug KEN, Przeglad Pedagogiczny,
1924, 1V, s. 228-235; A.M. Prokopowicz, Sposéb nowy, najtatwiejszy, pisania i czytania razem dla
panienek, z przypisami dla nauczycielek, Krakéw 1790, przedmowa.

13 F. Bielinski, Sposob edukacji w XV listach opisany, ktore do Komisji Edukacji Narodowej od bez-
imiennego autora byty przesytane R. P. 1775, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji
Narodowej, Wroctaw - Warszawa - Krakoéw - Gdarnsk 1973, s. 118.

4 M. Bogucka, Biatogtowa w dawnej Polsce. Kobieta w spoleczeristwie polskim XVI-XVIII wieku
na tle poréwnawczym, Warszawa 1998, s. 162; D. Zoladz-Strzelczyk, ,, Jako rzqdzié majq rodzice corki
swe”. Poglady na wychowanie kobiet w XVI-XVIII w., [w:] Rola i miejsce kobiet w edukacja i kulturze
polskiej, t. 1, red. W. Jamrozek, D. Zolqdz’—Strzelczyk, Poznan 1998, s. 62.

15 A. Czartoryski, Drugi list Im¢ Pana Doswiadczyriskiego do przyjaciela swego wzgledem eduka-
cyi corek, [w:] S. Tync, Komisja Edukacji Narodowej: (pisma Komisji i o Komisji): wybor Zrodet, Wro-
ctaw 1954, s. 298.

16 Por. M.G. Zielinski, Rola cudzoziemek w procesie edukacji mtodziezy w okresie stanistawowskim
(1764-1795), [w:] Rola i miejsce kobiet, s. 102-108.
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prywatnych, utrzymywanych i zazwyczaj prowadzonych przez Francuzki
(kwestie pensji probowaly regulowaé¢ m.in. wspomniane wczeéniej Ustawy
KENY). Dziewczeta powszechnie mialy nauczycielki obcego pochodzenia.
Pomimo nacisku, jaki starano sie polozy¢ na dobre opanowanie ojczystego
jezyka, w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw panowato silne przekonanie, ze
znajomo$¢ cudzoziemskich jezykéw u kobiet stanowila podstawe dobrego
i starannego wychowania. Lotaryriczyk Hubert Vautrin (1742-1822) przeby-
wajacy w Rzeczypospolitej w latach siedemdziesiatych XVIII wieku pisat:

Za bardzo zaniedbane uwaza si¢ wychowanie panny, ktéra nie umie méwic przynaj-
mniej po francusku. Dotyczy to zreszta jedynie zamoznych domoéw, totez o pozosta-
tych dziewczetach nie méwi sie nigdy, ze otrzymaty wychowanie'®.

Jednak zagraniczne guwernantki miaty do zaoferowania wiecej, niz tylko
nauka jezyka obcego. Ich obecnos¢ w Polsce wigzala sie z upowszechnieniem
gry scenicznej i rozwojem zainteresowania zyciem kulturalnym. Uczyly one
swoje wychowanice literatury, haftu, a w szczegdlnosci na bardzo dobrym
poziomie muzyki, $piewu, czy tarica. Ogloszenia pojawiajace sie czesto
w prasie warszawskiej wyraznie pokazywaly oferte nauczycielek i nauczy-
cieli obcego pochodzenia. W ,,Gazecie Warszawskiej” anonsowat sie

pewien jegomos¢, umiejacy doskonale po niemiecku, po lacinie i nieco po polsku, przy
tym gra na skrzypcach, fletrowersie i na basetli, zyczylby sobie przysta¢ do dzieci
w charakterze guwernera®.

Kolejne ogtoszenie donosi:

Pani Joanna Mayern, rodem z Monachium, przybyla przed tygodniem z Krélewca do
tutejszej stolicy, podejmuje sie dawac lekcje na arfie dla tych, ktérzy juz majg dobre
poczatki.. ..

Nastepny anons podaje:

Umiejacy jezyk francuski, niemiecki, tacifiski, takze doskonaty w geografii, w graniu
na instrumentach i w innych wielu sztukach wyéwiczony nadglasza sie publice, iz
chcialby albo uczy¢ tego wszystkiego, albo stuzy¢. Ktoby go sobie zyczyt, niech sie uda
do rozdajacego gazety®.

7 Por. Tamze, s. 232-236; M. Mitera-Dobrowolska, Zainteresowanie Komisji Edukacji Narodo-
wej sprawq wychowania dziewczqt, [w:] £.. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji
Narodowej, Warszawa 1973, s. 173-189.

8 H. Vautrin, Obserwator w Polsce, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcow, oprac.
W. Zawadzki, t. I, Warszawa 1963, s. 796.

¥ M.G. Zieliniski, Rola cudzoziemek w procesie edukacji, s. 103-104, 106.

20 Gazeta Warszawska”, 1797, nr 56, dodatek.

2l Gazeta Warszawska”, 1786, nr 27, dodatek.

2 Gazeta Warszawska”, 1787, nr 48, dodatek.
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Prywatni nauczyciele muzyki XVIII wieku to bardzo osobliwi pedago-
dzy, o wielokierunkowych ,specjalnosciach” dydaktycznych, ktérych liczba
niekoniecznie byla réwnoznaczna z posiadana wiedzg czy umiejetnosciami.
Jednak wielu z nich oglaszato sie wlasnie miedzy innymi jako nauczyciele od
muzyKki.

O nauce muzyki w XVIII wieku w Rzeczypospolitej nie gloszono dobrego
zdania. Zaliczano ja do tak zwanych talentéow przyjemnych, ktére stuzyly tyl-
ko btyszczeniu w towarzystwie czy po prostu zabawie. Z pewnoscig nie spet-
nialy celéw, jakie stawiali przed edukacja dziewczyn patriotyczni teoretycy
wychowania. Sam ksiaze Adam Czartoryski o edukacji muzycznej pisat tak:

Do czegoz (w powszechnosci méwiac) wiekszos¢ matek zacheca najzywiej corki swoje
i do czego przytrzymuje najbardziej? Do tarica, do muzyki, stowem: do nabycia owych
talentoéw, ktére pospolicie pod nazwiskiem talentéw przyjemnych chodza. A jakiz jest
powdd w tej mierze tak wielkiej ich troskliwosci? Gdyby chcialy wejrze¢ w siebie i rze-
telnie sie przyznaé¢ znalazloby sie pewnie, ze najczesciej che¢ prowadzi je tylko do
popisania sie z corkami na balu lub na koncercie, che¢ odbierania pochwat od przy-
tomnych po wytaricowanym sktadnie przez cérki czyli almandzie, czyli kozaku, po
wyspiewanej gltadko aryi, czyli wygranej sonacie, a czestokroc jeszcze miesza sie do
tego i nadzieja zagaszenia corek tych znowu oséb, ktére im zawadzajg lub tez drob-
nych a niesprawiedliwych ich nienawistek sa obiektem?.

Czartoryski zauwazal, ze snobizm i powierzchownos¢ spoteczenistwa
szlacheckiego przystanialy inne, bardziej zasadnicze na ten czas cele. Postu-
lowat dla dziewczat wychowanie narodowe i obywatelskie, ktérego pozba-
wiona byla edukacja tradycyjna.

Z pewnoscig gra na instrumentach, $piew, czy taniec przydawaly sie do
blyszczenia na balach czy spotkaniach towarzyskich. Tego blichtru dziew-
czeta uczyly sie juz od dziecinstwa, kiedy w wieku 4 czy 5 lat rozpoczynaly
swoja zwyczajowa edukacje. Uczeszczaly wtedy na bale, do ktérych przygo-
towania wcale nie byty takie btahe. Oprocz dzieci zapraszane byly na nie réw-
niez osoby dorosle, a mtodszym tak samo ustugiwali stuzacy, jak na balach
dla dorostych. Wystrojone dziewczynki tariczyly z cala powaga, nasladujac
gesty, mimike twarzy i ruchy oséb dorostych, szybko uczac sie sztuki wy-
stepowania i blyszczenia. Wydarzenia te opisuje w swoich wspomnieniach
Fryderyk Schulz (1762-1798), ktéry przebywal w Rzeczypospolitej Obojga
Narodow w latach 1791-1793:

Ubieraja mate tancerki i tancerzy z takim zbytkiem, jak starsi stroi¢ sie zwykli. (...)
Dzieci obchodza sie z soba z galenteria, a dziewczeta szczegdlniej z zalotnoscig nie

2 A. Czartoryski, Drugi list Im¢ Pana Doswiadczyriskiego, s. 296.

# Por. W. Fiszerowa, Dzieje moje wtasne i 0sob postronnych, przekt. E. Raczynski, Warszawa
1998, s. 31; L. Debicki, Putawy (1762-1830). Monografia z zycia towarzyskiego, politycznego i literac-
kiego na podstawie archiwoum ks. Czartoryskich w Krakowie, t. 4, Lwow 1888, s. 285.
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ustepujaca starszym, ktéra matkom ogladajacym w cérkach wlasng mtodosé tzy po-
ciechy z oczéw wyciska. (...) Niecierpliwo$¢, z jaka dzieci na powtérzenie tych balow
czekajg, niepokoj, z jakim zapowiedzianych sie dopominajg, okazuja dostatecznie, jak
silnie ta zabawa czyni na nich wrazenie i jak ona pochtania¢ je bedzie, gdy uczucia
wzmoga sie i dojrzeja®.

Bale dla dorostych ol$niewaly tak samo jak bale dzieciece. Baron Karol
Henryk von Heyking, pulkownik i dyplomata, przebywajac w Rzeczypospo-
litej w II potowie XVIII wieku, brat udziat w licznych i r6znych spotkaniach
towarzyskich. Pisal, ze ,nie bylo nic bardziej czarujacego jak takie bale”*.
W prawdziwy zachwyt podczas tych wydarzen (co wielokrotnie powtarzat)
wprawiala szczeg6lnie pte¢ piekna:

Kobiety polskie w ogole wyrézniaja sie pieknoscig i wdziekiem, wprawiajac w za-
chwyt cudzoziemcéw. Wszystkie prawie méwig bardzo biegle po francusku i niemiec-
ku, czesto réwniez po angielsku i wlosku, uprawiaja muzyke, Spiew i malarstwo?.

Talenty przyjemne, do ktérych zaliczano wtasnie muzyke, nie spelniaty
zalozeni pedagogow-reformatoréw oswiecenia, ktérzy uwazali je wylgcznie
za ozdobe kobiety. Jednak szlachta polska w tym czasie dos¢ czesto obcowala
z muzyka. Na jej umuzykalnienie z pewnoscig mialty wplyw elitarne bursy
muzyczne coraz liczniejsze w II potowie XVIII wieku oraz kapele magnackie
(ponad 60)®. Muzyka byta caly czas obecna w domach szlacheckich, a wza-
jemne wizyty stanowily pretekst do milego spedzenia czasu i wystuchania
gry na instrumentach czy $piewu cztonkéw rodziny. W rodzinie Aloy odgry-
wala ona szczegdlnag role. Jan Baptysta d”Aloy (zm. 1786)*, putkownik wojsk
koronnych i konsyliarz wojenny, wraz z zona Henryka Rakocy mieli dwie
corki i dwoch synéw. Obie corki putkownika Anna i Ludwika stynety z piek-
nosci i cieszyly sie wielkim powodzeniem w Warszawie. Kiedy ztozyt im wi-
zyte baron von Heyking, pierwszym widokiem jaki zastal byla Anna siedza-
ca przy klawesynie. Po przywitaniach i ogélnej konwersacji do instrumentu
zasiadla Ludwika, ktéra ,po kroétkiej przygrywce zaspiewata wzruszajaca
i wzniosla piesn Hassego (...). Nigdy nie slyszalem tak niebiariskiej muzy-
ki”*. Okazalo sie¢ jednak, ze cata rodzina d”Aloy byla uzdolniona muzycznie,

% F. Schulz, Podroze Inflantczyka z Rygi do Warszawy i po Polsce w latach 1791-1793, [w:] Polska
stanistawowska, t. 11, s. 592.

% K.H. Heyking, Wspomnienia z ostatnich lat Polski i Kurlandii (1752-1796), [w:] Polska stani-
stawowska, t. 1, s. 62.

7 Tamze, s. 62-63.

% H. Feicht, Nowe spojrzenie na muzyke polskq X VIII wieku, ,Z dziejéw muzyki polskiej”, z.
7, Bydgoszcz 1964, s. 8.

¥ W. Konopczyniski, D’Aloy Jan Baptysta, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 1, Krakow 1935,
s. 80-81.

% K.H. Heyking, Wspomnienia z ostatnich lat Polski i Kurlandii, s. 53.
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gdyz dalej Heyking wspominal: ,RozprawialiSmy jeszcze nieco o muzyce,
po czym bracia jej wzieli skrzypce i grali trio. Spedziwszy kilka rozkosznych
godzin powrécilem do domu pelen nowych mysli i wrazert”?!. Kobiety $pie-
wajace czy grajace na instrumentach czesto mimochodem przewijaja sie¢ we
wspomnieniach gosci z zagranicy. Stynny niemiecki uczony Jerzy Forester
(1754-1794), pisat o towarzyskich odwiedzinach: ,, Po obiedzie nadeszta szam-
belanowa Bronikowska, ktéra $piewala i grala na fortepianie”*. Muzyka ze-
wszad otaczala wyzsze warstwy, czy to w codziennych spotkaniach czy na
duzych balach. Jak pisat Fryderyk Schulz: ,wyzsze klasy lubily szczegodlniej
muzyke, ktéra czes¢ ich wychowania stanowita”.

Juz w Polsce doby Augusta Il i Augusta III Wettynéw najpowszechniejsza
forma edukacji muzycznej wéréd kobiet byla gra na klawicymbale, pod kie-
runkiem nauczycieli sprowadzanych z zagranicy*. Nalezy zaznaczyc¢ jeszcze,
ze do poéznych lat XVIII wieku w powszechnym uzyciu byt termin klawi-
kord, obejmujacy zaré6wno wlasciwie klawikordy, jak i fortepiany. Wynikato
to zapewne z tego, ze w jezyku niemieckim, gdzie powstawaly pierwsze tego
typu instrumenty, terminu Klavier uzywano na okreslenie kazdego chordofo-
nu klawiszowego®. Nie wiemy, w jakim stopniu szlachta polska rozrézniata
te instrumenty. Od II polowy XVIII wieku nauka obejmowala takze gre na
harfie* i nalezata do zasadniczych przedmiotéw kobiecej edukacji’’. Rodzi-
ce poszukiwali zatem odpowiednich nauczycieli i zawierali umowy co do
nauki muzycznej swoich pociech. Na przykiad, Michal Weyssenhoff (1715-
1789), podkomorzy krélewski, podpisat 6 pazdziernika 1786 roku kontrakt
znauczycielem muzyki Janem Cybulskim. Zastrzegat sobie przy tym, ze chce,
aby ten uczyl nie tylko jego synéw, ale takze dwie cérki na klawicymbale oraz
harfie, wyznaczajac mu przy tym piecdziesigt czerwonych ztotych pensji na
rok®. Nauka gry nie byla nigdy zaniedbywana, nawet w podrézach. Kata-
rzyna z Sosnowskich Platerowa (ok. 1748-1832), ekspisarzowa polna litew-
ska, zabierajac w podréz do Wioch swoja corke Cecylie (1772-1858) zadbala
o jej odpowiednia edukacje. Przebywajac w Rzymie, jednym ze wspolcze-
snych centréw nauki, kultury i sztuki europejskiej, znalazta odpowiedniego
nauczyciela. Pan Lorenzo Pelli, kapelmistrz w kosciele $w. Andrzeja i autor

31 Tamze.

32 J. Forester, Dziennik podrozy po Polsce, [w:] Polska stanistawowska, t. 11, s. 65.

% F. Schulz, Podroze Inflantczyka, s. 508.

3 J. Prosnak, Polihymnia uczqca: wychowanie muzyczne w Polsce od sredniowiecza do dni dzisiej-
szych, Warszawa 1976, s. 43.

% W. Kaminski, Instrumenty muzyczne na ziemiach polskich, Krakow 1971, s. 122.

% C. Sachs, Historia instrumentow muzycznych, przekt. S. Oledzki, Krakéw 1989, s. 375.

% J. Prosnak, Polihymnia uczqca, s. 61.

¥ Litewskie Panstwowe Archiwum Historyczne w Wilnie, zesp6t 1505, sygn. 224, Kontrakt
miedzy Michatem Weyssenhoffem i nauczycielem muzyki Janem Cybulskim.
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sonat klawesynowych, mial dawac jej coérce lekcje $piewu i gry na klawesy-
nie¥. Platerowa pilnowala edukacji muzycznej swojej corki takze w dalszej
podrézy. Przebywajac w Paryzu, zatrudnila nauczyciela gry na harfie. Ce-
cylia doskonalila si¢ tam takze w $piewie i taricu tak, ze gdy wroécita do kra-
ju otrzymywata same pochwaty. ,W istocie $piewa i taricuje z prawdziwym
wdziekiem, jakiego nabyta swiezo w Paryzu”* - relacjonowala matce, Lu-
dwice z Poniatowskich Zamoyskiej (1728-1797), w liécie z 17 marca 1787 roku,
Urszula Mniszchowa (1750-1806)*'. Barbara z Duninéw Sanguszkowa (1718-
1791), marszatkowa litewska*, dama czaséw saskich jak i stanistawowskich,
rowniez uwazala, ze muzyka jest niezbednym elementem edukacji jej corek:
Anny, Krystyny i Kunegundy. Wszystkie pobieraty lekcje gry na klawesynie
i skrzypcach. Podobnie bylo z jej wnuczka Marianng, ktéra w czasie wizyt
u ksieznej Barbary nie tylko uczyla sie gra¢, ale takze sama komponowala
tanice polskie, wykonywane p6zniej przez muzykéw babki®.

Jednak dla wielu miodych arystokratek nauka muzyki nie byla przyjem-
noécig. Nieprzyktadanie sie do lekcji i ¢wiczen surowo karano. Zofia z Czar-
toryskich Zamoyska (1778-1837), najmtodsza cérka Adama Kazimierza Czar-
toryskiego i Izabeli z Flemingéw (1746-1835) pisala: ,Mialam dobrego metra
od fortepianu, ktoéry mnie bit czasem, a ja bardzo ptakalam, ale uczyt dobrze
i bylabym dobra muzyczka, gdybym byta zawczasu nie zaniedbala tego ta-
lentu”*. Nieprzyjemne wspomnienia zwigzane z nauka gry miala réwniez
Henrieta z Dzialyniskich Bledowska (1794-po 1860), ktéra uczyt pan Gabel -
rzadko zadowolony z jej postepéw. Za nieprzykladanie sie do lekcji Henriete
czesto karano rézga®.

Pomimo réznych doswiadczent z nauka muzyki, polskich szlachcianek
zasiadajacych przy instrumentach byto dos¢ duzo. Ksiezna Helena z Przez-
dzieckich Radziwiltowa (1753-1821)* zabawiata swoich gosci $piewem i gra

¥ K. z Sosnowskich Platerowa, Moja podroz do Wioch. Dziennik z lat 1785-1786, wstep i oprac.
M.E. Kowalczyk, przekl. z franc. A. Pikor-Péttorak, Lomianki 2013, s. 135.

1 Cyt. za: M.E. Kowalczyk, Wstep, [w:] K. z Sosnowskich Platerowa, Moja podroz do Wioch,
s. 46.

# H. Wereszycka, Mniszchowa z Zamoyskich 1. v. Potocka Urszula, [w:] Polski Stownik Biogra-
ficzny, t. 21, Wroclaw - Warszawa - Krakéw - Gdarisk 1976, s. 457-458.

2 E. Aleksandrowska, Sanguszkowa z Duninow Barbara, [w:] Polski Stownik Biograficzny,
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na harfie”. W Bialymstoku podczas spotkan towarzyskich grata na klawikor-
dzie Izabela z Potockich Branicka (1730-1808)*. Z inwentarza palacu w Lasz-
kach, sporzadzonego po $mierci kasztelana krakowskiego, J6zefa Mniszcha
(1670-1747)* wynika, ze znajdowaly sie tam klawicymbat i klawikord. Zatem,
mozemy przypuszczad, ze graly na nich coérki wlasciciela patacu: Teresa, Elz-
bieta i Ludwika oraz jego zona Konstancja z Tarléw™. Talentami muzycznymi
mogta poszczycic sie Izabela z Flemmingéw Czartoryska (1746-1835). Malarz
i grafik Giuseppe Marchi wykonal nawet portret ksieznej siedzacej przy kla-
wikordzie z nutami w rekach. Natomiast, portret z nutami Izabeli z Lubo-
mirskich Potockiej utrwalil Pompeo Batonii®. Réwniez Christian Gottlieb Ge-
issler w 1791 roku wykonat rysunek otéwkiem, na ktérym przedstawil scene
muzykowania. Przy klawikordzie zasiada ksiezna Izabela z Czartoryskich
Lubomirska, jej wychowanek Henryk Lubomirski (1777-1850)* gra na harfie,
jeden z francuskich arystokratéw - na flecie, drugi za$ trzyma nuty. Catemu
towarzystwu asystuje pies®. Ksiezna Izabela mogta tez poszczyci¢ sie swo-
ja corka Julig, ktéra gra na klawicymbale popisywala sie w Putawach przed
krolem™. Nieodlagcznym towarzyszem gry na instrumentach byl §piew. Rzad-
ko kiedy wspominano o nim oddzielnie. Szczegélnie zachwycano sie gtosem
wojewodziny wileriskiej, Heleny z Przezdzieckich Radziwillowej, ktora po-
dobno umiata , poruszaé¢ §piewem kamienie”*.

Oprécz gry na instrumentach mlodziez zeriska prawdopodobnie zapo-
znawala si¢ z podstawowymi elementami teorii muzyki. Niestety, nie za-
chowat sie z tego okresu prawie zaden zapis ¢wiczen teoretycznych, oprécz
Katechizmu muzycznego z 1750 roku pochodzacego z sandomierskiego kon-
wentu benedyktynek®. Klasztor ten byt jednym z osrodkéw muzycznych,
gdzie kilka kolejnych generacji zakonnic angazowalo sie w dzialalnos¢ kapeli
wokalno-instrumentalnej, kultywujac tym samym muzyke profesjonalng™.
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Jeden z wykladéw Marianny Moszytiskiej (ur. ok. 1715), corki czesnika urze-
dowskiego Stanistawa®, zawarty w Katechizmie: Principia albo poczgtki nalezg-
ce uczqcemu sie Spiewania figuralu objasnial zagadnienia systemu solmizacyj-
nego, klucze, takty, wartosci nut i tym podobne®. Warto podkresli¢, ze do
sandomierskiego klasztoru trafialy dziewczeta z pewnym przygotowaniem
muzycznym. Byty to corki muzykéw lub dziewczeta z rodzin szczycacych sie
herbem i urzedami w Rzeczypospolitej, ktéore umieszczaty corki w klaszto-
rach wplacajac odpowiedni dla stanu posag®.

Wydaje sig, ze nauka gry i $piewu stuzyla w wiekszosci rozrywce salono-
wej. Dziewczeta uczyly sie gra¢ i muzykowac na tyle, by moc mile spedzac
czas w towarzystwie. Nie szczegolnie skupiano sie na rozwoju ich talentéw.
Wspominat o tym Fryderyk Schulz:

Wiele mitych gloséw znalezé bylo mozna wsréd pan i panéw (...). Ale nadzwyczaj-
nego nic sobie nie przypominam, moze z tego powodu, ze polski charakter zanadto
jest ptochy, a zycie ich nadto rozerwane, by mogli czas i cierpliwos¢ znalez¢é na wy-
ksztalcenie jakiegokolwiek talentu. Umiano tylko osobliwym wdziekiem i lekkoscig
podnieé¢ wrodzony talent, ktéremu prawie zawsze towarzyszyla figura piekna i od
natury dany dar podobania sig®'.

Na potwierdzenie zdania, jak zachwycajacy potrafit by¢ to widok, Schulz
pisal o Helenie z Przezdzieckich Radziwillowej i jej dzieciach:

Tak na przyklad nie mozna sobie wystawié nic piekniejszego nad obraz ksieznej
Radziwillowej z czworgiem swych dzieci przy muzyce. Ksiezna byla jeszcze wcale
piekna, a twarz wiele stodyczy i czulo$ci w rysach miala. Dwaj jej synowie, mlodzi
wyksztalceni kawalerowie, cérka, ksiezniczka Krystyna szesnastoletnia, ksieznicz-
ka Aniela czternascie lat majaca - obie, kazda w swoim rodzaju, zachwycajace, zaj-
mowaly sie z upodobaniem muzyka pod przewodnictwem zachecajacej je do tego
matki. Wielce byto przyjemnym stuchaé tercetéw, ktoére ksiezna z dwoma synami
swymi, to z cérkami wykonywata, a milej jeszcze napawaé¢ widokiem tej mitosci
macierzynskiej i dzieciecej, ktéra w Warszawie wcale pospolita nie byta. W towarzy-
stwach, w ktérych ta matka znajdowala sie i stysze¢ dawala, nie zbywalo na serach
meskich, na ktérych glos jej szczegélnie, wigeksze niz na pospolitych stuchaczach,
wywieral wrazenie®.

Ten idylliczny obraz z pewnoscia zachwycal wszystkich, a zwlaszcza
mezczyzn. To juz kolejny przyktad pokazujacy, w jaki zachwyt wpadali pa-
nowie, widzgc piekne, muzykujace kobiety.
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Na kolejnych stronach swoich wspomniefi o stolicy Rzeczypospolitej
Schulz nadal odnosit sie do tego, ze wéréd Polakéw nie byto wiekszego za-
interesowania muzyka, ktéra pozwolilaby na wyksztalcenie prawdziwych
wirtuozow.

Upodobanie w muzyce jest w Warszawie powszechne, zwlaszcza w wyzszych stanach
i bliskich im kotach, wiecej wszakze u kobiet niz miedzy mezczyznami. (...) Chociaz
muzyke lubia bardzo, brak znajomosci jej gtebszej najwyksztalceriszym i prawdziwe-
go zamilowania. To, co sie w towarzystwie $piewa i po czym tancowa¢ mozna, naj-
wiecej do smaku polskiego przypada. Wirtuozi, ktérzy tu czasem przybywaja, musza
o tym wiedzie¢, inaczej by nie potrafili zapewnic tu sobie dobrego przyjecia. Styszatem
tu w ciggu lat 17911 1792 wielu z nich, ktérzy gdzie indziej nie znalezli wspélczucia, tu
za$ stuchano ich bardzo taskawie, a nawet przyklaskiwano®.

Jak sie okazuje, Polacy nie mieli duzych wymagar jesli chodzito o ich gust
muzyczny. Chetnie stuchali r6znej jakoSci muzyki, ale nie oznaczato to, ze
nie zapraszali prawdziwych mistrzéw i wirtuozéw. Bardzo popularne w tym
czasie byty koncerty Eleonory Zernitz (ur. Deeling), ktéra zachwycata swoich
stuchaczy wirtuozeria fortepianu:

trudno chyba gruntowniej, niz to ona zrobita, przenikna¢ tajniki muzyki, z wiekszym
geniuszem zglebic i zastosowac w praktyce rézne kunsztowne chwyty i kompozycyj-
ne, w wykonaniu przejawi¢ wiecej wyrazu, lekkosci, blasku i sily, stowem - z wieksza
precyzja wydoby¢ z fortepianu wszystko, na co ten instrument stac®.

Natomiast, polskie szlachcianki swoja gra nie wyrédzniaty sie ponad prze-
cietno$¢. Wyjatkiem byla Maria Szymanowska, z domu Wotowska (1789-
1831), jedna z pierwszych profesjonalnych pianistek w Europie, ktéra kom-
ponowala takze liczne utwory wokalne i fortepianowe, chociaz nigdy nie
odebrata lekcji kompozycji. Maria otrzymata staranne wyksztalcenie, jak kaz-
da dziewczyna z dobrego domu w tym czasie; uczyla sie jezyka francuskiego,
czytala umoralniajgce ksiazki, oraz grata na instrumencie. Swoje lekcje gry na
fortepianie dziewczyna rozpoczela w wieku 8 lat. Pod kierunkiem pierwsze-
go nauczyciela przez dwa lata robila takie postepy, ze ten polecil jej rodzicom,
by powierzyli jej nauke pianiscie Tomaszowi Gremmowi. Lekcje z nim trwaty
okolo czterech lat i to prawdopodobnie od niego Marynia - jak ja pieszczotli-
wie nazywano w domu - przejela pewne kompozytorskie nawyki®. W péz-
niejszym czasie ksztalcila sie juz samodzielnie. Warto tez zauwazy¢, ze salon
jej rodzicéw, Franciszka Wotowskiego i Barbary z Lanckororiskich, nigdy nie
byl pusty. Bywalo tutaj wielu muzykéw, ktérzy wystepowali dla Wotowskich

% Tamze, s. 618.
¢ J. Bernoulli, Podroz po Polsce 1778, [w:] Polska stanistawowska, t. 1, s. 369-369.
® 1. Belza, Maria Szymanowska, Krakéw 1987, s. 15-16, 25.
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lub mieli okazje stucha¢ gry Marii i sie nig zachwycac®. W kazdym warszaw-
skim salonie, w tym i u Wotowskich, wykonywane byly popularne w tym
czasie polonezy Michata Kleofasa Ogirniskiego (1765-1833)" czy utwory Jozefa
Elsnera (1769-1854), wybitnego dzialacza muzyki polskiej i stynnego peda-
goga®. Marynia duzo uczyla sie z ich dziel, a jej pierwsze utwory zdradza-
ja zwiazek z twoérczymi poszukiwaniami kompozytoréw polskich®. Dalszy
rozw6j muzyczny pani Szymanowskiej wychodzi juz poza rozwazania epo-
ki oswiecenia, jednak poczatki jej edukacji muzycznej moga nam obrazowac
wychowanie muzyczne tych czaséw. Marii nie starczato tylko muzykowanie
salonowe; dazyla do tego by stac sie muzykiem zawodowym?™. Upartos¢, cier-
pliwos¢ w ¢wiczeniach i analizie utworéw oraz mitoé¢ do muzyki pomagaty
jej w dazeniu do celéw. Trzeba réwniez podkresli¢, ze miata ona dos¢ ula-
twione zadanie, gdyz wychowywata si¢ w rodzinie bardzo muzycznej, ktéra
Sledzita pilnie nowinki w tej dziedzinie. Nie w kazdej rodzinie szlacheckiej
panowato tak silne przywiazanie do tej sfery zycia.

W XVIII wieku edukacje muzyczng rozumiano nie tylko jako nauke
$piewu czy gry na instrumencie, ale takze jako nauke tarica. Juz w Ustawach
szkolnych pijara i reformatora szkolnego czaséw saskich Stanistawa Konar-
skiego (1700-1773)" pisano, kiedy takie lekcje powinny sie odbywac. Sam
zreszta Konarski, wprowadzajac swoje pedagogiczno-dydaktyczne novum,
odnosit sie do wskazan filozofa i pedagoga ateriskiego Platona, ktéry apro-
bowat taniec o walorach estetycznych i artystycznych, ksztalcacy zarow-
no dusze i cialo. Uwazal go za doniosly czynnik o znaczeniu wychowaw-
czym’. Totez, od najmlodszych lat kazda szlachcianka uczyta sie krokow
oraz rytmu. Zofia z Czartoryskich Zamoyska z przyjemnoscia wspominata
zajecia z metrem tanca:

Te lekcje bawity mnie bardzo, a poniewaz dobrze tariczytam i bardzo mnie z tego
chwalono, rozbudzilo sie¢ we mnie zanadto wielkie umilowanie tarica, jakby rzeczy
waznej”.

Matka Zofii, Izabela z Flemingéw Czartoryska, mogta sie chwali¢ taricem
obu cérek przy réznych spotkaniach towarzyskich:
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powrdcilismy do domu, gdzie dwie najstarsze cérki ksieznej, z najbardziej elegancka
prostotg ubrane w greckie szaty, odtariczyly polski i kozacki taniec: pierwszy z wdzie-
kiem i powagg, drugi z Zyciem i humorem™.

Takze Barbara Sanguszkowa zdawata sobie sprawe, ze dziewczynki trze-
ba przygotowaé do bywania w towarzystwie i podejmowata starania w po-
szukiwaniu odpowiedniego nauczyciela tarica. Poczatkowo planowano go
sprowadzi¢ z Paryza, gdyz to miasto wydawalo sie do tego najodpowiedniej-
sze. Jednak z czasem okazalo sie, ze sprowadzenie takiego nauczyciela byto
zbyt kosztowne. Barbara w konicu znalazla metra tarica, ktérego nazwiska
niestety nie znamy. Wiemy natomiast, ze nie przypad! on do gustu uczniom
przez swoje dziwne maniery, totez ksiezna zawarta w 1751 roku umowe
z nowym nauczycielem, Monsieur Durandem. Umowa miedzy nimi zakla-
datla, ze bedzie udzielal lekcji wszystkim jej dzieciom, zaréwno chtopcom jak
i dziewczetom, godzine rano i godzine po poludniu. W zamian metr oczeki-
wal zapewnienia mu mieszkania, wyzywienia i 80 dukatéw za dawane lek-
cje. Zastrzegal sobie rowniez, ze bedzie mogl mie¢ innych uczniéw. Ostatecz-
nie Durand otrzymywat za swoja prace 150 dukatéw, ale oprécz lekcji tarica
udzielat réwniez lekcji $piewu”.

Dominujacym i najbardziej reprezentacyjnym taricem polskim w tym cza-
sie byl polonez, nazywany po prostu , taficem polskim” lub nawet , taficem”.
Byl jedyny, w ktérym szlachta mogta w calej okazalosci wystapi¢ w bogatych
i ozdobnych strojach. Wszystkie inne tarice polskie, nawet zagraniczne, byly
w Polsce taricami drugorzednymi’®, ale nie odmawiano zabawy przy kazdym
z nich.

Taniec, dusza polskich zabaw, nigdzie moze na $wiecie z wiekszym wdzigkiem, lek-
koscia, z wieksza namietnoscia i przejeciem nie byt wykonywanym. Szczegélniej piek-
ne dwa narodowe tarice, polski i mazur, oba zupelnie od siebie charakterem rézne, ale
mogace by¢ do najwyzszej doskonatosci sztuka i wdziekiem postaci doprowadzone”.

W epoce o$wiecenia muzykuja wszystkie szlachcianki nalezace do réz-
nych pokoleni. Kazda kobieta z wyzszych sfer mogta podejs¢ do instrumentu,
wyciagnaé nuty i zaspiewac dla umilenia czasu spedzanego w towarzystwie.
Ple¢ piegkna umiala takze bawi¢ sie na balach czy mniejszych przyjeciach
oraz dobrze tariczy¢, z odpowiednig postawq i krokami dostosowanymi do
réznych rodzajow taricoéw. Jednakze, aby posigéc takie umiejetnosci, musia-
ly zosta¢ odpowiednio wychowane. Rodzice dbali, Zeby ich pociechy mialy
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stosownych nauczycieli, ktérzy mogliby im przekazac¢ wiedze muzyczng. Za-
tem, okazuje si¢, ze zwyczajowa edukacja, oprocz pisania, czytania, historii
iinnych, byla nauka gry, $piewu, czy tarica nie tylko w Polsce, ale i w Europie.
Pomimo tego, 6wczeéni polscy teoretycy wychowania nie wspominali o niej,
lub stowa , nauka muzyki” padaly mimochodem przy innych wymienionych
przedmiotach przeznaczonych dla nauki dziewczat. Spotykamy sie nawet
z negatywna opinia o edukacji muzycznej, ktora miata budzi¢ w nich préz-
noé¢. Nie byto to mile widziane, kiedy kraj potrzebowat §wiadomych obywa-
telek-patriotek.

Pomimo réznych zdani odnoénie nauczania muzyki, byta ona stale obecna
w zyciu polskiej szlachty czaséw o$wiecenia. Stuzyta miedzy innymi przy-
jemnemu spedzaniu czasu czy wspolnej zabawie. Z pewnoécia takze widok
wystrojonej damy zasiadajacej przy instrumencie czy $piewajacej mogt wpra-
wia¢ w zachwyt. Szlachcianki w towarzystwie po prostu btyszczaly nie tylko
z uwagi na wyglad, ale wtasnie z powodu umiejetnosci muzycznych. Wyda-
je sie, ze taki byl sens tej edukacji: brylowac¢ w towarzystwie, oczarowywac
gosci i oldniewac tak zwanymi talentami przyjemnymi. Przeciez wszystkie
te zabiegi i starania o jak najlepsze wychowanie i wyksztalcenie mialy jeden
cel: wydanie panny odpowiednio za maz. Kobieta z takimi umiejetnosciami
muzycznymi mogta §mialo wkracza¢ w towarzystwo i podbija¢ meskie serca
w poszukiwaniu dobrego i majetnego meza.

BILBIOGRAFIA
Zrodta rekopismienne

Litewskie Panistwowe Archiwum Historyczne w Wilnie, zesp6t 1505, sygn. 224, Kontrakt
miedzy Michatem Weyssenhoffem i nauczycielem muzyki Janem Cybulskim.

Zrodla drukowane

Aleksandrowska E., Piramowicz Grzegorz Wincenty, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 26,
Wroctaw - Warszawa - Krakéw - Gdarisk - £6dz 1981.

Aleksandrowska E., Sanguszkowa z Duninow Barbara, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 34,
Wroctaw - Warszawa - Krakéw 1992-1993.

Bernoulli J., Podréz po Polsce 1778, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcow, oprac.
W. Zawadzki, t. I, Warszawa 1963.

Bieliniski F., Sposob edukacji w XV listach opisany, ktdre do Komisji Edukacji Narodowej od bezi-
miennego autora byty przesytane R. P. 1775, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji
Edukacji Narodowej, Wroctaw - Warszawa - Krakéow - Gdarisk 1973.

Btedowska H. z Dzialyniskich, Pamigtka przesztosci. Wspomnienia z lat 1794-1832, oprac.
K. Kostenicz, Z. Makowiecka, Warszawa 1960.



, Lubity szczegdlniej muzyke, ktora czesé ich wychowania stanowita” 277

Coxe W., Podroz po Polsce 1778, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcow, oprac.
W. Zawadzki, t. I, Warszawa 1963.

Czartoryski A., Drugi list Im¢é Pana Doswiadczyriskiego do przyjaciela swego wzgledem edukacyi
corek [w:] S. Tync, Komisja Edukacji Narodowej: (pisma Komisji i o Komisji): wybor Zrédet,
Wroctaw 1954.

Feicht H., Nowe spojrzenie na muzyke polskq X VIII wieku, ,Z dziejow muzyki polskiej”, z. 7,
Bydgoszcz 1964.

Fiszerowa W., Dzieje moje wtasne i 0s6b postronnych, przekl. E. Raczynski, Warszawa 1998.

Forester J., Dziennik podrézy po Polsce, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcow,
oprac. W. Zawadzki, t. II, Warszawa 1963.

,Gazeta Warszawska”, 1786, nr 27, dodatek.

,Gazeta Warszawska”, 1787, nr 48, dodatek.

,Gazeta Warszawska”, 1797, nr 56, dodatek.

Heyking K.H., Wspomnienia z ostatnich lat Polski i Kurlandii (1752-1796), [w:] Polska stanista-
wowska w oczach cudzoziemcow, oprac. W. Zawadzki, t. I, Warszawa 1963.

Jachimecki Z., Elsner Jozef, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 6, Krakoéw 1948.

Konopczynski W., D’Aloy Jan Baptysta, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 1, Krakéw 1935.

Konopczynski W., Branicka Izabela, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 2, Krakéw 1936.

Kufer Kasyldy, czyli wspomnienia z lat dziewczecych, Wyboru z pamietnikéw XVIII-XIX w.
dokonaty D. Stepniewska, B. Walczyna, Warszawa 1974.

Lehndorff E.A., Dzienniki, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcow, oprac. W. Za-
wadzki, t. II, Warszawa 1963.

Libiszowska Z., Nowak-Romanowicz A., Ogiriski Michat, [w:] Polski Stownik Biograficzny,
t. 23, Wroctaw - Warszawa - Krakow - Gdansk 1978.

Michalski J., Konarski Hieronim, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 13, Wroctaw - Warszawa
- Krakow 1967-1968.

Piramowicz G., Powinnosci nauczyciela mianowicie zas w szkotach parafjalnych i sposoby ich
dopetnienia, oprac. W. Osterloff, £6dz 1919.

Prokopowicz A.M., Sposob nowy, najtatwiejszy, pisania i czytania razem dla panienek, z przypi-
sami dla nauczycielek, Krakow 1790.

Platerowa K. z Sosnowskich, Moja podréz do Wtoch. Dziennik z lat 1785-1786, wstep i oprac.
M.E. Kowalczyk, przekl. z franc. A. Pikor-Péttorak, Lomianki 2013.

Perzanowska H., Mniszech Jozef, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 21, Wroctaw - Warszawa
- Krakow - Gdansk 1976.

Rousseau J.J., Emil czyli o wychowaniu, wstep i oprac. J. Legowicz, t. I, Wroctaw 1955.

Ryszkiewicz A., Radziwittowa z Przezdzieckich Helena, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 30,
Wroctaw - Warszawa - Krakéw - Gdansk - £6dz 1987.

Schulz F., Podréze Inflantczyka z Rygi do Warszawy i po Polsce w latach 1791-1793, [w:] Polska
stanistawowska w oczach cudzoziemcow, oprac. W. Zawadzki, t. II, Warszawa 1963.

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospoli-
tej przypisane w Warszawie roku 1783, wstep J. Lubczynski, Lwéw 1930.

Vautrin H., Obserwator w Polsce, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcow, oprac.
W. Zawadzki, t. I, Warszawa 1963.

Waniczkéwna H., Czartoryski Adam Kazimierz, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 4, Krakéw
1938.

Wereszycka H., Mniszchowa z Zamoyskich 1. v. Potocka Urszula, [w:] Polski Stownik Biograficz-
ny, t. 21, Wroclaw - Warszawa - Krakéw - Gdarisk 1976.

Wolff A., Budka W., Bieliriski Franciszek, [w:] Polski Stownik Biograficzny , t. 2, Krakéw 1936.

»Zbiér Wiadomosci Tygodniowych”, 1784, nr 10.



278 Jowita Janicka

Literatura

Belza 1., Maria Szymanowska, Krakéw 1987.

Bogucka M., Biatogtowa w dawnej Polsce. Kobieta w spoleczeristwie polskim XVI-XVIII wieku na
tle poréwnawczym, Warszawa 1998.

Debicki L., Putawy (1762-1830). Monografia z zycia towarzyskiego, politycznego i literackiego na
podstawie archiwum ks. Czartoryskich w Krakowie, t. 4, Lwow 1888.

Htawiczka K., Z dziejow poloneza, ,,Z dziejow muzyki polskiej”, z. 7, Bydgoszcz 1964.

Jakuboszczak A., Sarmacka dama. Barbara Sanguszkowa (1718-1791) i jej salon towarzyski, Po-
znan 2008.

Kaminski W., Instrumenty muzyczne na ziemiach polskich, Krakéw 1971.

Kowalczyk M.E., Zagraniczne podroze Polek w epoce oswiecenia, L.omianki 2019.

Libera Z., Problemy polskiego Oswiecenia. Kultura i styl, Warszawa 1969.

Mitera-Dobrowolska M., Zainteresowanie Komisji Edukacji Narodowej sprawg wychowania
dziewczgt, [w:] £. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej,
Warszawa 1973.

Mrozowska K., Rozwdj koncepcji pedagogicznych w XVIII w., [w:] Pisma i projekty pedagogiczne
doby Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw - Warszawa - Krakow - Gdarisk 1973.

Prosnak J., Polihymnia uczqca: wychowanie muzyczne w Polsce od Sredniowiecza do dni dzisiej-
szych, Warszawa 1976.

Przychodzinska M., Wychowanie muzyczne - idee, tresci, kierunki rozwoju, Warszawa 1989.

Stetkiewiczéwna W., System wychowania kobiet wedtug KEN, Przeglad Pedagogiczny, 1924,
z. IV.

Sachs C., Historia instrumentow muzycznych, przekl. S. Oledzki, Krakéw 1989.

Stasiewicz K., Kobiece przyjemnosci w X VIII wieku, [w:] Przyjemnos¢ w kulturze epoki rozumu,
red. T. Kostkiewiczowa, Warszawa 2011.

Walter-Mazur M., Panny z oktadek. Zakonnice aktywne muzycznie w klasztorach benedyktynek
w XVIII wieku, Slqski Kwartalnik Naukowy, 2013, 3(33).

Wasylewski S., Portrety pari wytwornych, Warszawa 2011.

Wolinska E., Rola zaje¢ umuzykalniajgcych w rozwoju dziecka, Konteksty Pedagogiczne, 2017,
1(8).

Zielinski M.G., Rola cudzoziemek w procesie edukacji mtodziezy w okresie stanistawowskim
(1764-1795), [w:] Rola i miejsce kobiet w edukacja i kulturze polskiej, t. 1, red. W. Jamrozek,
D. Zolqdz’—Strzelczyk, Poznan 1998.

Zotadz-Strzelczyk D., ,Jako rzqdzié majq rodzice corki swe”. Poglady na wychowanie kobiet
w XVI-XVIII w., [w:] Rola i miejsce kobiet w edukacja i kulturze polskiej, t. 1, red. W. Jamro-
zek, D. Zolqu—Strzelczyk, Poznan 1998.

Zoladz-Strzelczyk D., Antoniego Maksymiliana Prokopowicza sposdb nowy najlatwiejszy pisa-
nia i czytania razem dla panienek z przypisami dla nauczycielek - pierwszy polski podrecznik
edukacji elementarnej dla dziewczqt, Kwartalnik Historii Kultury Materialnej, 2014, 62, 4.



STUDIA EDUKACYJNE NR 60/2021

VIOLETTA PRUSINSKA
ORCID 0000-0002-1213-9363

JAN STRUGAREK
ORCID 0000-0002-5563-8904

JakuB WIECZOREK
ORCID 0000-0003-1576-6503

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

WYKORZYSTANIE GIER KOMPUTEROWYCH
Z CZUJNIKIEM RUCHU TYPU KINECT
W CWICZENIACH KORYGUJACYCH WADY POSTAWY

AsstrRACT. Prusinska Violetta, Strugarek Jan, Wieczorek Jakub, Wykorzystanie gier komputerowych
z czujnikiem ruchu typu Kinect w cwiczeniach korygujgcych wady postawy [The Use of Computer Games
with a Kinect Type Motion Sensor in Exercises Correcting Posture Defects]. Studia Edukacyjne nr 60,
2021, Poznan 2021, pp. 279-292. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/
se.2021.60.15

The development of science and technology brings about many advantages for human beings, yet it
also creates a risk for their health and correct growth, including problems with right posture among
children. The fast pace of life, an increasing number of tasks in- and outside of school, lack of physical
activity, bad dietary habits and permanent compression of vertebrae are the main factors responsible
for posture problems among child and teenager groups. The ages between 7 and 10 seem to be a criti-
cal period for forming the body position and it is connected with changing children’s daily learning
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ve standard and quality of such classes are used, e.g. motion sensors (Microsoft Kinect). This article
connects corrective exercises with motion-control-based computer games. This approach uses the na-
tural interest of children for interactive games to improve their engagement in corrective exercises.
This new form of health-related activity packed in a “computer driven case” is a real chance to make
corrective exercises more children-friendly and thus to stimulate children’s motivation to actively
participate in them.
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Prawidlowa postawa ciala jest bez watpienia jednym z najwazniejszych ele-
mentoéw, zapewniajacych wlasciwe funkcjonowanie organizmu cztowieka. We-
dlug jednej z definicji, jest ,,...wskaznikiem mechanicznej wydolnoéci zmystu
kinetycznego, rownowagi mieéniowej i koordynacji nerwowo-miesniowe;j”".
Przez cale zycie czlowiek podlega dzialaniu czynnikéw mogacych zaburzy¢
jego sylwetke, do ktérych zalicza si¢ miedzy innymi nieprawidtowe napiecie
mieéniowe, otylos¢ i nadwage, wykonywana prace fizyczna, zte ulozenie ciala
podczas snu i wypoczynku, jak réwniez podleganie oddzialywaniu nadmier-
nych sit zewnetrznych. Nalezy jednak pamieta¢, ze postawa ciala ksztaltuje sie
gléwnie w poczatkowych latach zycia czlowieka. U dzieci i mlodziezy ukiad
szkieletowy oraz mie$niowy jest bardziej plastyczny i podatny na czynniki za-
burzajace prawidlowy rozwoj, niz ma to miejscu u dorostych. Z tej przyczyny
nieprawidlowa postawa ciata stanowi problem zdrowotny, szczegolnie istotny
dla mtodych osobnikéw. Zdiagnozowane wady postawy u dzieci w wieku 7 -
15 lat stanowia od 65%? do ponad 90%? ogétu badanych populagji.

Srodowiska medyczne i pokrewne poszukuja w zwiazku z tym nowych
rozwigzan i sposobéw, majacych na celu zapobieganie pojawieniu sie wad po-
stawy, a takze ich korekcji w sytuacji kiedy wady te faktycznie zaistnieja. Wraz
z szybko postepujacym w ostatnich dziesiecioleciach rozwojem cywilizacyjnym
i technicznym podejmowane sa préby wykorzystania nowych zdobyczy tech-
nologicznych do leczenia rozmaitych schorzen i urazéw. Podobnie wzbogaca
sie nowymi technologiami terapie wad postawy - na przykiad poprzez wyko-
rzystanie komputerowej diagnostyki postawy ciala, wielowymiarowe obrazo-
wanie zmienionych odcinkéw ciata (m.in. metodg Mora4D), wykorzystanie no-
woczesnych czujnikéw do kontroli odchyleri somatycznych i tym podobnych.

Doceniajac role nowoczesnych rozwiazan technicznych w obszarze popra-
wy stanu zdrowia czlowieka, a takze uwzgledniajac istotny problem wad po-
stawy wsrod dzieci i mlodziezy, podjete dziatania koncentrowaty sie na prébie
wzbogacenia terapii wad postawy nowymi zdobyczami technologicznymi.

Cel badan, hipotezy i procedury badawcze

Przeprowadzone w ostatnich latach badania jednoznacznie dowodza, ze
korzystanie z komputera wymienia sie jako czynnos¢, ktorej dzieci i mtodziez

1 A. Zwierzchowska, K. Gawlik, Korektywa dzieci i mlodziezy z dysfunkcjami wzroku lub stuchu,
Katowice 2006, s. 71.

2 'W. Hagner, D. Bak, M. Hagner-Derengowska, Changes in body posture in children between the
10th and 13th years of age, Pol. Ann. Med., 2011, 18, 1, s. 76-81.

3 R. Janiszewska i wsp., Nieprawidlowosci postawy ciata u dzieci 6-12-letnich — uczniow szkot
podstawowych z Radomia — badania pilotazowe, Probl. Hig. Epidemiol., 2009, 90(3), s. 342-346.
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poswiecaja bardzo duza czes¢ wolnego czasu. Wskazuje sie przy tym na gry
komputerowe, stanowiace jedna z najbardziej ulubionych postaci rozrywki
w tej grupie wiekowej*. Podstawowym zalozeniem projektu byl fakt coraz
wiekszej popularnosci gier wykorzystujacych rézne rodzaje czujnikéw ru-
chu, w tym czujnika Kinect - produktu firmy Microsoft. Warto zaznaczy¢, ze
czujnik ten z powodzeniem wykorzystywany jest w badaniach nad doklad-
noscia czasowq i przestrzenng ruchéw osoéb z rozmaitymi schorzeniami®.

Jako gléwny cel badawczy projektu przyjeto zatem okreslenie, czy czuj-
nik ruchu typu Kinect mozna wykorzysta¢ w procesie korekcji wad postawy
u dzieci i mlodziezy. Dodatkowym celem byto stwierdzenie, czy ¢wiczenia
z udzialem czujnika Kinect sa dla uczniéw dodatkowaq, bezposrednig mo-
tywacja do podejmowania samodzielnych, spontanicznych ¢wiczen. Inaczej
moéwiac - czy elementy interaktywnych gier ruchowych z wykorzystaniem
czujnika ruchu typu Kinect mozna zastosowac podczas ¢wiczen koryguja-
cych wady postawy. Pozytywne odpowiedzi na tak sformutowane cele po-
zwolilyby pozyskac¢ nowatorska formule ¢wiczeri korekcyjnych, bazujaca na
wysokiej motywacji ¢wiczacych do gry i duzej atrakcyjnosci, przy jednocze-
snym zachowaniu $cistej kontroli wykonywanych podczas gry aktéw rucho-
wych, wynikajacej z wlasciwosci czujnika Kinect.

W celu zrealizowania tak sformutowanego celu, procedure badawcza po-
dzielono na kilka etapéw. Etap pierwszy koncentrowal si¢ na przygotowaniu
aplikacji komputerowej, wspoétpracujacej z czujnikiem Kinect. Aplikacja ta
od strony technicznej (opracowanie algorytmu, oprawy graficznej, funkcjo-
nalnoéci itp.) przygotowana zostala przez zesp6t naukowcéw Poznariskiego
Centrum Superkomputerowo-Sieciowego, pod przewodnictwem mgra inz.
Michata Kosiedowskiego. Natomiast tres¢ aplikacji (rodzaj ruchéw kontro-
lowanych przez aplikacje, ich odpowiedni dobér itp.) przygotowana zosta-
ta przez fizjoterapeutéw i nauczycieli wychowania fizycznego pracujacych
w Szkole Wychowania Fizycznego i Sportu Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu. Ostatecznie powstala aplikacja, ktéra rozpoczynata sie
panelem menu gléwnego. Z tego poziomu aplikacji mozna byto (oprécz do-
datkowych opcji zwiazanych z ustawieniami) utworzy¢ indywidualny profil
¢wiczacej osoby, co pozwalalo zapisa¢ personalne osiagniecia ucznia. Nastep-
nie, aplikacja pozwalala na przejscie do wilasciwych szesciu réznych cwiczent
ukierunkowanych na konkretna wade postawy - plecy okragte. Przygoto-
wane ¢wiczenia w pierwszej kolejnosci pokazywane byly na ekranie przez
posta¢ komputerowq - awatar. Z kolei, ¢wiczacy miat mozliwo$¢ wykonania

4 A. Wojtyta i wsp., Aktywnos¢ fizyczna miodziezy gimnazjalnej w Polsce, Problemy Higieny i Epi-
demiologii, 2011, 92(2).

5 E. Mikotajewska, D. Mikotajewski, Wykorzystanie robotow rehabilitacyjnych do usprawniania,
Niepetosprawnos$¢ — zagadnienia, problemy, rozwiazania, 2013, 4(9), 38.
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kilku ruchéw treningowych, po ktérych podejmowano wtasciwg, oceniang
przez aplikacje probe. Uzyskany wynik punktowy, wyrazany w otwartej ska-
li, zalezal od zbieznosci czasowej i przestrzennej oraz doktadnosci wykony-
wanych ruchéw, poréwnywanych ze wzorem ruchu prezentowanym przez
awatar. Te parametry byly rozpoznawane i monitorowane przez czujnik ru-
chu Kinect.

Po opracowaniu tak dzialajacej aplikacji, wdrozony zostal kolejny etap
prac. Polegal on na przeprowadzeniu badan pilotazowych, obrazujacych
funkcjonowanie aplikacji w praktyce. Ta czes¢ realizacji projektu rozpoczeta
sie od nawiazania wspoélpracy z kierownictwem Szkoty Podstawowej nr 1,
mieszczacej sie przy ul. Hezjoda 152 w Poznaniu. Po akceptacji planu dzia-
tan przez dyrekcje, dalsza procedura badawcza przebiegala w nastepujacy
sposob.

W pierwszej fazie dzialan nawigzano kontakt z pielegniarka szkolna,
ktéra zaproponowata liste uczniéw spetniajacych kryteria przynaleznosci do
grupy badawczej. Gtéwnym kryterium bylo pojawiajace sie u uczniéw za-
burzenie (plecy okragle) w zakresie postawy ciala, zaobserwowane w karcie
zdrowia ucznia podczas badan przesiewowych. Drugim kryterium byl wiek
uczniéw, mieszczacy sie w przedziale 8 - 10 lat.

Nastepnie zorganizowano spotkanie z rodzicami wspomnianych dzieci,
podczas ktérego zaprezentowano robocza wersje aplikacji wykorzystujacej
czujnik Kinect oraz oméwiono zalozenia projektu. Rodzice zobowigzali sie
do dostarczenia pisemnej zgody na udziat ich dzieci w badaniach. Do badan
przystapilo ostatecznie 42 dzieci z klas II i IIl. Za pomoca specjalnie przy-
gotowanej karty diagnostycznej dokonano szczegétowego badania uczniéw,
ktére obejmowalo pomiar masy ciala, wzrostu, a takze ocene sylwetki na pod-
stawie metody punktowania wedtug Kasperczyka® oraz pomiary katéow krzy-
wizn kregostupa inklinometrem. Po zakoniczeniu tej czeéci badant wyloniono
ostateczng grupe uczniéw do dalszej czesci badan. Wykluczono dzieci z klas
nizszych niz II i III, gléwnie ze wzgledu na trudnosci z jasnym zdiagnozo-
waniem w tej grupie charakterystycznych cech wad postawy. Ostatecznie po
wspomnianej weryfikacji do badart wybrano 28 dzieci.

Te wybrana grupe uczniéw poddano prébie, opartej na testowaniu opi-
sanej wczedniej aplikacji zlozonej z elementéw gry interaktywnej. Sposéb
i doktadnoé¢ wykonania poszczegélnych ¢wiczent byla obserwowana i we-
ryfikowana przez zesp6t oceniajacy. Skladat sie on z trzech specjalistow fi-
zjoterapii i wychowania fizycznego (arbitréw), obserwujacych ¢wiczacego
z trzech réznych punktéw pomieszczenia badawczego. Zadaniem tych oséb
byla ocena wykonania poprawnie poszczegdlnych ¢wiczeni oraz ich zgodnos¢

¢ T. Kasperczyk, Wady postawy ciala — diagnostyka i leczenie, Krakow 2001.
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ze wzorcem (awatarem), zaréwno w kontekscie czasowym jak i przestrzen-
nym. Kazdy arbiter niezaleznie ocenial w skali 10-stopniowej parametry ja-
kosciowe (poprawnos¢) i iloéciowe (tempo i zgodnosé ze wzorcem) wyko-
nywanego przez badanego ¢wiczenia. Wyniki naliczane przez czujnik Kinect
uszeregowano w czterech przedziatach. W pierwszym znalazly sie rezultaty
odpowiadajace 75 - 100% maksymalnego wyniku uzyskanego przez dzieci
w tym ¢wiczeniu. W kolejnych odpowiednio: 50 - 75% oraz 25 - 50% najwyz-
szego wyniku. W czwartym przedziale znalazly sie wyniki uszeregowane od
najnizszego do 25% rezultatu maksymalnego. Poréwnujgc usredniong ocene
arbitréw z wynikiem koncowym przyznawanym przez aplikacje, mozliwe
bylo oszacowanie czulosci i precyzji jej dziatania.

Ostatnim etapem procedury badawczej bylo przeprowadzenie po za-
koniczeniu proby ruchowej wywiadu z badanymi dzie¢mi. Pytania zawarte
w wywiadzie dawaly odpowiedz na takie kwestie projektu, jak atrakcyjnos¢
zaprezentowanej aplikacji, jej ewentualnej przewagi nad tradycyjna forma
¢wiczen korekcyjnych, czy tez jej wplywu na poziom motywacji uczniéw do
podejmowania czynnosci korekcyjnych.

Charakterystyka grupy badawczej

Badana grupa liczyla 28 uczniéw, wsroéd ktérych znalazto sie 17 chtopcow
(ok. 60% badanych) i 11 dziewczynek (ok. 40% badanych). Pomimo pewnej
przewagi chlopcéw pod wzgledem liczebnosci przyjeto, iz takie zr6znicowa-
nie grupy badawczej pod wzgledem plci nie wplynie na wynik eksperymen-
tu. Natomiast, biorac pod uwage wiek badanych, najwiecej znalazlo sie¢ wérod
nich 9-latkéw (16 uczniéw - 57% badanych), nastepnie 8-latkéw (7 uczniow
- 25% badanych), najmniej zag 10-latkéw (5 uczniéw - 18% badanych). Sredni
wiek uczniéw wynosit 8,93 lat. Grupa okazata sie zatem dos¢ jednorodna pod
wzgledem wieku. Dane obrazujace wspomniane zréznicowanie badanych
zostaly zawarte w tabeli 1.

Tabela 1
Zréznicowanie grupy badawczej pod wzgledem wieku i plci
WIEK PLEC
8 lat 9 lat 10 lat SREDNIA | CHELOPCY | DZIEWCZETA
7 16 5 8,93 17 11

Biorac pod uwage réznice pomiedzy dzie¢mi dotyczace wzrostu, to naj-
nizszy przebadany uczeni mierzyl 124 cm, za$ najwyzszy - 149 cm. Okazalo
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sie zatem, ze dzieci znacznie réznily sie pod wzgledem wysokosci ciala, co
jest charakterystyczne dla tej grupy wiekowej. Uwzgledniajac jednak odnie-
sienie do norm rozwojowych zawartych w siatce centylowej’, wyniki plasu-
ja grupe w $rednich kanatach centylowych. Z analizy wynikéw wykluczono
jednak rezultaty dwojga 9-latkéw - dziewczynki o wzroscie 149 cm i chlopca
mierzacego 148 cm, ktérzy pod wzgledem wzrostu plasuja sie powyzej nor-
my centylowej 97.

Tabela 2
Zréznicowanie grupy badawczej pod wzgledem wzrostu
DZIEWCZETA CHLOPCY
Wiek $redni wzrost poziom $redni wzrost poziom
centylowy centylowy
8 131 50c 130 50c
9 133 25-50c 136 50c
10 138 50c 139 25-50c

Z kolei, rozklad podgrup badanych zréznicowanych pod wzgledem wy-
sokoéci ciata przedstawia rycina 1, z ktérej mozna odczytag, iz nie pojawila sie
jedna, dominujaca grupa w tym zakresie.

W Seriel

11 13 15 17 19 21 23 25 27

Ryec. 1. Zréznicowanie badanej grupy pod wzgledem wysokosci ciala

Badana grupa wykazala takze zr6znicowanie pod wzgledem ciezaru ciata.
Najnizszy pomiar tej cechy morfologicznej wyniost 22 kg, zas najciezszy uczen
wazyl 46 kg. Podobnie zatem jak w przypadku wysokosci ciata warto tak duza
réznorodnos¢ wynikow odnies¢ do norm zawartych w siatce centylowe;.

7 1. Palczewska, Z. Niedzwiecka, Wskazniki rozwoju somatycznego dzieci i mlodziezy warszaw-
skiej, Medycyna Wieku Rozwojowego, 20015, Supl. L, 2.
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Tabela 3
Zréznicowanie grupy badawczej pod wzgledem cigzaru ciata
DZIEWCZETA CHEOPCY
. . . poziom . . poziom
Wiek $rednia waga centylowy $rednia waga centylowy
8 26 25-50c 26,8 25-50c
9 28 25-50c 36 75¢
10 37 50-75¢ 31 25-50c

Rycina 2 prezentuje rozktad liczebnosci badanych w grupach zréznico-
wanych pod wzgledem ciezaru ciata. Mozna z niego odczytag, iz takze w tym
przypadku badani wykazali zréznicowanie oraz trudno wskaza¢ jedng, do-
minujaca w zakresie ciezaru ciata grupe.

50
45
40
35
30
25
20
15
10

M Seriel

6] L
1 3 5 7 9 11

13 15 17 19 21

23 25 27

Ryc. 2. Zréznicowanie badanej grupy pod wzgledem ciezaru ciata

Z punktu widzenia projektu badawczego, najbardziej istotna jest jednak
charakterystyka badanych uczniéw uwzgledniajaca nieprawidtowosci w ich
budowie ciala. Analizujac ten aspekt rozwojowy, nalezy zaznaczy¢, ze kazdy
przebadany uczen (w caloéciowej ocenie sylwetki) wykazywal tendencje do
pojawienia sie wady okreélanej jako plecy okragle. Okazalo sig, Ze najczesciej
wystepujacym zaburzeniem jest nadmierne odstawanie fopatek, zaobserwo-
wane az u 22 badanych (78%). Z kolei, u 16 uczniéw zdiagnozowano znaczne
wysuniecie barkéw do przodu (57% badanych), a u 7 wysuniecie w przéd
glowy (25%). Nalezy dodag, ze jedynie u 4 ucznioéw zaobserwowano duze po-
wiekszenie kifozy piersiowej (14% badanych). Moze to $wiadczy¢ o poczat-
kowej fazie rozwoju tej wady postawy, co decyduje o wiekszej skutecznosci
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terapii i uzyskaniu trwatych efektéw leczenia. Wykorzystane w badaniach
¢wiczenia byly w zwiazku z tym ukierunkowane na eliminowanie stwierdzo-
nych zaburzeri w prawidlowym obrazie sylwetki. Dane liczbowe obrazujace
wystepowanie u badanych uczniéw charakterystycznych elementéw zabu-
rzen postawy przedstawia tabela 4.

Tabela 4
Wystepowanie w badanej grupie zaburzen postawy ciata
RODZA] ZABURZENIA DZIEWCZETA CHLOPCY RAZEM
Glowa wysunieta do przodu 4 3 7
Barki wysuniete do przodu 9 7 16
Odstawanie topatek 14 8 26
Wypukly brzuch 8 2 10
Powiekszona kifoza piersiowa 2 2 4
Poglebiona lordoza ledzwiowa 5 5 10
Skolioza 4 4 8

Na podstawie przeprowadzonej charakterystyki badanych uczniéw moz-
na wysunaé wnioski, ze ple¢ badanych oraz zréznicowanie pod wzgledem
wzrostu i wagi nie ma wpltywu na wyniki badar. Obraz badanych pod wzgle-
dem nieprawidlowosci budowy ciala pokazal, ze kazdy badany uczeni wyka-
zywal cechy plecow okraglych.

Omoéwienie wynikéw badan i dyskusja

W poczatkowej fazie proby ruchowej zapoznawano testowanych z przy-
gotowanymi ¢wiczeniami. Osoby oceniajace korygowaly ruchy badanych,
wykorzystujac stowne komendy lub bezposrednio (z pomoca odczué kines-
tetycznych) zmienialy spos6b wykonywanego ¢wiczenia. Nastepnie spraw-
dzano, czy poprawione ¢wiczenie zostawalo, przy ponownym wykonaniu,
,nagrodzone” wieksza liczba punktow. W ten sposéb weryfikowano, czy
aplikacja takze ,dostrzegla” przy pomocy czujnika Kinect nieprawidlowe
wykonanie ¢wiczenia, wychwytujac pojawiajace sie bledy czy niedoktadno-
Sci rytmu, przyznajac ¢wiczacemu odpowiednio mniejsza liczbe punktow.
Inaczej méwiac, oceniano czulosé aplikacji na bledy é¢wiczacego. Procentowy
rozklad wynikéw punktowych naliczanych przez aplikacje zaprezentowano
w tabeli 5.
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Tabela 5

Procentowy rozktad wynikéw punktowych naliczanych przez aplikacje
w poszczegdlnych ¢wiczeniach

Przedziaty Cwiczenie

wynikéw marsz tokcie zabka | wspinanie | rozpietki | krazenia
punktowych | N[ % |[N| % [N| % [N| % |N| % [N| %
0
75% Smax - |41 1393 | 9 |321 |12 |428| 9 | 321 | 8 286 |13 | 464
Smax
50 - 75% Smax 7 25 |10 357 | 8 | 286 | 8 286 | 9 | 321 | 8 | 28,6
25 -50% Smax 8 [286 | 6 |[214 | 3 | 10,7 | 6 214 | 7 25 5 178
2% Smax - | 5 g9 3 1075 178 | 5 | 178 | 4 | 143 2 | 71
Smin

Smax - (score maximum) maksymalny wynik punktowy.

Smin - (score minimum) minimalny wynik punktowy.

Zaobserwowano, ze w ¢wiczeniach, w ktérych dominujacym elemen-
tem byly ruchy konczyn gérnych (tzn. tokcie, rozpietki i krazenia), oceny
arbitrow korespondujq ze wskazaniami czujnika ruchu. Natomiast w ¢wi-
czeniach wykorzystujacych takze ruchy tulowia (tzn. marsz, zabka i wspi-
nanie) dostrzezono rozbieznosci wskazan miernika aplikacji z ocenami ar-
bitrow zaré6wno w obszarze dokladnoéci, jak tez rytmiki ruchéw. Fakt ten
moze sugerowac niedokladnos$é¢ pomiaru urzadzenia, wynikajaca z zasto-
sowania nieodpowiedniego algorytmu. W tabeli 6 przedstawiono $rednie
oceny arbitrow w poszczegoélnych przedzialach punktowych oraz wskaznik
zgodnosci tych ocen z wynikiem uzyskanym przez ¢wiczacych w aplikacji
(wskaznik 1,00 oznacza catkowitg zgodnos¢ ocen arbitrow i aplikacji).

Tabela 6

Srednie oceny arbitréw w poszczegélnych przedzialach punktowych

Przedziaty Srednia ocen Srednia ocen L.

- . iy . Wskaznik

Cwiczenie wynikéw precyzji wyko- | rytmu wykona- .
. . zgodnosci ocen
punktowych nania ruchu nia ruchu

75% - Smax 7,3 7,5 0,74
M 50 - 75% Smax 8,1 79 0,68
arse 25 - 50% Smax 83 7,3 0,69
25% Smax - Smin 6.1 5,8 0,67
75% - Smax 8,8 8,9 0,93
Fokcie 50 - 75% Smax 7,3 8,3 0,93
¢ 25 - 50% Smax 74 81 0,91
25% Smax - Smin 6.3 6,1 0,92
75% - Smax 71 7.8 0,73
. 50 - 75% Smax 75 71 0,76
Zabka 25 - 50% Smax 6,9 7.2 0,77
25% Smax - Smin 6,6 6,1 0,75
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75% - Smax 8,4 8,2 0,69
Wspinanie 50 - 75% Smax 8,4 8,6 0,76
25 -50% Smax 6.2 6,8 0,74
25% Smax - Smin 6,9 7,2 0,69
75% - Smax 8,6 8,4 0,95
Rozpetki 50 - 75% Smax 8,2 8,2 0,89
25 -50% Smax 7,6 7,6 0,90
25% Smax - Smin 6,9 7,3 0,91
75% - Smax 9,1 8,8 0,97
KraZenia 50 - 75% Smax 7,9 7,9 0,97
25 -50% Smax 7,2 6,9 0,96
25% Smax - Smin 7,1 7,0 0,97

Smax - (score maximum) maksymalny wynik punktowy
Smin - (score minimum) minimalny wynik punktowy

W koricowej czesci projektu przeprowadzono badanie ankietowe, w ktérym
dzieci odpowiadaly na 7 pytari odnosnie ré6znych aspektéw zastosowania ¢wi-
czen z wykorzystaniem czujnika ruchu. Odpowiedzi sugeruja, ze taka forma
éwiczen jest, zdaniem badanych, czynnikiem motywujacym do samodzielnego
podejmowania dzialan w obszarze korekcji wad postawy. Oceny poszczegol-
nych elementéw ¢wiczen pod katem ich stopnia trudnosci czy atrakcyjnosci sa
zréznicowane, co nalezy wzigé pod uwage w ostatecznym ksztalcie (rowniez
graficznym) zaproponowanej gry. Szczegétowe odpowiedzi na pytania zawar-
te w kwestionariuszu ankiety zaprezentowano w tabeli 7.

Tabela 7
Zestawienie liczbowe i procentowe odpowiedzi na pytania ankiety
TRESC ODPO- WYNIKI
PYTANIA WIEDZI n % OBRAZ GRAFICZNY

1 | Czy uczesz- | -tak 12 42,86

czasz na gim- | - nie 16 57,14

nastyke korek-

cyjna?
2 | Czy miates | - tak 24 85,71

wczesniej kon- | - nie 4 14,29

takt z grami

interaktywny-

mi?
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Ktoére c¢wicze- | - ¢wiczenia 19 67,86
nia podobaja | z  czujni-
sie bardziej? kiem  Ki-
nect
- ¢wiczenia 4 14,29
na gimna-
styce  ko-
rekcyjnej
- nie mam 5 17,86
zdania
Ktore z wy- | - marsz 5 17,86
konywanych | -1lokcie 5 17,86
przez  ciebie | - zabka 6 21,43
¢wiczen inter- | - wspinanie 5 17,86
aktywnych | -rozpietki 3 10,71
podobaty  sie | - krazenia 2 7,14
Tobie najbar- | - wszystkie 2 7,14
dziej?
Ktoére <¢wicze- | - marsz 9 32,14
nie sprawialo | - lokcie 5 17,86
Tobie najwigk- | - zabka 4 14,29
szg trudnoscé - wspinanie 3 10,71
- rozpietki 1 3,57
- krazenia 1 3,57
- zadne 5 17,86
Czy interak- | - dobrze 17 60,71
tywny demon- | - érednio 11 39,29
strator  ktory | - Zle 0 0
pokazywatl
¢wiczenia robit
to:
Gdybys posia- | - codziennie 12 42,85
dal w domu | - raz w ty- | 11 39,29
czujnik Kinect | godniu
wykonywat- | - raz w mie- 4 14,29
bys c¢wiczenia | sigcu
korekcyjne | - wcale 1 3,57

w formie inte-
raktywnej:
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Podsumowanie i wnioski

Pierwsze wnioski, ptynace z przeprowadzonego badania, mozna sformu-
towacé juz po analizie grupy badawczej. Powszechne wystepowanie wsrod
badanych uczniéw zaburzen sylwetki o cechach wady plecow okragtych po-
twierdzilo stusznos¢ zalozenia (hipotezy), ze wada ta wystepuje w znacznym
procencie u dzieci i celowe bylo przygotowanie aplikacji z ¢wiczeniami ko-
rekcyjnymi dla tej konkretnej wady. Po drugie, jezeli chodzi o etap testowania
aplikacji przez uczniéw, to badani starali sie¢ wykonywa¢ éwiczenia szybko,
aby zmiesci¢ sie w przewidzianym czasie, nie zwracajac koniecznej uwagi na
jego doktadnosé. Nalezy zatem ustali¢ takie tempo ¢wiczen, ktére zapewnia-
toby komfort ¢wiczacego i jego skupienie na precyzji ruchu. Po trzecie, punk-
tacja za ¢wiczenia generowana przez czujnik ruchu nie zawsze zgadzata sie
z poprawnoscia jego wykonania. Dotyczy to w szczegdlnosci tych ¢wiczen,
w ktérych zmienia si¢ potozenie tulowia. Nalezy zatem dopracowa¢ zaloze-
nia zastosowanego algorytmu lub wprowadzi¢ markery (np. umieszczane
na ciele ¢wiczacych i rozpoznawane przez czujnik) w celu korekty zauwa-
zonych niedokladnosci. Warto podkresli¢, ze aplikacja ma duze mozliwosci
upowszechnienia ¢wiczeni korekcyjnych dla réznych wad postawy wsérod
dzieci, a graficzne przygotowanie jej w formie gry interaktywnej, z mozli-
woscig pokonywania kolejnych pozioméw trudnosci, mobilizuje dzieci do
pracy przez zabawe. Wniosek ten znajduje z kolei potwierdzenie w pozy-
tywnej ocenie aplikacji przez uczniéw. Uznali oni, Ze taka forma ¢wiczen jest
znacznie atrakcyjniejsza od tradycyjnych ¢wiczen korekcyjnych. Prace nad
projektem powinny by¢ w zwigzku z tym kontynuowane, z uwzglednieniem
dotychczasowych uwag i wnioskéw.
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II. RECENZJE I NOTY

ANDRZE] MURZYN, BoGust.aw SLwERskl, Irlandia. Zielona Wyspa miedzykulturowej oraz
egalitarnej edukacji i opieki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2020, ss. 224

Polska komparatystyka pedagogiczna wzbogacita sie o tom piéra Andrzeja
Murzyna i Bogustawa Sliwerskiego dotyczacy Irlandii. Autorzy Ci stusznie uwa-
zali ,za niezbedne (...) przyblizenie swoistosci polityki o$wiatowo-wychowaw-
czej, spotecznej i edukacyjnej w tym panstwie jako szczegoélnie bliskiej kulturowo
naszemu spoteczenistwu” (s. 16).

Badania ostatnich lat wykazaly, ze irlandzkie spoleczeristwo jest coraz bar-
dziej nier6wne pod wieloma wzgledami. Réznice rasowe, etniczne, kulturowe,
statusu spotecznego oraz inne generuja wsréd ludzi uprzedzenia i postawy
dyskryminacyjne, niepokojace osoby odpowiadajace za edukacje, poniewaz te
negatywne zjawiska wywieraja istotny wpltyw na zycie dzieci oraz ich rodzin.
Raport z roku 2001 dotyczacy wczesnej edukacji (ona to stanowi gléwny zakres
analizy w monografii) w tym kraju stwierdza, ze wszystkie dzieci maja prawo
do réwnosci dostepu, uczestnictwa i rownych rezultatow. Oznacza to stworzenie
im mozliwosci uczenia sie w inkluzyjnym, stymulujacym, adekwatnym kulturo-
wo i wolnym od dyskryminacji $rodowisku. Tymczasem - stwierdzaja Autorzy
- oficjalny komunikat Komisji Europejskiej z roku 2011 zawiera konstatacje, ze
w krajach europejskich nie wida¢ zainteresowania innymi aspektami réznorod-
noéci niz pracy z dzie¢mi wigkszego ryzyka. Istnieja wszakze pdzniejsze rapor-
ty dotyczace wczesnej edukacji. Raport OECD z roku 2017 byt pierwsza préoba
zebrania wszystkich kluczowych wskaznikéw dotyczacych wczesnej edukacji
i zwracal uwage na coraz wieksze zréznicowanie spoleczenstw. W zwigzku z tym
integracja dzieci imigrantéw bedzie problemem kluczowym przez dlugie lata, ale
uczestnictwo ich dzieci we wczesnej edukadji jest niskie. Z kolei raport ekspertéw
z tej dziedziny edukacji z roku 2015 rekomendowat uwzglednienie w pracy z ma-
tymi dzieémi ksztattowanie ich wilasnej tozsamosci jako kwestii réwnie waznej,
jak umiejetnosci poznawcze i umiejetnosci komunikowania sie.

W Republice Irlandii edukacja bez uprzedzen zostala uznana za jedno z naj-
wazniejszych wyzwan dla wczesnej edukacji, bowiem dziecko mozna dobrze
zrozumie(¢ jedynie uwzgledniajac jego relacje z rodzina, wspdlnota i bezposred-
nim opiekunem. Kraj ten koncentruje sie na wyréwnywaniu poziomu edukacji
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juz w pracy z dzie¢mi najmlodszymi, dzieki czemu nie majg one wiekszych trud-
nosci w osigganiu sukceséw szkolnych.

Fundamentem analiz Autoréw monografii jest teoria Murraya i Urbana na
temat uwarunkowan spolfeczno-edukacyjnych rozwoju najmiodszych dzieci
w Irlandii, nieznana w naszym kraju. Ponadto, postanowili ,wlaczy¢ sie swoja
analiza w zmiane paradygmatu w pedagogice poréwnawczej, ktéra polega na
przemieszczeniu procesu systematyzacji wiedzy o systemie szkolnym ku per-
spektywie kontekstualnej, interpretacyjnej i problemowej, uwzgledniajacej tto
historyczne, polityczne i spoleczno-kulturowe” (s. 19).

Rozdziat I dotyczy historii podziatu Zielonej Wyspy. Irlandia byla krajem ka-
tolickim. Drastyczne konsekwencje dla niej mialo wygnanie nie cieszacego sie
uznaniem wladcy Diarmanda Mac Murdocha, ktéry zwrécil sie o pomoc do kréla
Anglii Henryka II. Doprowadzito to do utraty suwerennosci Irlandii, ktéra stata
sie jedna z pierwszych kolonii angielskich. Zacieta walka o wolno$¢ Zielonej Wy-
spy trwata od XII wieku do roku 1921. Najwiecej probleméw sprawiata pétnocna
prowingcja - Ulster. W celu wzmocnienia kontroli nad zbuntowang prowincja wy-
siedlono z niej katolickich Irlandczykéw, a zasiedlono jg protestanckimi Szkotami
i Anglikami. W roku 1921, kiedy powstata wolna Republika Irlandii, Ulster pozo-
stat czeécig Zjednoczonego Krélestwa Wielkiej Brytanii.

W rozdziale Il analizowana jest polityka oéwiatowa Republiki Irlandii oraz Ir-
landii Péinocnej. Konstytucja Republiki z 1937 roku stanowi, ze paristwo nie moze
narusza¢ wolnosci rodzicow do posytania dziecka do jakiejkolwiek szkoly. Maja
oni prawo do wylacznoéci w wychowywaniu dzieci zgodnie z wlasnym sumie-
niem. Irlandia jest jedynym krajem w UE, utrzymujacym wyznaniowy charakter
systemu szkolnego. Decydujaca role odgrywaja w nim koscioly, ale systemem za-
wiaduje Ministerstwo Szkolnictwa. Jego rola polega na kontroli szkolnictwa i or-
ganizacji egzaminéw panstwowych. System jest wiec zdecentralizowany, zorien-
towany na uspolecznienie i autonomie szkét. Warto zaakcentowac finansowanie
z budzetu panstwa szkoleni dla rodzicéw wspoétpracujacych ze szkotami oraz dla
wspolpracownikéw regionalnych. Wzmocnienie roli rad szkolnych i spoteczno-
Sci lokalnych w zarzadzaniu placowkami wywoluje jednak wiele kontrowersji.
Nauczyciele narzekajg, ze organy, w ktérych nie uczestnicza ich przedstawiciele
maja tak duze uprawnienia, jak: wybodr dyrektora szkoty, mianowanie i awan-
sowanie kadry, a takze jej karanie i zwalnianie. Od opinii rady szkolnej zalezy
wysokos¢ uposazenia nauczycieli. Jest to wszakze zelazna zasada neoliberalizmu
w polityce oswiatowej, ktéra wykorzystuje hasta uspoleczniania szkoty dla celow
realizacji intereséw majacych z nig niewiele wspélnego.

W najnowszym raporcie (2020) , The Economist”, dotyczacym stanu demo-
kracji w 167 krajach na $wiecie, Irlandia zostala zaliczona do kategorii panstw
,w pelni demokratycznych”, na wysokim 6. miejscu. Nastepne kategorie, to:
flawed democracy, hybrid regimes i authoritarian regimes (s. 71). Zgodnie z nimi ze
stownikiem Longmana oraz modelami demokracji Davida Helda (2010) i kon-
trdemokracjag Pierre’a Rosanvallona nie ttumaczylabym flawed democracy jako
»demokracji wadliwych”, lecz jako demokracji nieperfekcyjnych, tym bardziej ze
nastepne kategorie to rezim hybrydowy, np. korporacjonizm i rezim autorytar-
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ny. Polska zostata zaliczona do demokracji nieperfekcyjnej - na 57. pozydji - lecz
nie do demokracji hybrydowej czy do autorytaryzmu. Warto, aby zdawali sobie
z tego sprawe oskarzyciele naszej demokracji z Polski i z Unii Europejskie;j.

Pierwsza Biata Ksiega dotyczaca wczesnej edukacji z roku 1999 opowiedziala
sie za holistycznym jej modelem, zorientowanym na dziecko do nauczania po-
czatkowego wlacznie. Ustawa z roku 1936 wprowadzita obowigzek szkolny od
5. roku zycia, ale pierwsze dwa lata dziecko spedza w szkole dla matych dzieci,
przygotowujac sie do nauczania poczatkowego trwajacego od 7. do 11. r.z. Au-
torzy slusznie podkreslajg, ze bardzo niski préog wiekowy obowiazku szkolnego
w Wielkiej Brytanii wprowadzono pod koniec XIX w. i jest on do czaséw obec-
nych doskonalony. Natomiast wada analizowanego rozdziatu jest brak klarow-
nego opisu i analiz rozwigzah w Republice Irlandii oraz w Irlandii Péinocnej,
a na dodatek pojawiaja sie informacje (przyklad powyzej) dotyczace tez Wielkiej
Brytanii. Nie zawsze wiadomo, ktérego kraju dotycza przytaczane informacje.
Ulster ma ministerstwo edukacji réwnolegle do ministerstwa angielskiego. Od
roku 2007 tresci ksztatcenia s w Ulsterze, podobnie jak w Anglii, modyfikowane.
Kladzie sie nacisk na kluczowq wiedze i umiejetnosci, a metodyka ksztalcenia ma
charakter bardzo pragmatyczny.

Dopiero w potowie XIX wieku udalo sie przywrdéci¢ nauke jezyka irlandz-
kiego wypieranego przez jezyk angielski, natomiast w roku 2006 zobowigzano
ministerstwo do wspierania rozwoju jezyka irlandzkiego w Republice Irlandii
i szkockiego w Irlandii P6Inocnej. Do tego czasu zadna uczelnia nie przygotowy-
wata kadry do nauczania jezyka irlandzkiego.

W podrozdziale o ustroju szkolnym autorzy opisuja ten ustréj zgodnie z mie-
dzynarodowym podzialem od ESCED 0 do ISCED 5 - szkolnictwa wyzszego.
Zgubili jednak etap ISCED 2 (s. 47).

W rozdziale II btednie podany jest podziat szkét srednich (s. 53) za Dobromi-
rem Dziewulakiem (jego ksigzka ma wiele wad i nie stanowi dobrego Zrédia do
analiz szkolnictwa na Wyspach Brytyjskich). W przytoczonym podziale pomie-
szane sa nierozlgczne kryteria podziatu na: typy szkot - gramatyczne (ogdlno-
ksztatcace, klasyczne), rozszerzone (na wszystkie dzieci po 11. r.z) i nowoczesne
(dla tych, ktérzy nie zdali egzaminu 11+), stopien selektywnosci, specjalizacji,
statusu. Szkoty voluntary schools, to szkoty wolne wyznaniowe lub alternatywne.
Ponadto, nie bardzo wiadomo znéw czy informacje dotycza Republiki Irlandii
czy Irlandii Péinocnej, na pewno nie tak wyglada podziat tych szkét w Anglii'.
W ogole lektura ksiazki nie daje jasnego obrazu edukacji w Republice Irlandii
i w Ulsterze, bowiem w wielu przypadkach nie wiadomo, o ktéra czes¢ Zielonej
Wyspy - czy nawet Zjednoczonego Krdlestwa - chodzi.

Konstytucja Republiki Irlandii stanowi, ze wszystkie szkoly sa bezplatne.

Bardzo ciekawy jest podrozdzial o osiagnieciach szkolnych w obydwu cze-
Sciach Zielonej Wyspy w $wietle miedzynarodowych badan. Zaznaczajac wady

1 E. Potulicka, System edukacji w Wielkiej Brytanii, [w:] Systemy edukacji w krajach europejskich,
red. E. Potulicka, Hildebrandt-Wypych, C., Czech-Wtodarczyk, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2012.
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badan PISA/OECD: oderwanie od kontekstow poszczegdlnych panstw, zalo-
zenie o wspdlnej wiedzy i umiejetnosci uczniéw niezbednej na rynku pracy,
nie dajg podstaw do poréwnan; daja jednak obraz stanu wiedzy i umiejetno-
§ci uczniow pietnastoletnich w danym panstwie. Wyniki testéw PISA z roku
2018 plasuja Republike Irlandii wysoko: na 6. miejscu w zakresie czytania ze
zrozumieniem (Polskana 9.), na 19. z matematyki (Polska na 8.), natomiast w za-
kresie nauk przyrodniczych na 22. (Polska na 12.). Wyniki uczniéw irlandzkich
plasuja sie¢ powyzej Sredniej liczby punktéw dla krajéw wysoko rozwinietych
gospodarczo, uczestniczacych w badaniach. Réwnie wysokie wyniki uzyska-
li czwartoklasi$ci w zakresie umiejetnosci czytania - na 4. miejscu (Polska na
6.), a Irlandia Péinocna na 7. - PIRLS/OECD z roku 2017. W ramach progra-
mu TIMSS z roku 2015 dla uczniéw pietnastoletnich Irlandia Pétnocna zajeta 6.
miejsce, Irlandia 9. (Polska 18.) w zakresie osiagnie¢ z matematyki. Dalej Auto-
rzy analizujg wyniki ciekawych i szerokich badan longitudinalnych, dotycza-
cych wartosci europejskich. Wykazaly one m.in. spadek zaufania uczniéw do
systemu szkolnego zaréwno w Irlandii, jak i w Polsce. W roku 1981 zaufanie
deklarowato odpowiednio - 71% i 77 %, natomiast w roku 2008 - 69% i 71%. Bar-
dzo wysoko oceniono wiedze obywatelska Irlandczykéw oraz zaangazowanie
w aktywnosé obywatelska.

Irlandczycy darzg zawdéd nauczycielski szacunkiem i w Ulsterze na studia
przygotowujace do niego moga sie dosta¢ maturzysci z najwyzszymi ocenami. Na
studiach przygotowujacych do nauczania w szkotach podstawowych 40% czasu
zajmuja zajecia praktyczne, natomiast przygotowujacy sie do pracy w szkotach
srednich musza odby¢ 200 godzin praktyki w szkole. Po spelnieniu wymagan sta-
zu nauczyciel uzyskuje status nauczyciela wykwalifikowanego - Qualified Teacher
Status. Obawiam sie, ze nazwanie tego statusu statusem profesjonalisty (s. 83) jest
zbyt wysokie. System edukacji Ulsteru znajduje si¢ pod duzym wpltywem Anglii,
a tam po roku 2010 nastepuje deprofesjonalizacja w ksztalceniu nauczycieli, co-
raz wieksze oderwanie go od uniwersytetow, od badan i przenoszenie do szkét
(o tym moze $wiadczy¢ tak duzy udzial praktyk w przygotowaniu do zawodu
podany powyzej)2.

Nie tak bardzo na marginesie dodam, ze zespét badajacy systemy eduka-
qji krajow odnoszacych najlepsze osiagniecia szkolne pod kierownictwem prof.
Lindy Darling-Hammond z Uniwersytetu Stanford w Palo Alto opublikowal
monografie dotyczace tychze systemow dla Australii, Chin, Finlandii, Kanady,
Singapuru i oddzielnie Szanghaju. Systemu irlandzkiego nie uznano za jeden
z najlepszych na swiecie’.

Rozdziat III monografii dotyczy polityki opiekuriczo-wychowawczej w kon-
tekscie zlozonej rzeczywistosci spoteczno-politycznej. Autorzy monografii stano-
wiacej podwaliny recenzowanej monografii - Murray i Urban - przeciwstawiajg

2 E. Potulicka, Dwa paradygmaty myslenia o edukacji i jej reformach: pedagogiczny i globalny-
neoliberalny, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2019, s. 276-319; rozdzial 10 : ,Nauczyciel
najwieksza wartoscig naszego narodu” - retoryka, praktyka i skutki ,reformy” ksztalcenia na-
uczycieli w Anglii i Walii.

3 Tamze, s. 388-390.
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sie teorii dziecka uniwersalnego i uniwersalnych stadiow rozwojowych. W Irlan-
dii podejscie zgodne z tg teorig praktykuje sie jednak jeszcze w odniesieniu do
Travellersow (nomadow). Zwraca sie uwage na to, ze nawet po osiedleniu pozo-
staja oni Travellersami, poniewaz zachowuja swoje wartosci i wierzenia, ktére sg
wyznacznikami ich kultury.

W opiece nad matymi dzie¢mi kwalifikacje zawodowe powinno mie¢ co naj-
mniej 50% kadry (w $wietle prawa europejskiego 60%). Rame programowa opieki
i edukacji matych dzieci do lat 6 stanowi Aistear (podréz), opublikowana w roku
2009. Zawiera ona zasady i treéci uczenia si¢; tematy przewodnie: dobrobyt, toz-
samos¢ i przynaleznos¢, komunikowanie sie oraz eksploracja i myslenie oraz wy-
tyczne dla dobrej praktyki. W ramie tej odpowiednio pojmowana jest ewaluacja
rozwoju dziecka, jako nieustanne zbieranie, dokumentowanie, analiza i wykorzy-
stanie informacji w celu tworzenia bogatych portretéw dzieci jako uczniéw, aby
wspierac i promowac ich dalsze uczenie sie. Zgodnie z tytutem monografii, Auto-
rzy szczegolnie wnikliwie analizujg prace z dzieémi wywodzacymi sie z r6znych
kultur, dziatania przeciwko uciskowi na tle rasowym, etnicznym i religijnym oraz
w obronie praw dziecka. Ustalono minimalne standardy zapewniajace godne zy-
cie kazdemu dziecku, mianowicie: zasady niedyskryminacji, dbania o najlepsze
interesy dziecka, zagwarantowania prawa do zycia oraz prawa do partycypa-
cji. Ustawa o opiece nad dzie¢mi z roku 2016 po raz pierwszy zapewnia prawne
podstawy dla ochrony i kontroli opieki oraz edukacji matych dzieci. Zwraca sie
uwage na powiekszajaca sie skale deprywacji potrzeb dzieci i koniecznos¢ ich
ochrony przed ub6stwem.

Rozdzial IV dotyczy réznorodnosci a tozsamosci kulturowej i osobowej. Do-
brze uporzadkowana jest w nim terminologia zwigzana z emigracjg, imigracja
oraz negatywnymi postawami wobec réznorodnosci. W rozdziale V - pedago-
giczne podejécie do r6znorodnosci - terminologia jest réwnie dobrze uporzadko-
wana, a tytulowe podejscie pedagogiczne polega na dazeniu do konstruktywnej
integracji. Bardzo ciekawe sa podrozdziaty The Family Wall Project i Persona Dolls.
Zawieraja one inspirujace przyklady dobrych relacji w pracy z dzieckiem, relacji
delikatnych i empatycznych. Zaréwno fotografie rodzin, jak i lalki majace osobo-
wos¢ staja sie punktem wyjécia do odkrywania réznorodnosci rodzin oraz roz-
mowy o nich. Obydwa projekty stuza rozwijaniu postaw antyuprzedzeniowych,
takze wobec jezykow ojczystych/macierzystych dzieci wérdéd ich rowiesnikow.

Autorzy koriczg konkluzja, ze Irlandia - kraj ,etnicznie niejednolity, a przy
tym religijnie podzielony (...) powstrzymat jednak fale nacjonalizmu oraz orto-
doksji, by otworzy¢ spoteczeristwo na ré6znorodnoéé, pluralizm $wiata wartosci,
wyznan religijnych i postaw miedzyludzkich” (s. 195). I dodaja: , OdkryliSmy
w Irlandii idee i rozwigzania, ktére budzg ogromny szacunek i podziw dla my-
$lenia 0 nowym wychowaniu i ksztalceniu mtodych pokolerr w kulturze cyfrowej
dominacji i w dobie wielu zagrozenr cywilizacyjnych, jak terroryzm, epidemie,
populizm i totalitaryzm” (s. 198).

Eugenia Potulicka
ORCID: 0000-0001-5644-6616
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SABINE SEICHTER, Das ,normale” Kind. Einblicke in die Geschichte der schwarzen Pida-
gogik, Beltz Verlag, Weinheim Basel 2020, ss. 189

Po prawie pétwieczu ukazuje sie w renomowanej oficynie Beltz ksigzka z an-
typedagogiki nurtu , Schwarze Paedagogik”, czyli tak zwanej czarnej pedagogi-
ki, autorstwa Sabine Seichter. Nie ma w niej wprowadzenia, prologu, wstepu.
Autorka od razu przechodzi do rzeczy, nadajac pierwszemu rozdziatowi tytut:
,,Dziecko jako towar”.

Dziecko stato sie w toku dziejéw dziecinstwa towarem, przedmiotem obrébki, instru-
mentalnego traktowania. Jest ono produktem ekonomii, gospodarki, medycyny, a nie
tylko wychowania. Dziecko stalo sie w minionych wiekach, ale tez patrzac w przy-
szto$¢ i na jego sytuacje w dniu dzisiejszym, wystandaryzowana marka rynkowa
przez jego gospodarcze, technologiczne i pedagogiczne fabrykowanie” (s. 7).

Amerykanska autorka rozpraw z dziedziny filozofii edukacji Martha Nuss-
baum okresla ten stan mianem ,, urzeczowienia”, ,uprzedmiotowienia” humanum.

Jesdli jaki$ produkt na rynku jest uszkodzony, felerny, to mozna go wyrzucié¢
lub wymieni¢ na nowy. Dziecko jako produkt liberalnej produkcji musi spetniac
pozadane normy i by¢ funkcjonalne dla swoich klientéw.

Postmodernistyczna perspektywa postrzegania dziecka niesie z sobg jego wizje, jako
efekt postepu technik wychowawczych, ktéry prowadzi do ,Samozmechanizowania”
dziecka, ktérego granice znajduja sie pomiedzy maszyna a czlowiekiem i trzeba same-
mu zrezygnowac z wychowywania innych.

,Normalne” dziecko nie potrzebuje by¢ wychowywane, jesli ,normalnie”
traktowane, kiedy jest ono ,powotane do zycia ” i przychodzi na $wiat (s. 9).

Autorka piszac ksigzke, miata na uwadze przyszios¢ dziecka nie tylko ze
wzgledu na spoleczne normy, ale i odpowiadajace im wspodtczesnie biotechno-
logie. Przyglada sie réznym praktykom wychowawczym, w ktérych dziecko
jest traktowane jak rynkowy towar podlegajacy wytworzeniu i normalizacji pod
szyldem wychowania. Wartos¢ rynkowa dziecka jest mierzona wynikami egza-
mindw, totez musi ono by¢ jak kazdy produkt rynkowy wolne od jakichkolwiek
wad, deficytéw, gdyz tego oczekuje od wychowawcéw globalna gospodarka.
Szkota jako fabryka stwarza odpowiednie pomieszczenia, w ktdérych dziecko jest
poddawane obrébcee i dyscyplinowaniu, a tym samym nie jest barana pod uwa-
ge jego indywidualnoé¢. Edukacja szkolna musi by¢ zatem jak maszyna produk-
cyjna: odpowiednio zaprogramowana, aby mozna byto wydrukowaé wlasciwy
produkt w wersji 3D, zgodnej z zalozonymi wartosciami. W swietle postmoder-
nistycznej perspektywy transhumanizmu kreowana jest wizja technicznego po-
stepu pod koniec edukacji dziecka, ktéry wiericzy ,Samozmechanizowanie dziec-
ka” (,,Selbstmaschinisierung” des Kindes), eliminujac ostatecznie granice miedzy
maszyna a czlowiekiem i jego wychowywaniem. ,Tak rozumiane «normalne»
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dziecko nie musi juz by¢ wiecej wychowywane, skoro zostato «<wyprodukowane»
zgodnie z normami” (s. 8).

Autorka zapowiada odczarowanie romantycznej wizji dziecka, przy czym
nie zamierza rekonstruowaé w swojej pracy w linearnym podejéciu ewolucji idei
koniecznosci wychowywania dziecka i wykorzystywania okresu dziecinstwa do
jego ,normalizacji”, zas swoje studium lokuje w perspektywie kultury i tradycji
zachodnioeuropejskiej. Siega do romantyczno-normatywnej literatury pedago-
gicznej, by odstoni¢ w jej zawartosci pozornie podmiotowga perspektywe edukacji
dla rzekomego dobra dziecka, skoro jest ono poddawane ustawicznej obserwacji,
kontroli, standaryzacji, podporzadkowanym oswieceniowej idei, w $wietle ktorej
dziecko stanie sie cztowiekiem w wyniku tak rozumianego wychowania.

Ludzkie popedy, afekty, nieuswiadamiane sobie postawy i zachowania nie pasujg do
szablonu o$wieconego i cywilizowanych ludzi. Co wiecej, musza one by¢ zduszone
przez wychowanie, poddane stosownej regulacji i od nowa modelowane (s. 10).

Postep cywilizacyjny mierzony jest wlasnie stopniem zniewalania, podpo-
rzadkowywania, dyscyplinowania, umoralniania os6b zgodnie z oczekiwaniami
gospodarki rynkowej i spoteczenistwa. Wychowawcéw ma juz nie interesowac
natura dziecka, jego wtasne zycie, wtasne indywiduum, gdyz musi ono by¢ prze-
modelowane, uszlachetnione.

Pedagogiczne odkrycie dziecka jest podporzadkowane perspektywie oddzia-
lywania na nie zgodnie z modusem Goéra - D6t. W ten sposob pedagogika wcho-
dzi na czarng Sciezke metodami i érodkami dyscyplinowania dziecka zgodnie
z interesem wychowawcéw. Przywoluje w tym miejscu badania Kathariny Rut-
schky (1941-2010), ktéra nadala tak ujetemu uzusowi wychowawczemu miano
,czarnej pedagogiki”.

Wszedzie tam, gdzie nauka legitymizuje cielesne i psychiczne (duchowe) upokarza-
nie, ponizanie, wykorzystywanie dzieci, krzywdzenie ich, mamy do czynienia z ele-
mentami ,czarnej pedagogiki” (s. 11).

Ten nurt pedagogiki tak sie przeksztalca, by coraz lepiej ukrywaé, maskowac
stosowana wobec dzieci przemoc, by nie byta ona przez nie rozpoznawalna, ale
sprzyjala realizacji celow ich wychowawcow.

Uklad tresci w tej rozprawie podporzadkowano zatem kolejnym etapom pe-
dagogicznego zniewalania dziecka. Rozdziat II zostal zatytulowany , Produkcja
dziecka”. Autorka przedstawia w nim przejécie w toku dziejow od koncentracji
na czlowieku dorostym (adultocentryzmu) do dostrzezenia w XVIII wieku dziec-
ka, narastajacej koncentracji na nim (pajdocentryzm) jako medium tworzenia no-
wego spoleczenistwa. Dziecko i faza jego rozwoju w okresie dziecifistwa staja sie
dla specjalistow r6znych dziedzin istotnym przedmiotem zainteresowania, celem
jego zarzadzania i kontrolowania. Zaczyna rozwija¢ sie pedagogika naukowa, ale
i psychologia, socjologia wychowania oraz polityka. Na przelomie XVIII i XIX
wieku wylaniaja sie profesje pedagogéw, psychologow, pediatréw, terapeutow,
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doradcéw, socjalnych pracownikéw, pedagogéw leczniczych i specjalnych, kto-
rzy oddziatuja na dziecko w prymarnym interesie politycznych, spolecznych, re-
ligijnych i ekonomicznych pracodawcéw. Dziecko staje sie klisza nowoczesnego
czy ponowoczesnego procesu cywilizacyjnego, ma rozwija¢ sie zgodnie z zato-
zeniami wystandaryzowanego produktu i zgodnie z normami oraz kryteriami
przyjetymi przez dane spoleczenstwo. Czarna strona tej pedagogii wynika z kie-
rowania si¢ jedynie zewnetrzng perspektywa potrzeb czy koniecznosci oddziaty-
wania na dziecko, poddawaniem je zewnetrznym dyrektywom.

Spojrzenie na dziecko z jego perspektywy wymaga siegniecia do zupelnie in-
nych rozpraw naukowych, ktérych badacze zajmuja si¢ dziecinstwem (,, Childho-
od Studies”), a uwzgledniaja nie tylko uwarunkowania kulturowe, spoleczne
i polityczne jego rozwoju. Autorka docieka, w jaki spos6b obecnie konstruuje
sie dziecko jako przedmiot, jakie wykorzystuje sie w tym celu normy i praktyki.
Zamyka za$ te analize odwolaniem do badan historycznych Philippe Aries’ nad
dziecinstwem i kluczowej dla pajdocentryzmu ksigzki o Emilu Janie Jakubie Ro-
usseau. Dziecko jest bowiem podmiotem, ktérego istoty nie wolno lekcewazy¢,
pomija¢ w procesie wychowania, jego inkulturacji. Dziecifistwo nie jest fenome-
nem constans w dziejach spoteczenistw, ale fenomenem dziecifistwa rozpoznawa-
nym w toku dziejéw, ktore to jest takze ksztaltowane historycznie (s. 20).

Autorka ksiazki wykazuje podobieristwo wychowywania dziecka do tego,
jak tresowany jest pies. Tak wychowawca, jak i treser pséw pracuja tymi samymi
metodami - karania i nagradzania; dzieci sg tez prowadzone na metaforycznie
pojmowanej ,smyczy”. Lek spoleczny przed dzikoscia dziecka, jego ztem, tyra-
nizowaniem otocznia, bycia monstrum doprowadzil w toku dziejéow do zinsty-
tucjonalizowania wychowania jako dyscyplinowania niepozadanych zachowar.
Pedagogika musi zajac¢ sie ta animalng kultura dziecka.

Rozdzial kolejny nosi tytul ,Unaukowienie dziecka”. Wizja dziecka i dzie-
cinstwa nie jest pozbawiona kontekstu dynamicznych przemian spoteczno-kul-
turowych. Pokonywanie animalnych wilasciwosci dziecka doprowadzito do fun-
damentalnej zasady opracowania procesu modelowego sterowania nim. Socjolog
Norbert Elias pokazuje to w swoich badaniach nad rozwojem cywilizacji ludz-
kiej, w jaki sposob nauczenie si¢ wlasciwego przystosowania oznacza opanowa-
nie zachowan jako motoru rozwoju spolecznego i postepu tego rozwoju takze
w wymiarze indywidualnym, psychogenezie. To nic innego, jak doprowadzenie
do stanu, w ktérym przymus zewnetrzny stanie si¢ przymusem wewnetrznym.

W procesie kulturowego rozwoju spoteczenstw i cywilizowania matego dziecka trze-
ba doprowadzi¢ do tego, by pokonac tzw. prymitywne cechy natury ludzkiej. Nie to,
co jest istota natury, ale kultura lub spoleczenstwo ma by¢ motorem postepu cywi-
lizacyjnego. Antropolodzy kulturowi odpowiadaja na pytanie, jakie cechy stanowia
o cywilizowanym czlowieczenstwie (s. 32).

Autorka przywoluje tutaj poglady o naturze dziecka kulturoznawcy Georga
Bollenbecka (1947-2010), lekarza i filozofa Johna Locke’a, ktére nie stracily swo-
jej aktualnosci jako przestanki do obserwacji zachowan dziecka, diagnozowania
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i poréwnywania oraz kumulowania wiedzy naukowej o nim jako przedmiocie
badan. Przywotuje takze badania o uwarunkowaniach rozwoju i jego deficytach
w przypadku odnalezienia tak zwanych ,wilczych dzieci” (13-letniego Victora
z Aveyron 1788-1828; Juvenisa Hessensisa - 1344, Juvenisa Ursinusa Lituanusa
- 1694, obu Pueri Pyrenaici - 1719, Puella Campanica - 1731, czy Puella Karpfen-
sis - 1767) (s. 32-33). Krytycy wskazuja jednak na to, ze na przyktad Itadr - ba-
dacz , dzikiego dziecka” Victora - wykorzystat je dla swoich celéw badawczych,
manipulowal nim jak przedmiotem, poddawat przemocy. Byl to zatem poczatek
naukowego uprzedmiotowienia dziecka jako obiektu badan.

W wyniku rozwoju nauk empirycznych dochodzi do kolonializacji dziecka
jako érodka do badan, w wyniku zatozen ktérych jest ono redukowane do wskaz-
nikéw majacych ulatwi¢ obiektywizacje cech, bycia policzalnym przypadkiem.
Z poczatkiem XIX wieku dziecko staje si¢ nie tylko przedmiotem badan nauko-
wych, ale i rozpoznania uwarunkowan jego codziennego zycia. Staje sie zatem
nie tylko przedmiotem, ale i produktem nauki. Szczegélne znaczenie w rozpo-
znaniu tego procesu odegraly prace Michela Foucaulta (1926-1984). W swoich
rozprawach Stephan Jay Golud wykazuje, jak statystyka przyczynita sie do styli-
zacji opisu i wynikéw badan empirycznych (,statystycznie rzecz ujmujac”), kry-
jac ich przedmiotowy i reedukacyjny charakter takze w odniesieniu do badan nad
dzieckiem, a zarazem zobowigzujgc do oddzialywan majacych na celu uzyskanie
odpowiednich proporcji w rozwoju cech cztowieka. W nastepstwie tego procesu
powstaja konstrukty tak zwanych $rednich statystycznie ludzi, stajac sie zarazem
podstawa do optymalizacji ich intelektualnego i moralnego rozwoju, ich ciata
i duszy (s. 37). Mozna bylo zatem siegac¢ do rozprawy, ktoérej autorem jest filozof
Julien Offray de la Mettrie (1709-1751), traktujacej o cztowieku jako maszynie.
Wychowanie staje sie tu przygotowaniem do tego stanu rzeczy. To éw filozof
pisze o dziecku jako perfekcyjnie funkcjonujgcej maszynie panujacej nad popeda-
mi. ,Marszowi ku mechanizacji czlowieka za posrednictwem wychowania przy-
pisuje de la Mettrie wyjatkowe znaczenie” (s. 40). Pojawia sie zatem w filozofii
model Homo Faber, cztowieka czyniacego siebie maszyna. O ile w dobie Srednio-
wiecza kreatorami wizerunku dziecka byli duchowni, ksieza, Koscidt, o tyle wraz
z O$wieceniem na pierwsza linie wysuwaja sie lekarze, medycy zwracajacy uwa-
ge na choroby i zdrowie, a nie na racjonalnos¢ czy religijnoé¢ cztowieka, wkra-
czajac zarazem na pole zainteresowan wychowaniem dzieci przez pedagogéw.
Pojawiajq si¢ normy rozwojowe dziecka, za$ medycy-pediatrzy, pedolodzy, psy-
chologowie i pedagodzy konstruujg wizerunek ,normalnego” dziecka w wyniku
prowadzonych pomiaréw empirycznych w paradygmacie badan iloéciowych.
Zwiazek miedzy naukami o zdrowiu jako normalnym stanem zycia czlowieka
a pedagogika, by proces wychowania stuzyt jego stanowieniu nabiera z biegiem
lat coraz wiekszego znaczenia.

Stulecie dziecka niezwykle silnie wptyneto nie tylko na pedagogike jako dys-
cypling naukowg, ale takze na przeswiadczenie o mozliwej mocy wychowania
dziecka, szczegélnie w spoleczenistwie obywatelskim. Pokdj prywatny stat sie
miejscem badari, swoistym laboratorium, dzigki ktéremu dostrzezono nie tylko
znaczenie matki, ale takze ojca w wychowaniu dziecka. Pojawiaja sie badania
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biograficzne, analizy tresci pamietnikéw dorostych, w ktérych przywotywany
jest ich okres dziecifistwa. Jednym z badaczy byt Joachim Heinrich Campe (1746-
1818), ktéry opublikowal zbiér protokotéw i relacji z obserwacji pierwszych lat
zycia dziecka. Z biegiem lat powstaly tak zwane laboratoria badar nad dziec-
kiem, w ktérych prowadzono obserwacje, pomiary i analizowano dokumenty
z zycia dziecka w rodzinie, ale i uczeszczajacego do szkoly. Tak doszto do , labo-
ratyzowania” dziecka (s. 46).

Odkrywanie dziecka siega czaséw Sredniowiecznych, kiedy byto ono wycho-
wywane przez zgromadzenia koécielne, poprzez poznawanie jego jako ucznia, ro-
botnika, pacjenta zaktadu psychiatrycznego, a nawet wieznia. Wszystkie te insty-
tucje miaty za zadanie kontrole i dyscyplinowanie dziecka tak, by automatycznie
reagowalo na bodzce, stawato sie postuszna , maszyng”. Instytucje pedagogiczne
maja by¢ laboratoriami produkujacymi postusznych, dobrze wychowanych oby-
wateli. Wreszcie pojawia sie model wychowania do postaw podporzadkowanych
interesom , uprzemyslowienia” i rozwoju spoleczenstwa dobrobytu. Kluczowe
staja sie takie cechy dobrego robotnika, jak pilnos¢, pracowitoéé, porzadek, punk-
tualnosé.

Rozdziat I1I, zatytutowany , Wglad w przewartoéciowanie dziecka”, dotyczy
badan, ktérych punktem wyijscia jest zaciekawienie dzieckiem jako ich przed-
miotem w paradygmacie nauk przyrodniczych. Dotyczy to tych diagnoz, kto-
rych autorzy nie interesuja sie pedagogizacja i medykalizacja dziecka, ale jego
dysfunkcjami, niepelnosprawnoscia. Pojawiaja sie¢ badania w nurcie jego , pato-
logizowania”. Herbartysta Ludwig Adolf Heinrich von Striimpell (1812-1899)
wygenerowal nowe pole badawcze dla pedagogicznej patologii. W ksiazce Die
Pidagogische Pathologie oder die Lehre von den Fehlern der Kinder. Versuch zur Grun-
dlequng fiir gebildete Altern, Studirende der Pidagogik, Lehrer sowie fiir Schulbehdr-
den und Kinderirzt dokonatl przegladu wad, deficytéow w rozwoju dziecka, przy-
czyniajac sie do powstania w pedagogice specjalnej subdyscypliny “pedagogika
zaburzen zachowan dziecka” (s. 53). Sprzyjato to z biegiem lat rozwojowi mie-
dzy innymi pedagogiki opiekuriczej i terapeutycznej. Tylko ten, kto jest zdrowy
jest ,normalny”, a to oznaczato zwracanie uwagi na funkcje zdrowia w rozwoju
duchowym dziecka, co znamy takze w Polsce z przystowia: ,W zdrowym ciele,
zdrowy duch”.

Stulecie dziecka stawalo si¢ zarazem stuleciem pedagogiki, ktéra miata trosz-
czy¢ sie o zwiekszenie instytucjonalnej opieki nad dzieckiem, jego rozwojem
i wychowaniem, a wszystko to ma czyni¢ zgodnie z procesami: obserwacji - nad-
zoru i formowania dziecka. Istotng role odegrata tu lekarka Maria Montessori
(1870-1952), ktéra wprowadzila kategorie odpowiednio przygotowanego srodo-
wiska. Réwniez wychowanie zaczyna podlega¢ instytucjonalizacji, dzieki ktorej
ma ono by¢ takze poddane normalizacji. Nie jest jednak prawda, ze pedagogika
wychodzaca od dziecka stwarza zupelnie nowa perspektywe dla jego wychowa-
nia i ksztalcenia. Autorka recenzowanej ksigzki wskazuje w pedagogice Montes-
sori na to, ze w wydanym przez niag w 1919 roku studium z antropologii pedago-
gicznej jawi si¢ ona jako zwolenniczka ucieles$nienia idei , przecietnego dziecka”.
Jako afirmator statystycznej logiki nie opowiadata sie za dzieckiem twoérczym,
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pelnym wyobrazni, autonomicznym indywiduum. Dla Wloszki dziecko normal-
ne to dziecko przecietne, ktére ma troszczy¢ sie o siebie, zeby nie by¢ ukaranym.
Ono ma by¢ odpowiedzialne za siebie, za wlasne zachowanie zgodne z normami,
by nie bylo stygmatyzowane w spoteczenstwie. Zaufanie jest dobre, ale sprawo-
wanie kontroli nad dzieckiem jest jeszcze lepsze. Do instytucji wychowawczych
przeniknat model panoptykonu, w wyniku ktérego znikneta r6znica miedzy nimi
a zakladami karnymi. Dzieci s3 podporzadkowane tym samym mechanizmom,
strukturom, organizacji i ustawicznemu nadzorowi. Szkola staje sie jedna z insty-
tucji totalnych, za$ dziecko wraz z wprowadzeniem przymusu szkolnego staje sie
upanstwowione.

W postrzeganiu dziecka nastepuje od XVII wieku przejécie od postrzegania
jego jako istoty z natury ztej, brzydkiej w kierunku dostrzegania i formowania jej
jako pieknej formy, co okreslane jest mianem , estetycznej eugeniki”. Juz w po-
radniku Christiana Gottfrieda Schone odnajduje wskazania dla potencjalnych
rodzicéw, co powinni byli czynié, aby ich przyszte dziecko byto zdrowe, piek-
ne, pozadanej pici i o odpowiednich proporcjach (s. 88). Po narodzinach dziec-
ka nalezalo podejmowac intensywne dzialania na rzecz uczynienia jego ciala
pieknym, proporcjonalnym, by na przyklad nie odstawaly mu w przysztosci
uszy. Natura dziecka musi by¢ kontrolowana i korygowana. Nawet powstajace
szkoly pedagogiki reformy okresla sie jako pedagogiczne prowincje, bowiem
uczeszczajace do nich dzieci sa jak na jakiejs wyspie szczesliwosci. Jednak ow
raj moze stac si¢ dla dzieci piekltem, czego dowodza niektére ze szkot klasztor-
nych, w ktérych byly one wykorzystywane seksualnie, zniewalane, poddawane
opresji przez wychowawcéw. Autorka podaje za przyklad seksualny skandal,
jaki miat miejsce w szkotach alternatywnych z internatem - ,Odenwaldschule”,
Hamburger Wendeschule, czy Freie Schulgemeinde Wickersdorf, w ktérych
chlopcy byli seksualnie wykorzystywani przez dorostych opiekunéw. Swo-
istego rodzaju szokiem byta informacja odnoénie wynikéw przeprowadzonego
sledztwa wéréd absolwentéw Odenwaldschule, ze byli wykorzystywani seksu-
alnie przez swoich wychowawcéw. Jednym z nich byt partner zyciowy znanego
profesora pedagogiki Hartmuta von Hentiga, ktéry to potwierdzil w wydanej
w 2016 roku ksigzce. W 2017 roku Niemieckie Towarzystwo Nauk o Wycho-
waniu pozbawilto go z tego tytulu przyznanego mu w 1998 roku wyréznienia
(s.117).

Dos¢é perwersyjnie i prowokacyjnie poddal gruntownej analizie zwigzek
miedzy wychowaniem, homoseksualizmem i pederastig francuski filozof René
Schérer w swojej ksigzce zatytutowanej Tresowane dziecko. Seksualnosc i wychowa-
nie: o wprowadzeniu do niewinnosci (1973). Sformulowal w niej pytanie, czy ktos
moze by¢ pedagogiem nie bedac pederasta? Sa to najnowsze dociekania odstania-
jace skrywany w spoleczenistwie problem relacji natury erotycznej miedzy doro-
stymi a dzie¢mi. Sabine Seichter pisze o rozwijajacym sie¢ w Niemczech w 70-80.
latach XX wieku ruchu pedofiléw, ktérego cztonkowie chcieli za posrednictwem
Partii Zielonych uzyska¢ prawne gwarancje dla swoich praktyk seksualnych
z dzie¢mi. Na szczescie ich plan sie nie powiédt.
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Problematyka pedofilii i wykorzystywania seksualnego chtopcéw przez do-
rostych mezczyzn zostala poszerzona w debacie publicznej i naukowej o druga
ple¢ w zwigzku z rozwijajacym sie ruchem feministycznym, ktory podjat kwestie
wykorzystywania dziewczat przez mezczyzn. Nadano temu fenomenowi okre-
Slenie ,,uwiedzenie dziecka” (Kindbraut). Dziewczynki sa w swej niewinnosci
objete szczeg6lng ochrong, a mimo to dochodzi do ich wykorzystywania seksu-
alnego. Wreszcie pojawia sie w tej analizie takze problem dziecka sprawiajacego
trudnosci, wystepnego. Rozwija sie¢ w zwigzku z tym pedagogika resocjalizacyj-
na, majaca na celu podjecie dziatan przywracajacych spoleczenistwu te istote. Sko-
ro rodzice nie radza sobie z niedostosowanymi spolecznie dzie¢mi, to musza one
by¢ im zabrane do specjalnych instytucji, w ktérych podlegaja odpowiedniemu
dyscyplinowaniu postaw. Tak zwane ,nienormalne” (w sensie, niepodporzadko-
wane normom spotecznym) dziecko musi by¢ uratowane. Osierocone dzieci czy
dzieci ze srodowisk zaniedbanych socjalnie byly wykorzystywane w XIX wieku
jako tania sita robocza. Powstajg szkoly przemystowe, zas ustawa z 1919 roku
o obowigzku szkolnym sprzyja temu, aby obja¢ dzieci instytucjonalnym rezi-
mem. Nie po to posylano dzieci do szkoét, by te sprzyjaty ich rozwojowi, ale by
w nich doskonality sie (wéwiczyty) do obowigzkowosci, punktualnosci, pilnosci,
systematycznosci, pracowitosci i postuszenistwa. Do korica XIX wieku pedagogi-
ka rozwija nurt wychowania w pracy i do pracy, pojawiaja sie tez modele szkot
pracy. Sprzyjato to takze militaryzacji dziecka, bowiem uszkolnione moglo pet-
ni¢ stuzbe wojskowa. Wykorzystywanie dzieci na wojnie jest najczarniejsza kartg
czarnej pedagogiki. Opisywane sa dramatyczne losy dzieci wojny jako jej ofiary.

Poczatek uprzemystowienia uruchamia podejscie do dziecka, w ktére trze-
ba inwestowac juz od najmlodszych jego lat. Powstaja pierwsze przedszkola dla
dzieci od drugiego roku zycia, by ich rodzice mogli podejmowac prace zarobko-
wa. Przydatne sa takze spoteczenstwu uprzemystowionemu dzieci uposledzone,
ktére przygotowuje sie do zycia dzieki pedagogice inkluzyjnej. Na poczatku XX
wieku odkrywa sie potrzebe karmienia dzieci, gdyz glodne nie s3 w stanie efek-
tywnie sie uczy¢. Tak zaczely powstawac stotéwki szkolne.

Tam, gdzie jest wladza, jest i przemoc, totez wychowanie taczylo sie z tymi
procesami. Kary cielesne dos¢ diugo byly obecne w szkotach. Natomiast do cza-
sow wspolczesnych nie zniknely one z wychowania w rodzinie. Z badar repre-
zentatywnych przeprowadzonych w 2013 roku w Niemczech wynika, ze 22,3%
dzieci i mlodziezy potwierdzito fakt bycia bitymi przez rodzicéw. Z diagnoz
Ministerstwa Rodziny w Austrii z 2014 roku wynika, ze 66% dorostych respon-
dentéw potwierdzilo stosowanie , lekkiego klapsa” jako érodka wychowawcze-
go (s. 139). Przy czym, od 1989 roku w Niemczech, a od 2000 roku w Austrii
jest prawny zakaz stosowania przemocy fizycznej wobec dziecka. Dzieci sg tez
mordowane, zabijane przez rodzicéw czy osoby obce. W czasach narodowego
socjalizmu tak zwane , zdegenerowane” dzieci byly objete programem eutana-
zji, poddawane eksperymentom medycznym, dyscyplinowane wstrzasami elek-
trycznymi i tym podobnie. W swietle idei czystosci ras dzieci byly mordowane.
Smier¢ stawala sie ,wychowawca” dla dzieci zyjacych w nedzy, prostytuujacych
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sig, zebrzacych, bezdomnych, dla dzieci ulicy. Po dzien dzisiejszy znajduja sie na
Swiecie miejsca, w ktérych dzieci sa gwalcone, poddawane psychicznej i fizycz-
nej przemocy. Pedagog ruchu nowego wychowania Kurt Hahn - wspéizatozyciel
elitarnego internatu szkolnego na Zamku Salem pisat w 1920 roku o wartosci dys-
cyplinowania uczniéw, zas w 2007 roku Wolfgang Bertgmann opublikowat po-
radnik dla wychowawcéw, w ktérym przekonuje, jak dyscyplinowac dzieci, zeby
mie¢ szacunek i by nie straci¢ ich zaufania. Takze w XXI wieku dzieci s silniej
dyscyplinowane i przywotywane do porzadku niz miato to miejsce dawniej. Za-
licza sie do tego postulat zarzadzania dyscypling w klasie szkolnej. W Niemczech
jeszcze do niedawna prawnie legitymizowane bylto stosowanie kar cielesnych
w wychowaniu. Dopiero w 2001 roku pojawit sie w Ustawie o prawach obywatel-
skich paragraf 1631, w ktérym zapisano: ,(1) Dzieci maja prawo do bycia wycho-
wywanymi bez przemocy. (2) Kary fizyczne, psychiczne, ranienie i inne $rodki
naruszajace godnos¢ dziecka sg zabronione” (s. 147). Co ciekawe, prawo nauczy-
cieli do stosowania kar fizycznych wobec uczniéw zniesiono w tym kraju dopie-
ro w 1973 roku, z wyjatkiem Bawarii, gdzie nastapilo to dopiero w 1979 roku.
Autorka przytacza porazajace dane z raportu rzagdowego na temat stosowania
przemocy wobec dzieci ponizej 14. r.z., jak ich zamordowanie (202 przypadkoéw)
oraz wykorzystywanie seksualne, ktérego ofiarami w ciagu jednego roku byto
13 539 dzieci, w tym 1 612 ponizej 6. r.z. (s. 152).

W dziejach badan nad dziecifistwem pojawia sie tez syndrom dziecka spra-
wiajgcego trudnosci wychowawcze. W latach 1949-1975 do domoéw dziecka skie-
rowano okoto 700 000, dzieci, z czego 65% prowadzonych bylo przez podmioty
wyznaniowe. Jak sie okazalo, domy te nie mialy charakteru opiekuniczo-wycho-
wawczego, skoro - jak wynika z raportu badawczego z 2010 roku - panowat
w nich autorytaryzm, przemoc i ponizanie wychowankéw (s. 156). Dzieci nie-
mieckie ucza si¢ od najwczeéniejszych lat porzadku i dyscypliny. Autorka ksigzki
przywotluje tez akcje z czaséw narodowego socjalizmu pod nazwg Lebensborn.

Watpliwe sa funkcje poradnikéw wychowawczych. Totalitaryzm zaczyna sie
w pokoju dzieciecym. Przywoluje tu poglady Neilla z Summerhil na temat despo-
tyzmu jako pierwszego aktu ingerujacego w nature dziecka. Wreszcie przechodzi
do wspdlczesnego zjawiska ekonomizacji dziecka. Homo oeconomicus jest ,normal-
ny”, totez dziecko musi by¢ wychowywane zgodnie z kryteriami ekonomizacji
zycia, juz od narodzin ma stawac sie menadzerem siebie, swojego umystu. Ksztat-
cenie i wychowanie staja sie przestrzenia strategiczng panstwa i jego intereséw go-
spodarczych. Nie jest to w pedagogice nowa koncepcja. To, ze wychowanie ma
do spelnienia misje w zakresie wyksztalcenia kapitatu ludzkiego, przygotowania
do rynku pracy nie jest niczym nowym, ale nastgpita stabilizacja tej idei i to w ta-
kim zakresie, zeby nie byla ona jako taka rozpoznawalna. Przejawia sie w planach
i programie ksztalcenia, czasie trwania edukacji, selekcji po szkole podstawowej,
skréceniu studiéw do poziomu licencjackiego, ograniczeniu miejsc na studiach
magisterskich, a do tego wzmacnia si¢ atmosfere presji na dziecko w toku wycho-
wania, by spetniato oczekiwania dorostych (s. 165). ,Postepujaca sekularyzacja ma
wzmacnia¢ wiare w Boga jedynie jako wiare we wlasny kapital” (s. 164).
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Antropologiczna perspektywa czlowieka jako osoby ekonomicznej, przedsie-
biorczej ma sprzyjac juz nie maksymalizacji radosci i minimalizacji cierpien, ale
optymalizacji sukceséw a redukcji niepowodzen. Podstepny kapitalizm neolibe-
ralny niszczy demokracje, gdyz kazde dziatanie musi mie¢ ekonomiczny walor.
Nic dziwnego, ze dochodzi do kapitalizacji dziecka. Prowadzi to do syndromu
okreslanego przez Heinza Hengsta jako , likwidacja dziecinistwa”, bowiem dziec-
ko musi by¢ zdolne do konkurowania. Od wczesnego dziecifistwa zaczyna sie
wlaczanie dziecka do specjalnych zajeé, kurséw, byle tylko bylo lepsze od innych.
,Standaryzacja zamiast indywidualizacji, przyspieszenie zamiast spowolnienie -
tak brzmi dzisiaj program normalnej koncentracji na dziecku” (s. 171).

Od lat normalnoscia w wychowaniu dziecka jest jego formowanie, cywilizo-
wanie, dyscyplinowanie wszelkimi dostepnymi §rodkami i selekcjonowanie tych
dzieci, ktére w tej normie sie nie znajda. Istotne sg tu wptywy religii, medycyny,
statystyki, prawa i inne praktyki wychowawecze, z technikami majgcymi legitymi-
zowac¢ naukowos¢ pedagogiki w jej panowaniu nad ludZmi i ich ksztaltowaniu.
Superdziecko mozna przeciez wyprodukowaé, skoro rozwija sie technologia in
vitro. Upragnione dziecko moze by¢ technicznie stworzone w wyniku technologii
prenatalnych, inseminacji i tym podobnych, totez nie musi ono by¢ sptodzone
w wyniku aktu wspoélizycia partneréw heteroseksualnych. Dziecko ,normalne”
jako zaplanowane Designer Baby moze jednak powsta¢ w bogatym domu, a nawet
nie rodzinie, moze by¢ urodzone przez zastepcza matke i tak dalej. , Estetycznie
doskonale, piekne dziecko wymaga zapewnienia mu jak najlepszych wtasciwosci
DNA w okresie prenatalnym” (s. 178).

Ksigzke zamyka akapit:

Wychowanie samo z siebie rezygnuje. Jak bowiem wykazuja dzieje dziecka i dziecin-
stwa, pedagogika jest permanentng oznaka opowiadania sie za normalnoécia prze-
ciwko nienormalnosci, chociaz z biegiem lat czyni to coraz bardziej subtelnie, skrycie.
Interwencje wychowawcze wobec dziecka same odrzucaja sig, im bardziej zamierzaja
by¢ perfekcyjne i skuteczne (s. 179).

Bogustaw Sliwerski
ORCID 0000-0002-3875-8154

ABDULRAHMAN AL-YOUBI, ADNAN H.M. Zanep, WiLLiam G. TiernEy (EDs), Successful
Global Collaborations in Higher Education Institutions, Springer, Cham 2020, pp. 101

Over the past decade, the direct and indirect roles of universities have in-
creasingly received their appropriate recognition. Not many of them perhaps had
global aspirations but mostly they focused on their important implications for the
existed country. The publication Successful Global Collaborations in Higher Educa-
tion Institutions, which was published last year can be seen as a thoughtful over-
view of the obstacles in successfully launching a global collaboration between the
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higher education institutions. The editors Abdulrahman Al-Youbi, Adnan H. M.
Zahed and William G. Tierney managed to provide the reader with a much more
complex perspective on the implementation of global partnerships, international
collaboration and challenges and sustainability in terms of global partnerships.
This book is an ambitious project and its effects were widely described to provide
the reader with the current (mostly) situation in the eastern part of the world.

The issues in the book have arisen from experimental observations, and they
have a crucial bearing on the design of further research in this particular area. The
authors of the chapters illustrate the need for a deeper understanding of today’s
international higher education which has gained popularity and is now the way
to educate successful, global citizens.The book opens with a stage-setting reason
that is behind this edition which is to ,lend depth to the manifold topics pertain-
ing to global collaboration. We move away from a one-sided assumption that
successful collaboration is either «this or that» and instead highlight the various
challenges that confront a university’s leadership team'”. The reader will find the
introduction as a logically narrative construction with very personal language
and a smooth connection to the rest of the publication. The editors identify three
key sections with nine elaborate chapters in total, which review challenges and
opportunities including the theory and scientific experience of writers.

Part one is dedicated to the implementation of global partnerships and within
the four chapters, the reader can discover more about the taken actions by the var-
ious universities across the eastern hemisphere. The strategies implemented by
King Abdulaziz University towards international collaboration were presented at
first. The authors explain how the institution managed to rise in global rankings.
The next two chapters can be perceived as a coherent cause and effect sequence
as creating an organisational climate for global partnership has a strong influence
on the education of global citizens for the twenty-first century. The stated intent
of the authors was to bring up the difficulties that exist, the ways to overcome
them and which job these associations play in the mission of a university. Accord-
ing to them, the environment ,in which universities currently exist as framed by
globalisation is considered, and subsequently how an innovative culture might
be established and maintained to enable global partnerships to be implemented
and to succeed?”. I found the third chapter interesting and thought-provoking. It
discusses the role international partnerships play for universities, especially how
they educate and conduct research to be able to develop talented global leader-
ship. The last section in this part presents the international cooperation among
East Asian higher education, which became the most alluring area for global par-
ticipation in this field. Those who wish to know more about success in this part of
the world should give it a try.

The second section is devoted to international collaboration and broadly stat-
ed knowledge transfer. The reader will find here an interesting case study of Nan-

1 A. Al-Youbi, A.H.M. Zahed, W.G. Tierney (Eds), Successful Global Collaborations in Higher
Education Institutions, Springer, Cham 2020, p. 7.
2 Ibidem, p. 8.
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yang Technological University in Singapore which is a unique institution that
achieved prestige through a fruitful engagement in international collaboration.
Chapter six provides a spotlight on why cooperation is a necessary element for
knowledge transfer and discloses how to achieve it. Presented ideas are the re-
sults of the research that was conducted within the universities. The last chapter
dedicated to the student exchange provides a good overview of the first steps
toward international collaboration based on the twenty-first century perspective
on student exchanges.

The last part entitled challenges and sustainability of global partnerships in-
clude only two chapters that consider how to set up and sustain partnerships. The
eighth chapter points to the evidence of the challenges and types of collaborations
and partnerships that exist between higher institutions. The last chapter focuses
on the long-term sustainability in global higher education partnerships and the
authors recognise four explicit dangers connected to it. What is more, the reader
will find advice that can improve the possibilities of long haul supportability for
colleges and universities interested in mutually beneficial international partner-
ships.

This interesting volume covers mostly all of the bases in this area and could
even serve as a textbook for seminars on the topic in terms of the eastern context.
Strengths of the volume include the informative chapters and clear theoretical
as well as practical perspective from which the authors proceed. It is an added
pleasure that the authors write in a conversational style that in no way undercuts
their passionate interest in this area. All in all, this is a well-organised and inter-
esting analysis of various aspects of international collaboration and partnerships
among higher institutions. Lastly, I enjoyed the book and could only regret that
is so short.

Jakub Adamczewski
ORCID 0000-0002-0152-3159
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Sprawozdanie z konferencji naukowej
~Molestowanie seksualne. Analiza zjawiska
i przeciwdzialanie”

8 marca 2021 roku (on-line)

Studenckie Koto Naukowe Edukacji Réwnosciowej , Emancypacja”, pod me-
rytoryczna opieka Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu oraz Interdyscyplinarnej Grupy Badawczej Pte¢ i Edu-
kacja - Gender & Education, zorganizowato 8 marca 2021 roku konferencje na-
ukowa z okazji Miedzynarodowego Dnia Kobiet. Konferencja odbyta sie pod ho-
norowym patronatem: JM Rektorki UAM - prof. dr hab. Bogumity Kaniewskiej,
Pani Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM - prof. dr hab. Agnieszki
Cybal-Michalskiej oraz pod patronatem: Polskiego Towarzystwa Pedagogiczne-
go, Interdyscyplinarnego Centrum Badar Plci Kulturowej i Tozsamosci UAM,
Projektu ,Gdy Nauka Jest Kobieta” UAM i ,Zycia Uniwersyteckiego”. Ze wzgle-
du na stan epidemiologiczny konferencja odbyla sie¢ w formie zdalnej, na platfor-
mie Microsoft Teams. Punktem wyjécia do jej zorganizowania byta refleksja nad
tematem zjawiska molestowania jako przejawu tamania praw kobiet i dyskrymi-
nacji ze wzgledu na ptec.

Konferencja ,,Molestowanie seksualne. Analiza zjawiska i przeciwdziatanie”
skladata sie z trzech czesci, podczas ktérych prelegentki i prelegent podzielili sie
swoja wiedzg oraz doswiadczeniem z ponad setka stuchaczy. Zaproszenie do Ko-
mitetu Naukowego zgodzily sie przyjac¢: prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michal-
ska, prof. UAM dr hab. Edyta Glowacka-Sobiech, dr hab. Iwona Chmura-Rut-
kowska, dr Agnieszka Kozlowska-Rajewicz. Wydarzenie rozpoczeto otwarcie
obrad przez Panig Prodziekan do spraw studenckich i organizacji ksztatcenia -
prof. dr hab. Kinge Kuszak, prof. UAM dr hab. Edyte Glowacka-Sobiech, dr hab.
Iwone Chmure-Rutkowska, dr Agnieszke Koztowska-Rajewicz.

Pierwsze wystapienie, zatytulowane ,,Czy to nas (nie)dotyka, nas dotyka?
- o réznych formach przemocy wobec kobiet” podjeta dr hab. Katarzyna Wy-
szyriska z Laboratorium Promocji Zdrowia i Psychoterapii Wydziatu Studiéw
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Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, prezentujac
refleksje nad rodzajami molestowania i ich przejawami. Oméwita réwniez wy-
niki badarn CBOS i Fundacji STER, ukazujace, jak czesto mamy do czynienia
z molestowaniem. Podsumowujac, stuchacze i stuchaczki mieli okazje réwniez
pozna¢ przyczyny niezglaszania dziatani o charakterze molestowania, poparte
przyktadami. Nastepnie prof. UAM dr hab. Barbara Jankowiak zaprezentowala
temat: ,Przemoc w zwiagzkach intymnych mlodziezy”, zwracajac podczas swojej
prelekcji uwage na rozwoj agresji w relacjach adolescentéw, przedstawiajac dane
z projektu Lights4Violence. Oméwione zostaly takie formy agres;ji, jak dokucza-
nie, nekanie, czy tak zwane droczenie sie. Przyblizono réwniez czynniki ryzyka
i chroniace, podzielone na indywidualne, rodzinne, réwieénicze, czy dotyczace
szkoly. Na zakonczenie wypowiedzi stuchacze dowiedzieli si¢ o konkretnych
sposobach wspierajacych pozytywny rozwoj mtodziezy i ochrony przed przemo-
ca na randkach.

Nastepnie glos zabrala jedna z organizatorek - dr hab. Iwona Chmura-Rut-
kowska, poruszajac zagadnienie dotyczace doswiadczen molestowania seksual-
nego nastolatek i nastolatkow. Referat, zatytutowany , To zaczyna si¢ wczesniej
niz myslimy - molestowanie seksualne w do$wiadczeniach nastoletnich dziew-
czat i chlopcéw”, uswiadomit odbiorcom, jak wazne jest poruszanie tej tematyki
oraz jak wiele dziatari nalezy podjaé, aby wspiera¢ mlodziez. Wystapienie zostato
poparte wieloma réznymi cytatami i zdjeciami z wlasnych badan, realizowanych
w ramach projektu ,Réwiesnicza przemoc motywowana stereotypami i uprze-
dzeniami zwigzanymi z plcig w codziennych doswiadczeniach polskich gimna-
zjalistow”.

Czes¢ pierwsza zakoriczylo wystapienie prof. UAM dr hab. Barbary Janusz
-Pohl z Wydziatu Prawa i Administracji UAM. Prelegentka zaprezentowata wy-
kiad: , Prawnokarne aspekty przemocy ze wzgledu na ple¢ - zagadnienia wy-
brane”, podczas ktérego przyblizone zostaly sposoby kwalifikowania w prawie
polskim molestowania jako przestepstwa oraz przedstawiono argumenty $wiad-
czace o potrzebie zmian prawa polskiego. Pani profesor wskazata na pozytywny
wplyw ratyfikowania Konwencji Stambulskiej wobec oséb, ktére dotknat pro-
blem molestowania. Panel ten zakoriczyl sie ozywiong dyskusja w dziedzinie po-
ruszanej problematyki.

Druga czes¢ konferencji rozpoczeta dr Anna Gulczyriska wystgpieniem za-
tytutowanym , Funkcjonowanie kobiet po traumie naduzy¢ seksualnych”. Pre-
legentka podzielita i ukazata trzy grupy kobiet doswiadczajacych w jakikolwiek
spos6b naduzy¢ seksualnych. Autorka wystgpienia przedstawila dwa bardzo
wazne rodzaje wsparcia: informacyjne i emocjonalne, potrzebne opisanym wcze-
$niej grupom kobiet. Koniczac, dr Anna Gulczyniska zachecata do udzielania
wsparcia i nie ignorowania objawéw molestowania seksualnego u 0s6b z najbliz-
szego otoczenia.

Nastepnym moéwca byl mgr Dariusz Grzemny ze Stowarzyszenia dla Dzieci
i Mlodziezy SZANSA, ktéry swdj czas poswiecit na przedstawienie ,Seksistow-
skiej mowy nienawisci jako formy molestowania”. Prelegent zwracat duzg uwa-
ge na problemy definicyjne oraz potrzebe wprowadzenia zmian i oddziatywan
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majacych na celu przeciwdzialanie mowie nienawisci, ktora jest, niestety, dos¢
powszechnym zjawiskiem w Polsce. Jako ostatnia w drugiej czeéci konferencji
glos zabrata Aleksandra Jarocka z Alleverse Edukacja Pozaformalna i Fundacji
Bezlik, méwiac o edukacji antydyskryminacyjnej jako profilaktyce molestowania
seksualnego. Jak wskazuje Raport Helsiniskiej Fundacji Praw Cztowieka ,Mole-
stowanie na polskich uczelniach publicznych”, zajecia antydyskryminacyjne na
naszych uczelniach sg rzadkoscig. Prelegentka podkreslita role tego typu szkoleri
i edukacji w profilaktyce molestowania seksualnego. Po tym panelu uczestnicy
konferencji mieli okazje zabra¢ glos w dyskusji oraz zadawa¢ pytania.

Trzecia sesje konferencji rozpoczeta prelekcja prof. UAM dr hab. Edyty Glo-
wackiej-Sobiech oraz Klaudii Graf, zatytulowana ,Piekto Kobiet T. Boya—Zeler’l—
skiego a przemoc wobec kobiet w okresie miedzywojennym w Polsce”. Po za-
prezentowaniu kroétkiej biografii pisarza, rozwazania zostaly skierowane na
prawne aspekty sytuacji kobiet w miedzywojennej Polsce, szczegdlnie na prawo
do przerywania ciazy. Nastepnie prelegentki poruszyty temat r6znic w zasadach
obowiazujacych mezczyzn i kobiety utrzymujacych sie z prostytucji. W konklu-
zji podzielily sie refleksja dotyczaca wspolczesnie utrzymujacych sie restrykeji
prawnych wobec kobiet.

Jako druga wystapita mgr Monika Karwacka z prezentacja: ,Przemoc seksu-
alna wobec 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng”. Zwrdcita w niej uwage
na problem niedoszacowania skali przemocy seksualnej stosowanej wobec oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualng oraz jego zZrédta. W swoim wystapieniu pre-
legentka zawarta wiele danych na temat stopnia przemocy seksualnej wobec oséb
z lekka, umiarkowana, znaczna i gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna,
a w podsumowaniu podkreélila, jak z problemem mogga mierzy¢ sie pedagodzy.

Z kolei Magdalena Antolczyk podjela temat: ,Ona byla winna! Wiktymi-
zacja 0sob doswiadczajacych molestowania”, przyblizajac pojecie wiktymizacji
oraz w jaki sposéb ten proces przebiega. Wazne zagadnienie stanowily mecha-
nizmy obronne stosowane przez ofiary molestowania, a takze sposob przedsta-
wiania ofiar przemocy seksualnej w kampaniach spotecznych. W drugiej czesci
wystapienia autorka omoéwila proces wiktymizacji, jak réwniez przedstawienie
molestowania oraz sytuacji i poszkodowanych na przykladzie takich dram ko-
reanskich, jak m.in. ,Fight For My Way”, ,Miss Hammurabi”, , Witch’s Court”
i, Waikiki”.

Ostatnia prelegentka Joanna Kuczora zaprezentowala temat: , W jaki sposob
moéwic¢ o molestowaniu?”. W swoim wystapieniu poruszyla temat tabuizacji mo-
lestowania oraz zjawiska victim blaming. Przyblizyla réwniez definicje wtérnej
wiktymizacji, a takze problem kojarzenia gwattu i molestowania ze sfera obycza-
ju i tradycji. W podsumowaniu przedstawita, w jaki sposéb powinno méwic sie
o przemocy seksualnej, aby nie wyrzadzi¢ krzywdy osobom poszkodowanym.
Trzecia sesje konferencji zakoniczyta krétka dyskusja oraz pytania skierowane do
prelegentek.

Na zakoriczenie prowadzace konferencje podziekowaly uczestnikom, uczest-
niczkom, prelegentom i prelegentkom za udzial w wydarzeniu, a takze podzielity
sie refleksja na temat istotnosci tematu przeciwdzialania przemocy seksualnej.
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Zapowiedzialy rowniez publikacje w mediach spoteczno$ciowych wywiadow ze
specjalistkami i specjalistami odnosnie poruszanej na konferencji tematyki.

Ogolnopolska Konferencja ,, Molestowanie seksualne. Analiza zjawiska i prze-
ciwdziatanie” stanowila bardzo dobra okazje do podzielenia sie¢ doswiadczeniem
oraz wiedzg zaréwno przez badaczki i badaczy, jak rowniez specjalistki i specja-
listow na ten zazwyczaj przemilczany i trudny temat. Bez watpienia, konferencja
spetnila swoje zalozenia, o czym $wiadczy bardzo duza liczba uczestnikéw po-
szukujacych i zglebiajacych temat molestowania seksualnego. Na koniec nalezy
zauwazy¢, ze wystapienia konferencyjne w sposéb interdyscyplinarny przedsta-
wialy obrany temat zaré6wno empirycznie, jak i teoretycznie. Ponadto, przekaza-
no wiele rozwiagzan praktycznych w dziedzinie wsparcia os6b doswiadczajacych
molestowania oraz ich najblizszych.

Klarysa Swiezek, Julia Jezierska
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Procedura recenzowania

Procedura recenzowania artykuléw w czasopismie odwotuje sie do zale-
cent Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Autorzy, przysylajac artykut do publikacji w czasopismie, wyrazaja zgo-
de na proces recenzji. Nadeslane artykuly sa poddawane ocenie formalnej
przez Redakcje, a nastepnie recenzowane przez dwoéch recenzentéw niebe-
dacych czlonkami Redakcji pisma, posiadajacych co najmniej tytul doktora
habilitowanego, ktérzy nie sa zatrudnieni w jednostce wydajacej czasopismo.
Nadestanych artykuléw nie wysyta sie do recenzentéw z tej samej placowki,
z ktorej pochodzi autor. Prace recenzowane sa anonimowo - autor nie zna
nazwisk recenzentéw, a recenzenci nazwiska autora (tzw. , podwojnie slepa
recenzja”). Artykulowi nadawany jest numer redakcyjny, identyfikujacy go
na dalszych etapach procesu wydawniczego. Autor jest informowany o wy-
niku procedury recenzenckiej.

Lista recenzentéw publikowana jest w czasopi$mie raz w roku (co cztery
numery).

Wskazowki edytorskie

Tekst powinien by¢ napisany w edytorze tekstowym Word i zaopatrzony
w przypisy dolne. W przypisach powtarzajacych sie stosujemy: tamze, ibidem
(w wersji anglojezycznej). Prosimy nie wprowadzaé podzialu wyrazéw, nie
przerzucac pojedynczych liter koriczacych wers do nowego wiersza. Tekst pro-
simy napisac czcionka: Times New Roman, wielkos¢ 12, interlinia 1,5, wyréw-
nanie do lewej. Prosimy nie stosowac pogrubieri i rozstrzelen. Wszelkie rysunki
i wykresy musza by¢ wykonane samodzielnie (nie ma mozliwosci przedrukow
z innych wydawnictw). Artykul musi by¢ zaopatrzony w: (1) abstrakt w jezyku
angielskim, (2) przettumaczony na jezyk angielski tytut oraz (3) stowa klucze
(min. 3, maks. 5) w jezyku polskim i angielskim oraz (4) poda¢ numer ORCID.
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