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KONTROWERSJE WOKOE
KULTUROWEGO WZORCA MACIERZYNSTWA W POLSCE

AsstrACT. Matysiak-Blaszczyk Agata, Sciupider-Mtodkowska Mirostawa, Kontrowersje wokdt kulturo-
wego wzorca macierzyristwa w Polsce [Controversies Regarding the Cultural Pattern of Motherhood in
Poland]. Studia Edukacyjne no. 71, 2023, Poznan 2023, pp. 7-24. Adam Mickiewicz University Press.
ISSN 1233-6688. Submitted: 10.11.2023. Accepted: 14.12.2023. DOTI: 10.14746/se.2023.71.1

The article discusses issues related to selected controversies surrounding the cultural pattern of
motherhood. In particular, the text analyzes motherhood as a lost value. The core question guiding
the considerations relates to the quality of the current dominant construct of the role of the mother, i.e.
whether it has a customary/legal/ritual form, or is it currently a rational project consciously chosen
by women?

The whole discussion was set within a theoretical framework, in what is known as a critical discourse
analysis, whose main task was to unmask the myth of motherhood as the only and rightful role, lar-
gely dependent on the cultural dominants in a given country.

Key words: pattern of motherhood, controversy, role of women in culture

Kobiety powinny przede wszystkim ustalic,
do jakiego stopnia strach rzqdzi ich Zyciem.

(Dowling, 1981)

Wstep

W wiekszoéci znanych nam kultur i nieomal w catej historii ich powsta-
wania, trwania oraz destrukcji, spolecznie akceptowane macierzynstwo
jako wartoé¢ kulturowa obwarowane bylo i jest licznymi ograniczeniami

Studia Edukacyjne 71, 2023: 7-24. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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dwojakiej natury: obyczajowej i prawnej - czasami zespolonej. Ogranicze-
nia te sprawiajg, Ze posta¢ macierzyristwa nabiera szczegdlnego znaczenia
zardbwno wobec okolicznosci zachodzenia w cigze, okresowi jej trwania,
a takze spelniania spotecznej roli macierzynskiej (rodzicielskiej). We wspot-
czesnych spoleczenistwach kulturowa kwalifikacja warto$ci macierzynstwa
w znacznej mierze ulega nie tyle rozstrzygnieciom prawnym, ale modzie
lansowanej medialnie i presji spotecznej z nig zwiazanej. Artykul ma na
celu przedstawic¢ wybrane kontrowersje wokot wspoétczesnego kulturowego
wzorca macierzynstwa w Polsce. Warto zauwazy¢, ze kulturowe znaczenie
macierzynstwa moze sie ré6zni¢ w zaleznosci od kontekstu spotecznego, hi-
storycznego i kulturowego.

Tak wiec, ujmowanie stanu macierzynskiego w kategoriach wartosci kul-
turowej kwalifikuje do niej tylko pewna jego posta¢ - spelniajaca kryteria
spolecznego wartosciowania. Oznacza to, ze nie kazdy stan macierzynski -
jako zdarzenie biologiczne - mogto, moze by¢, i jest spolecznie postrzegane
jako wartosciowe, bowiem spoteczne uznanie dowolnego stanu rzeczy jako
wartoéciowego musi przede wszystkim spetnia¢ warunek jego koherencji
czy komponowania si¢ z innymi juz cenionymi w danym ukladzie spotecz-
nym warto$ciami, wspottworzac taki rodzaj ich zbioru, ktéry jest spotecznie
funkcjonalny, a wiec kiedy teoretyk zycia spolecznego dostrzeze w nim cechy
systemowe i nazwie je fundamentami zycia spotecznego (Bogunia-Borowska,
2005). Funkcjonalno$¢ dowolnego systemu wartoéci wyznacza bowiem za-
kres i stan spotecznej obecnosci, spotecznej akceptacji, spolecznego stosowa-
nia wzoréw chronienia wspottworzacych go wartosci - wzoréw zachowania.
Agnieszka Gromkowska-Melosik wskazuje,

ze w wiekszosci spoleczenistw macierzynistwo jest uznawane za naturalng cnote
kobiet; za symbol kobiecosci i jej gloryfikacje. Kobiety bezdzietne sa czesto
stygmatyzowane i to niezaleznie od tego, czy nie majg dzieci z wyboru, czy z powodu
bezptodnosci (...). Z kolei kobiety, ktore staja sie matkami, zyskuja z gory okreslony
status w spoleczenstwie, wchodza w role, ktéra jest podejmowana w ramach jasno
okreslonych zasad, narzuconych przez ideologie macierzynistwa i rodziny (Gromkow-
ska-Melosik, 2011, s. 174).

Wartos$¢ macierzynstwa (s)traconego

Rola matki, zdaniem Ewy Krause, nalezy do kategorii rél spotecznych
i jest definiowana jako wzorzec zachowan oczekiwanych od kobiety znajdu-
jacej sie w sytuacji macierzynstwa, z uwzglednieniem kontekstu kulturowego
i spotecznego (Krause, 2020, s. 34). Urszula Kusio stusznie wskazuje, ze pro-
kreacja i rodzicielstwo wspolczesnie staly sie bardziej konstruktem spotecz-
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no-kulturowym niz biologicznym imperatywem w fizjologie kobiety (Kusio,
2004, s. 40). Autorka wskazuje determinanty przyczyniajace si¢ do zmiany
kulturowego wzorca macierzynistwa, ktére sprawily, ze posiadanie przez
kobiete potomstwa przestalo by¢ jedynym satysfakcjonujacym modelem zy-
cia (Kusio, 2004, s. 40). Wér6d nich wyréznia: bezpowrotne i nieodwracalne
przedefiniowanie spotecznej roli kobiety, przeorientowanie mlodych kobiet
na cele edukacyjne i zawodowe, wybor przez nie innych rél niz macierzyn-
skie, trudnosci w funkcjonowaniu w dlugotrwalym i satysfakcjonujacym
zwigzku, w ktérym dziecko przychodzi na $wiat w sposob naturalny, wykre-
owanie przez media i publicystyke procesu wychowania jako niebotycznie
trudnego i ustawicznie windujacego trudnosci, zmiane postaw kobiet wobec
macierzynistwa, a przede wszystkim nie przymuszanie kobiet do realizacji
zadan prokreacyjnych oraz ingerencje panistwa w strukture i funkcje rodziny
(Kusio, 2004, ss. 42-43). Autorka stwierdza

zasitki w niklym stopniu wplywaja na dzietnosé¢ rodzin dobrze sytuowanych, w kto-
rych rodzice sa dobrze wyksztaltceni. Zasitki stymuluja przede wszystkim rozrodczosé
rodzin ubogich, gdzie pomoc finansowa panstwa jest traktowana jako dodatkowe zré6-
dto dochodu (Kusio, 2004, s. 44).

W Polsce liczba urodzen w roku 2023 wynosita 272 tysiace, najmniej od
1954 roku. Zdaniem prezesa GUS Dominika Rozkruta, Polska populacja
zmniejsza sie i starzeje. Jest to najnizsza liczba urodzeri w calym okresie po-
wojennym. Zatem, jesteSmy $wiadkami wyrazZnie zmieniajacej sie postawy
Polakéw do rél rodzicielskich. ,, Paristwo polskie powinno szczegé6lnie wspo-
magac rodziny i osoby, ktére decyduja sie na pierwsze lub kolejne dziecko”
postuluje Beata Osiewalska, badaczka LABFAM (www.oko.press/pulapka-
niskiej-dzietnosci-zbiera-zniwa). Tomasz Szlendak wskazuje, ze

jednym z najwazniejszych celéw polityki prorodzinnej, niezaleznie od opcji sprawuja-
cej akurat rzady, jest kontrola i wspomaganie reprodukgji. Jak powszechnie wiadomo,
mniej dzieci i mata liczba urodzen nieodmiennie wréza klopoty kazdemu panstwu.
Dlatego najwazniejszymi skladowymi dzisiejszej, bezposredniej polityki prorodzin-
nej winny by¢ na przyklad dziatania zmierzajgce do zachecania kobiet do rodzenia,
$wiadczenia socjalne zwigzane z opieka i wychowywaniem dzieci, dziatania zapew-
niajace opieke zdrowotna matkom i dzieciom oraz $wiadczenia zachecajace pracuja-
cych rodzicéw do zajecia sie dzieckiem (Szlendak, 2010, s. 455).

Elzbieta Gérnikowska-Zwolak pisze, ze pojecie macierzynistwa jest boga-
te znaczeniowo i uwiklane w wielorakie konteksty, podlega silnemu warto-
Sciowaniu (pozytywnemu) oraz jest zwigzane ze stereotypami pici i réznymi
tabu, oporne wobec analizy i krytyki (Gérnikowska-Zwolak, 2004, s. 9). Eli-
sabeth Badinter wskazuje, ze milo$¢ macierzyriska jest konstruktem spotecz-
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nym zaleznym od czasu historycznego, przemian spoteczno-gospodarczych
i politycznych, nie jest uniwersalnym fenomenem biologicznym, wolnym od
jakichkolwiek przeobrazen (Badinter, 1998). Macierzynistwo zalezy od ideolo-
gii, ktora okresla, jakie jest miejsce i rola kobiety w spoteczenstwie, a przede
wszystkim w rodzinie (Matysiak-Blaszczyk, 2016). Spoleczna rola matki ma
charakter formalny. Agnieszka Gromkowska-Melosik uwaza, ze

macierzynstwo jest konstrukcja spoleczna, ktéra w praktyce spotecznej jest reprezen-
towana i wytwarzana za pomocg réznorodnych - represjonujacych kobiety - syste-
moéw symbolicznych i praktyk spotecznych (Gromkowska-Melosik, 2011, s. 182).

Aleksandra Maciarz wskazuje, ze kobieca rola macierzyriska cechuje sie
w danym spoteczenstwie czy grupie spotecznej okreslona ranga, wyznaczonymi
przywilejami, obowigzkami i odpowiedzialnoscia oraz podlega spolecznej
kontroli, ocenie i interwencji (Maciarz, 2004, s. 15). Autorka dodaje, ze

tworzenie macierzynskiej roli moze dostarczy¢ kobiecie wielu satysfakcjonujacych
przezyé, ale moze takze narazac ja na frustracje i stresy, wywolywac stany zmeczenia
i wyczerpania jej sit psychofizycznych (Maciarz, 2004, s. 16).

Z kolei Karolina Kurys$-Szyncel zauwaza, ze

kobieta wkraczajac na droge macierzynstwa, realizuje, wcigz aktywnie i opresyjnie
pisany przez spoleczenistwo, scenariusz kobiecosci usankcjonowanej w roli matki (Ku-
ry$-Szyncel, 2017, s. 68).

Kobieta w polskiej kulturze jest mocno postrzegana przez wypetnianie rol
macierzynskich. Anna Kwak wskazuje, ze wsp6lczesnie kobiety

musza szuka¢ nowej tozsamosci, wybiera¢ miedzy wyzwoleniem a ponownym przy-
pisaniem do tradycyjnie pojmowanej roli, ktéra sprowadza je do sfery prywatnego
zycia, z relacjami ograniczonymi gtéwnie do kontaktéw z mezem i dzie¢mi, roli wpro-
wadzajacej zaleznosé. W domaganiu sie nowej relacji kobiety daza do posiadania miej-
sca na swoje wlasne zycie, a to rodzi zagdania wiekszego wiaczenia mezczyzn w prace
domowe, zmiany w uznawaniu kariery zawodowej mezczyzny za niepodwazalny
priorytet dla rodziny, a nawet odkladania rezygnacji czy rezygnacji z rodzenia dziec-
ka, samotne wychowanie dziecka (Kwak, 2005, s. 28).

Anna Kotlarska-Michalska stusznie stwierdza, ze obecnie rozbudowana
rola matki moze ograniczac role zony, jak tez odsuwaé w czasie role matki
lub wyraznie ja ogranicza¢ (Kotlarska-Michalska, 2020, s. 89). Colette Szcze-
paniak wyraza opinie, ze w polskim spoleczenistwie panuje duzo stereoty-
pow zwiagzanych z wypelnianiem rél macierzynskich. Autorka podaje kilka
przykladow: matka i dziecko stanowia najwazniejszq kwestie, ze macierzyn-
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stwo jest powolaniem kazdej kobiety, ze wszystkie kobiety maja wrodzo-
ny instynkt macierzynski, oraz ze bycie matka wyzwala tylko pozytywne
emocje, a matka ponosi catkowita odpowiedzialnos¢ za rozw¢éj dziecka, jego
zdrowie fizyczne i psychiczne, wyglad, zachowanie. W dalszej kolejnosci
Autorka wskazuje stereotyp nierozlacznosci, ktéry oznacza, ze matka moze
powierzy¢ komus opieke nad dzieckiem, ale pod warunkiem, ze w tym czasie
pracuje zawodowo. Jednak nawet wéwczas powinna mie¢ poczucie winy, ze
opuscila potomka. Wspomina takze o matce-meczennicy, ktéra cala swoja
energie, czas i aspiracje poSwieca dziecku, nie posiadajac wlasnych celow
i marzen. Ostatni stereotyp dotyczy aseksualnosci matek, zaprzeczajac faktu,
Ze s one istotami seksualnymi (Szczepaniak, 2021, s. 87). Autorka zdecydo-
wanie sprzeciwia sie stereotypom roli macierzyriskiej obecnym w kulturze,
jak i przekazom medialnym ukazujacym lukrowany obraz wspoélczesnej roli
matki. Malgorzata Bogunia-Borowska uwaza, z pomimo licznych przemian
spoteczno-kulturowych stereotyp matki Polki jest wcigz obecny w polskim
spoleczenistwie (Bogunia-Borowska, 2013).

Ujmowanie stanu macierzyniskiego w kategoriach wartosci kulturowej
kwalifikuje do niej tylko pewna jego postac - spelniajaca kryteria spotecznego
wartoéciowania. Oznacza to, ze nie kazdy stan macierzynski - jako zdarzenie
biologiczne - moglo, moze by¢, i jest spotecznie postrzegane jako wartoscio-
we, bowiem spoleczne uznanie dowolnego stanu rzeczy jako wartosciowego
musi przede wszystkim spelnia¢ warunek jego koherencji czy komponowa-
nia sie z innymi juz cenionymi w danym ukladzie spolecznym wartoéciami,
wspoltworzac wraz z nimi taki rodzaj ich zbioru, ktéry jest spolecznie funk-
cjonalny, a wiec kiedy teoretyk zycia spolecznego dostrzeze w nim cechy sys-
temowe i nazwie je fundamentami zZycia spotecznego (Bogunia-Borowska,
2015). Martyna Pryszmont-Ciesielska stusznie stwierdza, ze macierzynistwo
i spoteczna rola kobiet

zostaja upolitycznione i wprzegniete w stuzbe rozmaitych ideologii i wizji funkcjo-
nowania spoteczenstwa. Ta jawna i ukryta ideologia powoduje, Zze macierzynstwo
widziane jest w separacji od realnych i jednostkowych doswiadczen kobiet w Polsce
(Pryszmont-Ciesielska, 2013, s. 11).

Anna Titkow podkresla, ze we wspolczesnej Polsce koegzystujg zrézni-
cowane wzory i praktyki macierzynstwa, jednak wciaz tto i kontekst stanowi
dla nich fasadowy, tradycyjny charakter kulturowej konstrukcji macierzyn-
stwa (Titkow, 2012).

Funkcjonalnosé dowolnego systemu wartosci wyznacza bowiem zakres
i stan spolecznej obecnosci, spolecznej akceptacji, spolecznego stosowania
wzoréw chronienia wspéttworzacych go wartosci - wzoréw zachowania
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(Malewski, 1964). Spo6jrzmy na te kwestie przez pryzmat roli, jaka w tym
wzgledzie spelnia obyczajowos¢, na przyklad religijna, majac w wyobrazni
i doswiadczeniu spoleczeristwa skrajnie ortodoksyjne.

Pierwszym przykladem tej prawidlowosci (funkcjonalnosci) jest zakres
i stan chronienia wartosci, ogélnie okreslanych mianem bytéw rozpoznawa-
nych transcendentnie.

Zespolenia wartosci zycia rodzinnego z warto$ciami poznawanymi tran-
scendentnie obserwujemy juz u Zrédet wielu religii i zwigzkéw o charakterze
parareligijnym (Swiatkiewicz, 1992). Elzbieta Gérnikowska-Zwolak stusznie
stwierdza, ze

w Polsce znaczna role odgrywaja nauki Kosciota katolickiego; religijne przykazania
ktada duzy nacisk na malzeniska ,, otwartos¢ na plodnosc” z jednej strony, a z drugiej
pietnuja rodzenie sie dzieci pozamalzeniskich (Gérnikowska-Zwolak, 2014, s. 11).

Pomimo to w Polsce od kilkunastu lat systematycznie ro$nie udzial uro-
dzen pozamalzeriskich. W miastach co trzecie dziecko rodzi si¢ w zwiazkach
nieformalnych, na wsiach niemal co czwarte. W roku 2023, o czym wspo-
minalySmy we wczesniejszym fragmencie artykutu, urodzito sie w Polsce
najmniej dzieci w historii pomiaréw urodzen. Bardzo niska byla takze liczba
zawieranych zwigzkéw malzenskich (Bartus, 2024). W miastach malzeristw
wyznaniowych jest juz mniej niz polowa. Polki rodza dzieci coraz p6zniej. Co
trzecie malzenistwo koriczy sie rozwodem. Polska znalazla sie¢ w powaznym
kryzysie demograficznym (Kostrzewski, 2023).

Terminologia okreélajaca role rodzinne zostaje w petni zespolona zar6wno
z mitologicznym przekazem wielu religii, jak i z ich instytucjonalnymi rola-
mi. Szczegodlnie zwigzki instytucji religijnej i jej symboliki z realiami zycia
rodzinnego, rodzicielskiego obserwujemy w praktykach swoistego wigzania
symboliki religijnej z nieomal kazdym aspektem rodzicielstwa i co za tym
idzie - rodzinnoscia. Juliusz Iwanicki konstatuje:

Nurt katolicki jawi sie jako najbardziej apologetyczny wzgledem wartoéci rodzinnych
i majacy szczegotowa etyke seksualna (...). Matka Boza, ktéra taczy w sobie zaréwno
wartosci macierzynstwa, jak i dziewictwa, a kult rodziny doczekat sie niezliczonych
ludowych przejawéw i obrazéw (Iwanicki, 2022, s. 148).

Dyskusyjny wolny wybér kobiet-matek

Pierwsza kontrowersjg, wspomniang w tytule artykutu, sa okolicznosci
zachodzenia w cigze jako zasadniczy warunek stanu macierzynskiego, jednak
niekoniecznie pozyskiwania kulturowej warto$ci macierzynstwa. Kultura
polska z silnie zakorzenionym patriarchatem zintegrowata wartosci rodzinne
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identyfikowane z biologia prokreacji, co odbiera jej autonomie i sprawstwo
przy podejmowaniu wielu decyzji, takze zwigzanych z rodzicielstwem. Ad-
rianne Rich jest zdania, Ze macierzynstwo jako rodzaj instytucji spolecznej
podtrzymuje i utrwala porzadek patriarchalny, a instytucja macierzyrnstwa
jest Zrédlem opresji spoteczeristwa wobec kobiet (Rich, 1976). Hasla petryfi-
kowane w kulturze niewyjasniajacej mechanizméw patriarchatu: love, marrie-
ge, baby carryge gwarantuja podejmowanie decyzji o silnie utrwalanym sche-
macie trzech ,m” - mitoéci, malzenstwa, macierzynstwa, jako warunkowych
aktéow tworzacych rodzine. Malgorzata Koscielska stusznie wskazuje, ze
»macierzynstwo stanowi szanse, ale nie jest ani koniecznoscig, ani biologicz-
nym instynktem, ani receptg na szczescie” (Koscielska, 1998, s. 11). Autorka
dodaje, ze Zrédta niecheci do posiadania dzieci nie wynikaja z braku potrzeb,
ale w istnieniu silnych zahamowan, czyli czynnikéw psychologicznych lub
spotecznych uniemozliwiajacych realizacje potrzeb. Wsréd nich podaje: spo-
strzeganie dziecka jako zagrozenia dla zdrowia, urody, wolnosci, przeszko-
dy w realizacji planéw osobistych i zawodowych, jako obcigzenie czasowe
i finansowe. Poza biologiczna nieptodnoscia, nieche¢ do posiadania dzieci
moze wynikaé z negatywnego obrazu siebie przez kobiete, jak i bolesna, ura-
zowa relacja z wlasng matka blokujaca che¢ posiadania dzieci (Koscielska,
1998, ss. 12-13). Milena Gracka-Tomaszewska podaje wazne kryterium decy-
zji o urodzeniu dziecka, jakim jest jakos¢ relacji z partnerem. Kobiety trwajace
w zwiazku, z ktérego nie czerpia satysfakcji, poczucia bezpieczeristwa, po-
strzegajac partnera jako nieodpowiedniego kandydata na ojca, moga nie po-
dejmowac decyzji o narodzeniu dziecka (Gracka-Tomaszewska, 2014, s. 61).

Jak pisze Malgorzata Sikorska, ,dobra matka” zyskata wsparcie ze strony
religii, ktéra przyréwnywala ja do $wietej, spelniajacej , postannictwo”, beda-
cej ,powotany” do opieki nad dzie¢mi (Sikorska, 2009, s. 171). Autorka doda-
je, ze brak milo$ci macierzyriskiej w XIX wieku stal sie jednym z najwiekszych
grzechoéw kobiety, byl czyms$ nienaturalnym, wynikat z podiosci i egoizmu
kobiety (Sikorska, 2009, s. 171). Jeszcze przez diugie lata mit kobiety-matki
byl utrzymywany w rozmaitych spoteczeristwach i kulturach. Matgorzata Si-
korska stwierdza

macierzynstwo nie jest juz wspdlczednie jednoznacznie kojarzone z natura kobiety, jej
misja i przeznaczeniem oraz wrodzonym instynktem macierzynskim i coraz wiecej za-
chowan kobiet (dotyczgcych powrotu, lub nie, do pracy, metody karmienia czy liczby
posiadanych dzieci lub decyzji o ich nieposiadaniu) jest skutkiem rzeczywistych wy-
boréw kobiet (i ich partneréw) sposréd réznych, akceptowanych spotecznie wzoréw
macierzynstwa (Sikorska, 2009, s. 176).

Zdaniem Bogustawy Budrowskiej, w Polsce znaczacy odsetek ceremonii
$lubnych odbywa sie¢ wéwczas, kiedy dziecko jest juz w drodze i stanowi to
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czesto motyw podjecia decyzji o zawarciu zwigzku malzeniskiego (Budrow-
ska, 2000, s. 28). Autorka pisze

W pewnej mierze moze to by¢ efektem oddzialywania instytugji religijnych. W Polsce
znaczng role odgrywaja nauki Kosciota katolickiego, akcentujace koniecznosé¢ zacho-
wywania czystosci przedmalzenskiej, a w ostatecznosci usankcjonowania zwiazku,
ktéry oczekuje potomstwa. Bardzo wyraznie funkcjonuje tu schemat trzech M - ce-
niona i wysoko warto§ciowana jest taka mitos¢, ktéra prowadzi do zawarcia zwiaz-
ku matzenistwa i do macierzynstwa (...). I chociaz duzo méwi sie o zachowywaniu
czystosci przedmalzenskiej, nagminne tamanie tego nakazu nie budzi stanowczej re-
akdji, jesli tylko mtodzi ludzie zainteresowani s uswieceniem swego zwigzku. Pry-
mat ptodnosci malzeniskiej jest tu wyraznie zauwazalny. Ale tez podstawowym celem
malzenistwa jest prokreacja. (...) Religijne przykazania kltadg duzy nacisk na malzen-
ska , otwartoé¢ na plodnos¢” z jednej strony, a z drugiej pietnuja rodzenie sie dzieci
pozamalzeniskich. Niemniej jednak to ostatnie zjawisko zyskuje coraz wieksza akcep-
tacje (Budrowska, 2000, s. 28).

Kazdy inny rodzaj relacji: przedmalzeriskiej i pozamalzeriskiej, w relacji
z rodzing, uznawany jest jako wystepek/grzech, z jego tragicznymi konse-
kwencjami rozpadu rodzin i zachwiania tadem spolecznym. Stad, réwniez
doswiadczanie trudnosci zwigzanych z zajsciem w cigze przez kobiety - Zony,
zyjace w poblogostawionym zwigzku matlzeriskim, nalezy rozumie¢ jako
wiadomy znak braku faski Boskiej, dotykajacy oboje malzonkéw badz jedno
z nich za grzechy popelnione w okresie przedmatzeriskim, badZz w trakcie
trwania tego zwigzku. Dlatego, czynione w takim zwigzku starania zacho-
dzenia w cigze za pomoca nienaturalnej metody (np. in vitro, ciagza surogat-
kowa) pojmuje sie jednoznacznie, jako niezyskiwanie, a tracenie wartosci tak
inicjowanego (nie negowanego) macierzynstwa. Elisabeth Badinter wskazuje,
Ze bezdzietne kobiety (rzadziej mezczyzZni) lub bezdzietna para zawsze wy-
daja sie anomalig, ktora prowokuje pytania o bezdzietnos¢ ze strony rodzi-
ny i spoteczenistwa. Z rzadka padaja pytania skierowane do matek, dlaczego
zdecydowaly sie na dziecko. Autorka dodaje, ze ,trzeba wiec nieztomnosci
i silnego charakteru, zeby nie przejmowac sie ta powszechna presja, a nawet
pewnym napietnowaniem” (Badinter, 2013, ss. 8-9).

Mamy wiec tu do czynienia z ewidentnym zawlaszczeniem wartosci ma-
cierzynistwa w jego pierwotnej biologicznej postaci przez ekspozycje w jego
identyfikacji kulturowej, zsakralizowanej wartosci sprawczego - prokreacyj-
nego aktu. Zatem, w tej konwencji interpretacyjnej kazdy inny akt piciowy,
skutkujacy prokreacyjnie, nalezy uznag, i jest tak uznany, za deprecjonujacy
warto$¢ macierzynistwa, pomimo Ze czesto stanowi spetnienie marzen wielu
kobiet i mezczyzn starajacych sie o dziecko.

Pedagodzy pracujacy w osrodkach rodzin zastepczych, domach dziecka
oraz innych placéwkach opiekuriczo-wychowawczych doskonale orientu-
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ja sie, ze znaczna cze$¢ populacji dzieciecej tworza dzieci zrodzone z aktu
prokreacyjnego przed i pozamalzeniskiego, a takze w sytuacjach skrymina-
lizowanych i pozbawionych wszelkich zasad humanitarnych (Pilch, 2010;
Adamczyk, 2015, Adamczyk, 2016). W Polsce mamy statystycznie znaczna
reprezentacje tak poczetych i urodzonych dzieci, z ktérych wiekszos¢ jest po-
zbawiona znamion identyfikacyjnych i wiedzie zbyt czesto swoj zywot poza
rodzing, w sytuacjach niekontrolowanych socjalizacyjnie i czesto stajac sie
ofiarami przestepstw w relacjach z dorostymi. Na problem ten, u progu XXI
wieku, zwroécil miedzy innymi uwage Jerzy Modrzewski (Modrzewski, 2004,
s. 32; Modrzewski, 2022) w monografii zatytulowanej Socjalizacja i uczestnic-
two spoteczne, w ktorej czytamy:

Zagadnienie obserwowanych empirycznie zachowan spotecznych przyszitych matek
czy w ogodle rozlicznych wzoréw macierzynstwa, np. aktualizujacego sie w warun-
kach spoleczeristwa polskiego, wymaga, jak sadze, dalszych poglebionych badan em-
pirycznych. Brak jak dotychczas opracowar poswieconych np. spolecznemu proble-
mowi porzucania dzieci nowo urodzonych czy ich zabijania, wzglednie sprzedawania
na ,rynku” handlu dzie¢mi, a ktérych przypadki najczesciej ujawniane w publicy-
styce, nie stanowia jak dotychczas przedmiotu pogtebionej analizy socjologicznej czy
psychosocjologicznej, wzglednie historyczno-etnograficznej.

Biorac pod uwage kontrowersje, ktéra mozna sprowadzi¢ do hasta: nie-
moralne propozycje dla kobiet pragnacych realizowac sie w macierzynstwie,
mamy w tym przypadku do czynienia ze zjawiskiem $§wiadomej rezygnacji
z macierzynstwa, jesli nie pozostaje ono w zwiagzku z pielegnowaniem war-
tosci rodzinnosci malzenskiej. Na przyktad, w Polsce wyniki badafi demo-
graficznych ukazuja coraz czestsze przypadki odchodzenia od tradycyjnych
wzoréw realizacji r6l macierzynskich i ojcowskich. Nie mozna wykluczy¢
tego, Ze w naszym kraju, zdaniem Aleksandry Jasiriskiej-Kani (2012, s. 326),
dynamicznie zyskuja na akceptacji i praktykowaniu konkubinat oraz nietra-
dycyjne zwiazki, wzrasta liczba rozwodoéw i odsetek urodzen pozamatzen-
skich, nastepuje opdZnianie zawierania zwigzkéw matzenskich i posiadania
dzieci oraz ograniczanie ich liczby, a takze niestabilne zwigzki, samotne ma-
cierzynstwo i porzucanie dzieci'. Barbara Jankowiak wskazuje, ze nietrady-
cyjne relacje intymne stanowia nowe wzorce socjalizacyjne we wspélczesnym

t Wstepne wyniki Narodowego Spisu Ludnosci i Mieszkan 2021 wskazuja, ze w Polsce
mamy do czynienia z malejagcym odsetkiem dzieci i mlodziezy oraz starzeniem sie ludnosci
w wieku produkcyjnym, a takze coraz wiekszym udzialem ludnoéci w wieku emerytalnym,
stanowigcym staly, obserwowany od szeregu lat trend. Podstawowq przyczyna jest niska dziet-
nos¢, niegwarantujaca prostej zastepowalnosci pokoleri, co poglebia proces starzenia sie polskie-
go spoleczeristwa. Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkan 2021. Raport z wstepnych
wynikéw, Gléwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2022; raport_zawierajacy_wstepne_wyni-
ki_nsp_2021._publikacja_w_formacie_pdf.
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spoleczenistwie, ktérych coraz wieksza powszechnos¢ wywoluje kontrower-
sje zaré6wno na poziomie spolteczno-politycznym, jak i edukacyjno-wycho-
wawczym (Jankowiak, 2013, s. 156).

Ciekawe spostrzezenia na temat macierzynstwa wysuwa takze w swoich
licznych dyskursach i projektach badawczych Agnieszka Gromkowska-Me-
losik (2022, ss. 180-181). Badaczka, po licznych wywiadach z kobietami re-
alizujacymi kariery zawodowe, ukuta cztery konstrukty kobiecoéci - pelne
napie¢ na linii korzysci/straty, wynikajace z emancypacji kobiet-matek, po
perfekcyjne superwomen, ktore doswiadczaja frustracji, dazac do falszywego
$wiata bycia matka doskonala w kazdej przestrzeni zycia. Autorka dostrzega
takze kontrowersyjny watek kulturowy, ze niegdy$ pojecie naznaczajace ko-
biety $wiadomie rezygnujace z dzieci i poSwiecajace sie karierze zawodowej
jako childless, czyli bezdzietna, wspoélczesnie zostaje zamienione na childfree
- wolna od dzieci, co znacznie zmienia kontekst ,macierzynstwa jako domi-
nujacego konstruktu kobiecosci”. Przeciwstawienie sie kobiecosci jako syno-
nimu slowa uleglo$¢ i macierzynistwo znajdziemy w studiach feministycz-
nych. Mona Cholett zauwaza paradoks w kulturze zycia spolecznego, gdzie
do pochwaly kobiecosci, jak podkresla badaczka

(...) przylgnely okreslenia podkreslajace oddanie [i wybaczanie - M.S-M.], gotowos¢
do poswiecen, troske o innych, a takze miedzy wierszami ich sktonnos¢ do zapomi-
nania o sobie: ,(...) zrobilaby wszystko dla swoich dzieci” (Cholett, 2022, ss. 162-163).

Jednoczesnie, kobiety w Polsce, ktore nie spelniaja oczekiwan co do roli
matki sa jednoznacznie uwazane za nieczule, zimne i egoistyczne.

W toku badann GUS-u, z 2021 roku, az 85% spoleczeristwa polskiego de-
klaruje, ze rodzina jest potrzebna, aby by¢ szczesliwym, jest tez Zrédiem
zadowolenia z zycia. Dla 55% najodpowiedniejszym modelem rodziny jest
malzenstwo z dzie¢mi, dla 29% - zycie w rodzinie wielopokoleniowej. Znacz-
nie mniej respondentéw wskazuje zycie w pojedynke (4%), w bezdzietnym
malzenstwie (4%), w zwiazku partnerskim z osoba odmiennej pici (4%), sa-
motne rodzicielstwo (1%), tymczasowe zwiazki partnerskie z osobg odmien-
nej plci (1%), zwiazek homoseksualny (1%). Z malzeristwa zadowolonych jest
(w wiekszym lub mniejszym stopniu) 72% os6b zameznych/zonatych. W Ra-
porcie prognozuje sie, ze w przyszlosci w Polsce bedzie mniej zawieranych
nowych malzenistw, malzenistwa beda zawierane przez nowozeicow w coraz
wyzszym wieku, wyzszy tez bedzie wiek wydawania na $wiat potomstwa,
utrzyma sie wysoka liczba rozwodéw, wzrosnie liczba rodzin niepelnych
z maloletnim potomstwem oraz utrzyma wzrastajacy zakres kohabitacji po-
zamalzenskiej i przedmalzenskiej.

Zgodnie ze statystykami GUS, w 2021 roku w Polsce rozwiodto sie ponad
60 tysiecy par, a zawarto ponad 168 tysiecy malzenstw. Sukcesywnie spada
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liczba zawieranych matzenistw, a roé$nie odsetek urodzeni pozamatzeriskich.
Pozostawanie os6b w zwiagzkach partnerskich jest w Polsce zjawiskiem spo-
tecznie akceptowanym (prawo.gazetaprawna.pl, [data pobrania: 12.01.2024]).

Macierzynistwo ulega silnej presji i selekcji na macierzynistwo spotecznie
oczekiwane, a tym samym akceptowane i nagradzane oraz na macierzynstwo
niepozadane, niechciane, a nawet grozne i narazone tym samym na spoteczny
ostracyzm, czego mamy liczne dowody nie tylko w historii polskiego spote-
czenistwa, ale i w jego obecnej codziennosci (majgc réwniez na uwadze inne,
nie podjete w niniejszym dyskursie, uwarunkowania losu dzieci poczetych
i zrodzonych przed oraz poza malzeristwem).

Mozna zatem sformulowaé teze, wymagajaca weryfikacji empirycz-
nej, stwierdzajac, ze macierzynistwo w jego pierwotnej, prenatalnej postaci,
w spoleczenistwach zsakralizowanych zyskuje na wartosci wéwczas, kiedy
pozostaje w wiernej (bezkompromisowej) symbiozie z wartosciami pozada-
nymi. Albo w innym sformulowaniu: im bardziej zsakralizowane jest spo-
teczenistwo, tym akty prokreacji przed i pozamalzeniskie, ktérym przypisuje
sie zachowanie nieetyczne, niegodne, nie promuja wartosci tak inicjowanego
macierzynistwa, lecz wartosé¢ te deprecjonuja, czy wrecz uznaja za antywar-
tos¢, a wiec taki stan, ktéry zdecydowanie zagraza innym warto$ciom i zinte-
growanej z nimi wartosci macierzynstwa.

W sytuacji agresywnie chronionych wartoéci uzasadnianych sakralnie po-
jawia sie zjawisko i praktyki §wiadomej rezygnacji z macierzynstwa. Barbara
Dolinska wskazuje, ze wspolczesnie w Polsce postawy

(...) wobec planowanej bezdzietnosci cechuje ambiwalencja. Z jednej strony pary, kt6-
re swiadomie i na mocy wtasnej decyzji nie chcg mie¢ dzieci, spostrzegane sa jako nie-
dostosowane. Z drugiej jednak strony akceptacja takiego wyboru jest coraz powszech-
niejsza, a bezdzietni z wyboru sa spostrzegani jako szczesliwi i zadowoleni z zycia
(Doliniska, 2014, s. 16).

Kolejnym, wskazanym wyzej, przejawem i warunkiem osiggania kultu-
rowo wzorowanej wartoéci macierzynstwa jest upublicznienie faktu pozosta-
wania kobiety (a w zasadzie obojga rodzicow) w okresie jej ciagzy. Powstaje
w kontekscie dotychczasowych rozwazan problem, jaki biologiczny stan cia-
zy kobiety uznaje si¢ w spoteczeristwach w wysokim stopniu zsakralizowa-
nych za widomy znak pielegnowania tej wartosci, a jaka cigza uznawana jest
w nim za jej naruszenie badZ pogwalcenie?

Oczywiscie, ze jesli cigza kobiety byla i jest nastepstwem inicjacji uzna-
nej w takim spoleczenstwie za wartosciowa, to ona sama i jej publiczne oka-
zywanie przyczynia sie do zyskiwania zaréwno przez matke, jak i ojca spo-
dziewanego dziecka pozytywnej kwalifikacji, wspierajgcej tym samym takze
wartosci. Cigza jawi sie zatem jako nastepstwo taskawosci stanu sprawczego
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sit nadprzyrodzonych (cigza jako pozostawanie w stanie blogostawionym).
Natomiast, cigza bedaca efektem aktu plciowego przed i pozamalzenskiego,
w tym kontekscie jest kwalifikowana jako ewidentne przeciwstawianie sie
woli Boskiej, skazujacej kobiete (nie mezczyzne, wspdtsprawce tego stanu) na
spoleczny ostracyzm, co moze by¢ i zapewne bywa powodem podejmowa-
nia przez kobiety starart aborcyjnych (nierzadko zagrozonych $miercia takze
potencjalnej matki), czasem wyzbywania sie roli macierzynskiej poprzez po-
rzucanie wlasnego dziecka przed lub po jego urodzeniu (Cyrzan, 2004; Boni,
2020). Niewatpliwie, istotne znaczenie w tym przypadku moga odgrywac
takze inne, pozakulturowe czynniki, takie jak: wiek matki, okolicznoéci zaj-
Scia w ciaze, sytuacja zyciowa kobiety, regulacje prawne rodzicielstwa, czy
rozstrzygniecia polityczne - na przyklad sytuacja wojny, ktére to czynniki
i ich wptyw na koleje losu kobiet wymagalyby oddzielnego opracowania.

Osobny kontrowersyjny aspekt stanowi sytuacja upubliczniania cigzy
i macierzynistwa w przestrzeni wirtualnej, w ktérej doszlo do przekonwerto-
wania wartosci prywatnych na publiczne. Dorota Zaworska-Nikoniuk rela-
cjonuje biografie

,matek troskliwych, niepewnych swojej roli” versus matek , wkurzonych na bacho-
réow” i internautek, ktére swiadomie upubliczniaja zaréwno fotografie, jak i relacje,
prezentujac ciemne strony macierzyristwa, od naturalistycznych obrazéw zmiany cia-
ta po porodzie, po matki wyczerpane swoja rolag karmicielek (Zaworska-Nikoniuk,
2015, s. 68).

Aleksandra Maciarz stusznie zauwaza, ze w wyniku intensywnego roz-
woju i upowszechniania si¢ mediéw, problemy zZycia publicznego bardzo sil-
nie i wszechogarniajaco przenikaja sie do zycia prywatnego ludzi (Maciarz,
2004, s. 8).

Kolejny dylemat - kontrowersja w utrwalaniu przez kobiete (i jej mal-
zonka) wartoéci macierzynstwa w spoleczenistwach i spotecznosciach w wy-
sokim stopniu zsakralizowanych - stanowi obraz ksztattowania sie jej sytu-
acji spolecznej po urodzeniu dziecka(ci) i podjeciu badZ nie spolecznej roli
macierzynskiej (rodzicielskiej). Jak juz wspomniaty$my, sytuacja spoteczna
kobiet wchodzacych w role macierzynska jest w tego rodzaju spoteczen-
stwach z gruntu odmienna, kiedy taczy ona podjecie tej roli z kontynuacja
roli malzonki zwigzku , poblogostawionego” badz jest kobieta pozbawiona
w tej sytuacji mozliwosci Iaczenia tych rol. Sytuacja taka moze by¢ takze na-
stepstwem zrywania tak inicjowanego zwigzku matzeriskiego, co staje sie we
wspolczesnych spoleczenistwach, na przyklad tradycyjnie katolickich, juz
czesty praktyka, sygnalizujaca postepujacy proces ich sekularyzacji. Mirosta-
wa Grabowska podaje, Ze w ciggu ostatnich 30 lat odsetek regularnie prakty-
kujacych w pokoleniu najmiodszym spadt z 69% do 23%, a niepraktykujacych
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wzrdst z 8% do 40%. Stabnie dziedziczenie postaw religijnych miedzy rodzi-
cami a dzie¢mi, jak i $wiadome formowanie w rodzinie do wiary (Grabowska,
2023). Badania Remigiusza Szauera® wskazuja, ze wéréd badanych miodych
Polek wzrasta poziom zwatpienia i niewiary w boskie macierzynistwo Maryi,
jak i dogmaty maryjne. Autor

podkresla brak inspiracji wzorcami maryjnymi przekazywanymi przez Kosciél,
szczegodlnie wsréd respondentek ponizej 40 roku zycia. Sam Kosciét postrzegany jest
przez badane kobiety jako instytucja stwarzajaca dystans wobec kobiet, a doktryna
w zakresie miejsca i roli kobiety w $wiecie postrzegana jest jako niekomunikatywna.
Z przywolanych wynikéw badan dowiadujemy sie, ze respondentki wskazuja wysoki
poziom akceptacji dla stwierdzenia, ze Kosciét w Polsce przyczynia sie swoim naucza-
niem do przemocy i dyskryminacji kobiet. Ponad 40% badanych negatywnie ocenia
role Kosciota w dyskursie spotecznym na temat aborcji, zauwazajac, ze Kosciot kato-
licki w Polsce wychodzac poza ramy osadu moralnego, prowadzi lobbing polityczny
w tej kwestii (Szauer, 2022, s. 88).

Urodzenie dziecka i podjecie wobec niego spolecznej roli macierzynskiej
moze by¢ i sprzyja pozyskiwaniu wartosciowego kulturowo macierzynstwa
w tego rodzaju spoteczeristwach wéwczas, kiedy spetniony jest warunek zaj-
Scia w cigze w poblogostawionym zwigzku matzenskim i pozostawania w niej
rowniez w takim zwigzku. Wéwczas nowo urodzone dziecko(ci) wspottwo-
rzy wraz ze swoimi rodzicielami ,prawdziwa” rodzine, usankcjonowana
przez instytucje koscielng. Tworcy i propagatorzy tak konstruowanej wiedzy
familiologicznej beda uznawac ja za jedyng, mozliwa do zaakceptowania po-
sta¢ zycia rodzinnego, nie uznajac innych jej postaci, ktére zyskaja miano jej
deprecjacji albo etykiete jej dysfunkcji.

Mamy tu do czynienia z silnym mitem o petryfikowanym w spoteczen-
stwie jedynie stusznym i potrzebnym wzorcu bycia matka. Ten brak kon-
struktywnego myslenia i konformistyczne utrwalanie schematéw prowadza
do przykrych konsekwencji niezrozumienia systeméw rodzinnych, ktére
tworzg inne hybrydy, na przyklad patchworkowe, z tytutu $émierci biologicz-
nego partnera - ojca/ matki dzieci. Od dawna wiadomo, ze dzieci w tego typu
ukladach zyskuja wiele kompetencji spoleczno-emocjonalnych, ktérych nie
doswiadczylyby w uktadzie rodzin zlaczonych do $mierci jedyna relacja mal-
zenstwa i rodzicielstwa.

Cykl mitotwoérezy rodziny, ktéra pelna zakazéw nie moze wyrwac sie
z kulturowego schematu tworzenia r6znych relacji, zamyka niejako poprzed-
ni i otwiera kolejny cykl zycia rodziny chrzescijariskiej, jako szczegdlnie war-

2 Autor zrealizowat badania metoda ilosciowa wsrod 1349 kobiet, wykorzystujac technike
ankietowqa. Badaniami zostaly objete kobiety w przedziale wiekowym 18-70 lat, dobrane do
badania w sposéb losowy, pochodzace z wojewé6dztwa zachodniopomorskiego i niektérych po-
wiatéw wojewodztwa pomorskiego.
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tosciowej i potrzebnej, nie dajac szans rozwoju innym réwnie wartosciowym
relacjom, zar6wno w aspekcie aksjonormatywnym, jak i socjalno-bytowym.
W Polsce, jak pisze Piotr Szumlewicz, upominajac sie o realizacje konstytucyj-
nie zagwarantowanej réwnosci w polityce spolecznej paristwa i jego $wiad-
czeniach socjalnych wobec wszystkich obywateli,

panstwo powinno w tym samym stopniu dbac¢ o wszystkich obywateli, niezaleznie od
tego czy zyja samotnie, czy sa czescig wielodzietnych rodzin, bezdzietnych matzenstw
albo zwigzkéw niesformalizowanych. Niestety, od wielu lat polityka panstwa idzie
w zupelnie innym kierunku. Podmiotem rzadowej polityki spolecznej jest bowiem nie
jednostka, tylko tradycyjnie pojmowana rodzina. W praktyce oznacza to wsparcie dla
chadeckiej polityki spotecznej, ktéra dyskryminuje kobiety, singli, osoby samotne czy
osoby zyjace w zwigzkach niesformalizowanych (Szumlewicz, 2022, s. 15).

Jednakze, nawet w tego rodzaju spotecznosciach i spoleczeristwach,
wskutek postepujacej ich sekularyzacji, jako jednego z efektow i wskaznikoéw
ich laicyzacji, ewoluujacej wraz z procesem globalizacji kultur, to tradycyjne
zrodlo i preferowane w nim kryteria wartoSciowania macierzynstwa, i sprze-
zong z nim wartoécig rodzinnosci, ulega sukcesywnej zmianie i ze zmienna
dynamika coraz czeéciej wzoruja ja rozstrzygniecia formalnoprawne. Proces
ten, zainicjowany w potowie XIX wieku gwattownymi wydarzeniami pary-
skimi, z odleglymi w czasie doswiadczeniami historycznymi, zostal wple-
ciony w nurt postepujacych gwaltownie zmian cywilizacyjnych, wywierajac
sukcesywnie wplyw na ksztaltowanie si¢ zmienionych, wobec tradycyjnych,
konstelacji i hierarchii systeméw wartoéci pielegnowanych we wspotcze-
snych spoleczeristwach, w ktérych macierzynstwo i rodzinnoé¢ poddaje sie
takze nieustepliwym wplywom wzorcotwoérczym lansowanej w mediach
mody. Uleganie tym wplywom zmienia zasadniczo konstelacje rodzacych
sie i utrwalajacych we wspoélczesnych spoleczeristwach systeméw wartosci,
w ktérych warto$¢ macierzyristwa pojawia sie i upowszechnia w opozycji do
ich tradycyjnego Zrodta, wigzac sie z takimi warto$ciami, jak: wartos¢ posia-
dania dziecka, poswiecenia swojego dobra na rzecz dobra dziecka, czy reali-
zowania wlasnych aspiracji poprzez wspieranie i doskonalenie scenariusza
biograficznego dziecka(ci).

Kolejna kontrowersje stanowi ogromna hipokryzja spoleczna, odnosnie
umniejszania roli macierzynstwa wzgledem kobiet, ktére postanowity roz-
stac sie z mezem. Kobiety znajdujace w sobie odwage i sile do podjecia decy-
zji o rozwodzie, nadal sg spolecznie odbierane jako nieodpowiedzialne i nie
konweniujace z ulegloscia, opiekuniczoscig i wybaczaniem. Anna Kotlarska
-Michalska zauwaza, ze nie tylko udany zwiazek jawi sie jako najwazniej-
szy czynnik podejmowania decyzji prokreacyjnych, ale jego kontynuacja, bez
wzgledu na jakos¢ tego zwigzku, gwarantuje dobre macierzyrnstwo. Jest to,
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oczywiscie, stereotyp kulturowy, ktory silnie zwigzany z doktryna i misja ko-
biet cierpiacych ,niosacych swoj krzyz”, uzaleznionych od mezéw tyranéw,
nie pozwala im na rozwdéd, nawet w sytuacji drastycznej przemocy psychicz-
nej i fizycznej (Kotlarska-Michalska, 2020, s. 249). Autorka konstatuje: ,roz-
wod, jedli jest traktowany jako kleska i powéd do wstydu jest jednoczesnie
powodem do izolowania matki przez wlasnych rodzicéw oraz tesciow” (Ko-
tlarska-Michalska, 2020, s. 249). Diagnoza tego zjawiska, przybierajacego po-
sta¢ procesu, powinna sta¢ sie atrakcyjnym przedmiotem badan pedagogicz-
nych. Jak wskazuja wyniki badania FAMWELL, przeprowadzonego przez
naukowcow Instytutu Statystyki i Demografii SG, 18% badanych responden-
tek nigdy nie chcialo mie¢ dzieci, a 13% nie moze ich mie¢ z przyczyn biolo-
gicznych. Z badart wynika, Zze mozliwoé¢ posiadania dzieci ograniczyl brak
partnera, w przypadku 40% respondentek, ktére dzieci chciaty mie¢. Badania
dowodza wczesdniejszej tezy odnosnie patriarchalnego schematu wartosci ko-
biet widzianych wylacznie przez pryzmat rdl, jakie maja pelni¢ w spoteczen-
stwie: Zon i matek.

Zakonczenie

Autorki artykulu dokonaty proby opisu wybranych kontrowersji wokot
kulturowego wzorca macierzynstwa, ktére w polskiej kulturze sa wcigz uak-
tualnianie i obecne. Wzorce macierzyristwa sa czesto zakorzenione w tradycyj-
nie pojmowanych i praktykowanych rolach plciowych, co moze by¢ przyczyna
ograniczania swobody jednostki oraz odczuwania silnej pres;ji i nacisku ptyna-
cego z roznych grup spotecznych. Z kolei, presja spoteczna moze przyczyniac
sie do realizacji stereotypowego postrzegania spolecznej roli matki, prowadzac
do ,rodzenia si¢” u kobiet poczucia winy, niezadowolenia, czy zycia w nie-
zgodzie z soba. Ponadto, wyidealizowane wzorce macierzyristwa przedstawia-
ne w mediach powodujg, ze kobiety nie czujg si¢ w pelni usatysfakcjonowane
z wypelniania roli macierzynskiej. Opisane w tekscie ideologie preferujace tra-
dycyjne role i wzorce macierzynstwa moga prowadzi¢ do ograniczen funkcjo-
nowania kobiet oraz trudnosci w pogodzeniu ré6l w innych obszarach zycia,
takich jak kariera zawodowa czy indywidualny rozw¢j i pasje.

Reasumujac, warto doceni¢ i rozwija¢ wszelkie programy edukacyjno
-wychowawcze oraz dzialania na polu polityki spotecznej i rodzinnej, maja-
ce na celu wspomoc ogoélng kondycje matek, aby zadbac o jakos¢ przyszltych
rodzin. W szczegélnosci powinno sie w nich bra¢ pod uwage coraz wieksza
grupe matek samotnie wychowujacych dzieci, bedacych po rozwodach, w sy-
tuacji zaloby lub pozostajacych w trudnych sytuacjach biograficznych, na
skutek choréb dzieci. Macierzynistwo jest jedna ze sfer, ktére wymaga nie tyle
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uznania, co heroizmu i oddania, a Zeby nie bylo pozbawione radosci i satys-
fakcji, nalezy je odpowiednio wzmacnia¢.

W ewoluujacych spoteczenistwach coraz czesciej podnoszone sa kwestie
réznorodnosci rodziny oraz znaczenia spotecznych rol piciowych. Widnieje
wyrazna potrzeba prowadzenia dyskusji na temat kontrowersji wokét kultu-
rowego wzorca macierzynstwa w Polsce.

Diagnoza tego zjawiska, przybierajacego postac procesu, staje sie (moze
i powinna sie stac) atrakcyjnym przedmiotem badania - nie tylko pedago-
gicznego.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja rowny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.
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Wprowadzenie

Podczas okresu dojrzewania wzrasta u nastolatkéw pragnienie doswiad-
czenrh uczuciowych i seksualnych, a mtodzi ludzie maja coraz wieksze moz-
liwosci w rozwijaniu zwigzkéw z réwiesnikami opartych na intymnosci
(Putri i in., 2021). Charakterystyczne dla okresu adolescencji jest zaréwno
pojawienie sie silnego zainteresowania potencjalnymi partnerami, jak i rosna-
ca potrzeba seksualna. Dlatego, nastolatki flirtuja, randkuja, a takze chetnie

Studia Edukacyjne 71, 2023: 25-41. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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rozmawiajq o mitosci i seksualnosci z réwiesnikami (Collins, Madsen, 2006).
Intymne relacje mtodziezy odgrywaja fundamentalng role w rozwoju indywi-
dualnym i realizacji kluczowych zadan rozwojowych, takich jak ksztattowa-
nie tozsamosci, autonomii, eksploracja seksualnosci, a nawet w osiggnieciach
szkolnych i planowaniu kariery (Furman, Shaffer, 2003). Nastolatkowie two-
rzg rézne formy relacji, zarowno krotkotrwale, jak i stabilne, glebokie, oparte
na milosci. Zwigzki intymne miodziezy mozna zdefiniowacé jako uczuciowe,
seksualne i odwzajemnione relacje, w ktérych poczucie wzajemnej bliskosci
oraz wiezi jest rezultatem wzajemnych decyzji partneréw (Jankowiak, 2023;
Karney i in., 2007; Giordano i in., 2006).

Jednakze, jak zauwazyl W. Andrew Collins, istnieje wiele negatywnych
przekonan i mitéw na temat relacji uczuciowych mtodych ludzi (Collins, 2003).
Cata romantyczna aktywnosc¢ sprzed okresu dorostosci bywata uznawana za
malo istotng ,szczenieca mitos¢” (Brown i in. 1999), ktéra moze co najwyzej
zagrozi¢ sukcesom edukacyjnym miodych ludzi i narazi¢ ich na ryzyko (Janko-
wiak, 2023; 2019). Falszywe przekonania na temat zwigzkéw mlodziezy moga
wynikaé z negatywnych postaw spolecznych dotyczacych adolescentek i ado-
lescentéw, zwanych adultyzmem. Adultyzm pojmowany jest jako uprzedzenia
przeciwko dzieciom i mlodziezy, ktére zostaly wyréznione z ageizmu, ktory
dotyczy uprzedzerr wobec 0s6b w ré6znym wieku (Delgado, 2016; Desai, 2010).
Stereotypowe postrzeganie mlodziezy polega bowiem na przypisywaniu tej
grupie spolecznej wielu negatywnych charakterystyk, kladac nacisk na ich
buntownicze, antyspoteczne zachowania oraz trudnosci dorostych w relacjach
z nastolatkami (Jankowiak, 2017b). By¢ moze wtlasnie dlatego takze zwiazki
uczuciowe nastolatkow traktowane sa gtéwnie jako problem.

Jak zauwaza Collins, jeden z mitéw na temat relacji intymnych mlodzie-
zy stanowi zalozenie, ze sa one powierzchowne i przejsciowe (Collins, 2003).
Ustalenia z obecnych badann podwazaja wymienione powyzej przekonanie.
Relacje nastolatkéw sa mniej przemijajace niz podawano. Istniejace dane su-
geruja, ze przecietny zwigzek romantyczny w okresie dojrzewania nie jest
przejéciowy, ale raczej trwa nawet okoto roku lub wiecej (Karney i in., 2007,
s. 21). Starsze nastolatki zglaszaja zazwyczaj dluzsze relacje. Respondenci,
ktérzy w momencie badania mieli mniej niz 14 lat podawali 5-miesieczny
czas trwania zwiazku; 14-15-letnia miodziez zglosita zwiazki, ktére s nieco
dluzsze (8 miesiecy); mlodziez, ktéra ukoniczyta 16 lat podala relacje trwajace
prawie 2 lata (21 miesiecy) (Carver i in., 2003, ss. 40-43).

Kolejny mit stanowi czeste zalozenie, ze zwigzki romantyczne mlodzie-
zy odzwierciedlaja jedynie wplyw innych, bardziej zasadniczych systemow
spotecznych (Collins, 2003) i same nie majq istotnego znaczenia rozwojowe-
go. Mimo ze istnieje wiele dowodéw naukowych, iz relacje z rodzicami maja
fundamentalne znaczenie dla mozliwosci wchodzenia w relacje uczuciowe
i mozliwoé¢ realizacji zadar rozwojowych - na przyklad mlodziez z uniko-
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wym stylem przywigzania tworzy mniej liczne i mniej powazne relacje ro-
mantyczne (Tracy iin., 2003) - to istnieja takze dowody na to, ze doswiadcze-
nia romantyczne sa rowniez niezwykle istotne w przewidywaniu osiagnie¢
rozwojowych nastolatkéw (Collins, 2003; Jankowiak, 2023).

Collins odnosi sie takze do mitu zwigzanego przekonaniem, ze do-
$wiadczenia romantyczne, jesli w ogole zasluguja na uwage, to tylko dlate-
go, ze przewiduja zle przystosowanie. Jednakze to, czy romantyczne relacje
moga by¢ taczone z negatywnymi zachowaniami zalezy od specyficznych
cech romantycznych zachowan i do$wiadczent nastolatkéw (Collins, 2023).
Na przyklad, istnieja dowody, zZe to przemoc na randkach obniza dobrostan
mlodziezy (Jaskulska i in., 2022a) i ich samoocene (Jankowiak i in., 2021), a nie
samo zaangazowanie w zwiagzek. Dostepne dane wskazuja, Ze oceny szkolne
partnera romantycznego sg istotnym predyktorem ocen jego/jej partnera/
partnerki (Giordano i in., 2006, s. 141). Ponadto, partnerzy niejednokrotnie
maja wplyw na plany zawodowe i aspiracje, gdyz moga zachecac¢ lub tez
zniechecaé do okreslonych karier badz planéw edukacyjnych (Furman, Shaf-
fer, 2003, s. 13). Zdaniem Wyndola Furmana i Laury Shaffer, zwigzki roman-
tyczne moga ulatwiac rozw6j réznych projektéw osobistych, pod warunkiem,
ze jako konsekwencja wspolzycia plciowego w nie pojawi sie cigza i w dalszej
kolejnosci obowiazki rodzicielskie (Furman, Shaffer, 2003, s. 5).

Poniewaz, jak wynika z literatury przedmiotu, istnieje wiele mitéw na
temat zwiazkéw intymnych mlodziezy, celem niniejszego projektu jest zba-
danie tego, jakie mtodziez ma doswiadczenia dotyczace spolecznego postrze-
gania ich zwigzkow intymnych. Warto podkresli¢, ze przekonania spoteczne,
bedace czescia postaw spotecznych w okreslonych warunkach, przeksztalci¢
sie¢ moga w opinie publiczng, zaczynajac determinowaé klimat spoleczny
i polityczny, ktéry z kolei wptywa na zycie poszczegélnych jednostek (Boh-
ner, Wanke, 2004, s. 15), w tym przypadku mtodych ludzi, bedacych w okre-
sie waznych zmian rozwojowych i niejednokrotnie potrzebujacych wsparcia
w ich realizacji. W tym projekcie nie podjeto badania bezposrednio samych
postaw, lecz tego jakie mlodziez ma doswiadczenia z odbiorem spotecznym
ich zwiazkoéw, a wiec jak sami mtodzi ludzie odbieraja spoleczne komunikaty
na temat ich relacji i jak sie z tym czuja.

Metoda
Projekt badawczy
Prezentowane badania sg czescia wiekszego projektu dotyczacego zwigz-

kow intymnych mtodziezy, w ktérych zostala przyjeta perspektywa pedago-
giczna badan jakosciowych (Jankowiak, 2023). Przedmiotem aktualnie opi-
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sywanych analiz sa doswiadczenia mlodziezy dotyczace sposobu, w jaki, ich
zdaniem, postrzegane sa tworzone przez nich zwigzki intymne.

W projekcie zastosowano studium przypadku (Merriam, 1998), a konkret-
nie zbiorowe studium przypadku (collective case study, multiple-case study), be-
dacym takze w tych badaniach instrumentalnym studium przypadku (instru-
mental case study) ze wzgledu na zainteresowanie konkretnym zjawiskiem,
a nie konkretnym przypadkiem (Stake, 2009). Celem jest zbadanie, jakie mio-
dziez ma doswiadczenia dotyczace spolecznego postrzegania ich zwigzkow
intymnych.

Gléwny podjety problem badawczy przyjal nastepujaca postac:

Jakie mtodziez ma doswiadczenia dotyczqce spotecznego postrzegania ich zwigz-
kow intymnych?

Metody zbierania i analizy danych

Metoda zbierania danych zostala oparta na wywiadzie, a dokladniej - in-
dywidualnym wywiadzie pogtebionym (Flick, 2012, ss. 137-138). Stanowit go
czeéciowo ustrukturyzowany wywiad (Flick, 2012, s. 35), przeprowadzony
w warunkach ,jeden na jeden”. Pytanie, na jakie odpowiadali mtodzi ludzie
brzmiato: Jakie sq twoje doswiadczenia ze spotecznym odbiorem twojego zwigzku?

Zastosowana metode analizy danych stanowita konwencjonalna analiza
tresci (Cavanagh, 1997), w ktorej kategorie kodowania sa wyprowadzane
bezposrednio z danych tekstowych (Hsieh, Shannon, 2005). Analize danych
prowadzono etapowo. Na poczatku wielokrotnie odczytane zostaly wszyst-
kie dane, aby uzyska¢ immersje i poczucie catosci. Na tym etapie tworzono
takze notatki dotyczace pierwszych wrazen i przemyslen (Hsieh, Shannon,
2005). Nastepnie, podczas kodowania danych na gotowym elektronicznym
transkrypcie, ktore jest , sposobem okreslania, czego dotycza analizowane
dane” (Gibss, 2011, s. 80) i, polega na znalezieniu i opisaniu jednego lub wie-
cej akapitow tekstu” (Gibss, 2011, s. 80), wyrdzniono kilka akapitow tekstu,
ktére nastepnie fagczono za pomocg wspoélnej nazwy, czyli kodu. Wszystkie
fragmenty, ktére dotyczyly tego samego zagadnienia byly kodowane w ana-
logiczny sposéb i umieszczane w tabeli. Zastosowany sposéb kodowania
mozna za Grahamem Gibbsem nazwaé ,kodowaniem otwartym” (Gibss,
2011, s. 91). Kody nastepnie sortowano na kategorie na podstawie, jak r6zne
kody sa powiazane i potaczone (Hsieh, Shannon, 2005). Zgodnie z zaloze-
niami prezentowanymi w literaturze przedmiotu, najwazniejszym procesem
w analizie tredci jest kategoryzacja, czyli redukcja znaczen tekstu do mniejszej
liczby zmiennych. Wybrane przeze mnie indukcyjne generowanie kategorii
wymagato wielokrotnego czytania tekstu, poréwnywania znaczenia, tworze-
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nia kategorii, a nastepnie redefiniowania ich i tworzenia kategorii nadrzed-
nych (Soroko, 2009).

Uczestnicy i uczestniczki badania

Dobér préby, zgodnie z paradygmatem jakosciowym, byl doborem celo-
wym (Flick, 2012, ss. 58-59). Zaproszenie do udzialu w projekcie kierowano
do mlodziezy uczacej si¢ w szkotach branzowych, technikach i liceach ogol-
noksztalcacych. Poszukiwano, zgodnie z opisywana przez Michaela Pattona
metoda doboru préby, przypadkéw typowych (Patton, 1994), aby uchwyci¢
badany obszar w jego centrum. Jako gtéwne kryteria dobru zastosowano
posiadanie doswiadczenia tworzenia zwigzku intymnego trwajacego przy-
najmniej miesigc. Zatozono, ze udzial w badaniu moze wzigé osoba, ktéra
posiada doswiadczenia bycia w co najmniej jednym nawigzanym i zakon-
czonym lub trwajacym nadal zwigzku, ocenionym przez nia jako intymny,
w okresie adolescencji, to znaczy od 12 do 19 roku zycia (Erikson, 1997; Le-
winson, 1986)'. Uczestnik/uczestniczka moéglt/a obecnie pozostawaé w no-
wym zwigzku uczuciowym lub by¢ osoba aktualnie niezaangazowang w re-
lacje uczuciowa. Badanie kierowano do mlodziezy, ktéra ukonczyla szkole
podstawowa, a wiec w wieku 14 lat i wiecej, gdyz jak wynika z prowadzo-
nych wczesniej badari deklaracje dotyczace randkowania rosna wraz z wie-
kiem mlodziezy (Cooksey i in., 2002) i mlodziez w tym wieku powinna juz
mie¢ doswiadczenia dotyczace budowania pierwszych zwigzkéw. Dobrana
celowo proba uczestnikéw badan jakosciowych powinna by¢ zréznicowana,
co pozwala na ,uchwycenie zmiennoéci i r6znorodnosci badanego zjawiska”
(Flick, 2012, s. 59). Kategoria réznicy dotyczyla pici, szkoty sredniej, do jakiej
uczeszczaja uczestnicy projektu (szkota branzowa, technikum, liceum ogol-
noksztalcace), a takze czy nastolatkowie byli aktualnie w zwigzku czy tez go
zakonczyli. Ostatecznie grupe uczestnikoéw i uczestniczek badania stanowito
12 dziewczat i 10 chlopcéw, w wieku od 14 do 19 roku zycia. W grupie tej
10 0s6b uczeszczato do liceum ogélnoksztatcacego, 7 - do technikum, 5 - do
szkoly branzowej. Do proby weszly zaréwno osoby, ktére obecnie tworza
zwigzek (14 os6b), jak i te, ktére doswiadczyly rozstania i aktualnie nie two-
rza relacji (8 osob).

Kazda osoba badana otrzymata losowo imie na potrzeby badar (odmien-
ne od jej prawdziwego imienia) - imiona uczniéw liceéw ogoélnoksztalcacych
zaczynaly sie na litere L, technikéw - T, a szkot branzowych - B.

! Wiekszos¢ koncepcji rozwojowych lokuje adolescencje pomiedzy 12 a 19 rokiem Zycia,
np. E.H. Erikson miedzy 12/13 - 18/20 rokiem zycia, a D. Lewinson - miedzy 17 a 22 rokiem
zycia.
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Tabela 1
Uczestnicy i uczestniczki projektu
Uczest-
nik/ . Kla- . .
Uczost- Wiek ca Typ szkoty Status zwigzku/czas trwania
niczka
1 |LUCJAN |16]lat 2 | liceum ogodlno- | w zwigzku
ksztalcace czas trwania zwigzku 3 lata
2 | LIDIA 16 lat 2 | liceum ogdlno- | w zwiazku
ksztatcace czas trwania zwiazku 1,5 roku
3 | LECH 14 lat 1 liceum ogodlno- | singiel
ksztalcace ma dos$wiadczenie zwiazku trwa-
jacego rok, kiedy miat 12/13 lat
4 | LEON 15 lat 2 | liceum ogodlno- | singiel
ksztalcace ma doswiadczenie zwiazku trwa-
jacego 8 miesiecy, kiedy miat 13
lat
5 | LE- lolat | 2 | liceum ogélno- | w zwigzku na odlegtosé
ONARD ksztalcace czas trwania zwiazku 1,5 roku
6 | LEOPOLD | 15 lat 2 | liceum og6lno- | w zwiazku
ksztatcace czas trwania zwiazku 4 miesiace
7 | LUCYNA |17 lat 2 | liceum ogodlno- | w zwigzku
ksztalcace czas trwania zwiazku 1,5 roku
8 | LARA 15 lat 2 | liceum og6lno- | w zwiazku
ksztatcace czas trwania zwigzku 5 miesiecy
9 | LAURA 15 lat 2 | liceum ogodlno- | singielka
ksztalcace ma dos$wiadczenie zwiazku trwa-
jacego 5 miesiecy, kiedy miata
13 lat
10 | LENA 17 lat 2 | liceum ogodlno- | w zwigzku
ksztalcace czas trwania zwigzku 5 miesiecy
11 | BARTOSZ | 16 lat 1 | szkota branzo- | singiel
wa ma doswiadczenie zwigzku trwa-
jacego 4 miesiace, zakoniczonego
4 miesigce przed udzieleniem
wywiadu
12 | BLAZE]J 16 lat 2 | szkota branzo- | w zwiazku
wa czas trwania zwigzku 3 miesigce
13 | BOGDAN | 14 lat 1 szkota branzo- | w zwigzku trwajgcym tydziery;

wa

historia dotyczy poprzedniego
zwiazku, ktéry trwat 4 miesigce
i zakonczyt sie 3 miesigce przed
udzieleniem wywiadu
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Uczest-
nik/ . Kla- . .
Uczest- Wiek ca Typ szkoty Status zwigzku/czas trwania

niczka

14 | BARBARA | 15 lat 1 szkota branzo- | w zwiazku
wa czas trwania zwigzku 2 lata

15 | BORYS 17 lat 1 szkota branzo- | singiel

wa ma dos$wiadczenie zwiazku trwa-
jacego 0,5 roku, ktéry zakoriczyt
sie 4 miesigce przed udzieleniem
wywiadu

16 | TOMASZ |16 2 | technikum singiel

lat, ma doswiadczenie zwigzku
trwajacego 3 miesiace, ktory za-
konczyl sie 1,5 miesigca przed
udzieleniem wywiadu

17 | TATIANA | 16 lat 2 | technikum w zwiagzku
czas trwania zwigzku 4 miesigce

18 | TAMARA | 191at 4 technikum singielka

ma doswiadczenie zwigzku trwa-
jacego 1,5 roku, ktéry zakonczyt
sie miesiac przed udzieleniem
wywiadu

19. | TERESA 18 lat 4 technikum w zwiazku

czas trwania zwiazku 0,5 roku

20. | TOSIA 18 lat 4 | technikum w zwiazku
czas trwania zwiazku 1,5 roku

21. | TOLA 19 lat 4 technikum w zwigzku
czas trwania zwiazku 1,5 roku

22. | TINA 19lat | 4 | technikum singielka

ma dos$wiadczenie zwiazku trwa-
jacego 1,5 miesigca, zakoriczone-
go, kiedy miata 16 lat

Etyka badan

Projekt uzyskal pozytywna opinie Komisji Etycznej Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu ds. badan naukowych prowadzonych
z udziatem ludzi w sprawie wyrazenia opinii o projekcie badawczym/bada-
niu naukowym. Osoby zainteresowane projektem otrzymywaly , Informacje
dla uczestnikoéw i uczestniczek badania”, w ktorej byt opisany projekt i spo-
sOb jego realizacji oraz formularz dobrowolnej i swiadomej zgody uczestni-
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koéw badania naukowego i rodzica/prawnego opiekuna. Uzyskane nagrania
przechowywane sg na serwerze Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM (a po
zakonczeniu projektu zostang usuniete), spelniajagcym wymogi Rozporzadze-
nia Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2016/679 z 27 kwietnia 2016 roku,
w sprawie ochrony oséb fizycznych w zwiazku z przetwarzaniem danych
osobowych i w sprawie swobodnego przeptywu takich danych. Do zgéd
uczestnikoéw i/lub prawnych opiekunéw, a wiec ich danych osobowych ma
dostep wylacznie kierowniczka projektu. Ochrona tych danych bedzie zgod-
na z zasadami RODO. Dane osobowe nie sa i nie bedg udostepniane innym
podmiotom.

Wyniki

Analiza treéci wypowiedzi nastolatkéw na temat, jakie maja doswiadcze-
nia ze spolecznym postrzeganiem ich zwiazkéw pozwolila stworzy¢ cztery
glowne kategorie, ktore podsumowuja podejmowane watki: 1) ,To nie jest
zwigzek, to tylko zabawa”; 2) , To nie jest prawdziwa mitos¢”; 3) , To nie po-
trwa zbyt dlugo” 4) ,Zaniedbasz przez to nauke!”

Kategoria 1: ,To nie jest powazny zwiazek, to tylko zabawa”

W wypowiedziach nastolatkow wyraznie wybrzmiewa przekonanie, ze
dorodli zaprzeczaja, iz adolescenci sa w stanie tworzy¢ zwigzki uczuciowe.
Lara, Tomasz i Lucjan podkreslali, ze wiele razy spotykali sie z tym, ze osoby
od nich starsze nazywaja ich zwigzki intymne relacjami kolezenskimi, nie da-
jac wiary, ze jest to relacja intymna.

Bardzo czesto sig spotykam, sq takie opinie moich rodzicow i znajomych, Ze to jest
kolega, kolezanka i ze my si¢ bawimy w te zwigzki (LARA).

To pewnie u dorostych sie mowi, o masz kolezanke, a tak to ja do tego zwiqzku
podchodze jakby... jak jestem w zwigzku, to na catej linii, wigc mowig na to dziew-
czyna (TOMASZ).

Takie staroswieckie myslenie to nazwe, za przeproszeniem. Jesli biore na przyktad
mojq mame, to moja mama przez ostatnie dwa lata jest postaciq dynamiczng, bo zmie-
nita swoje myslenie kompletnie. Ona sig ze mnie Smiata, mowita, , 0 Boze kolezanka!”
(LUCJAN).

Nastolatkowie spotykaja sie z drwinami, wy$miewaniem ich relacji oraz
poréwnywaniem jej do zabawy i glupot.
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Ludzie mtode zwiqzki uwazajg za co$ smiesznego, cos co nie ma po prostu szans
(LEONARD).

Jest czesc 0sob dorostych, ktora uwaza, Ze sq to zwiqzki niedojrzate, one na pewno
nie przetrwajg, sq to takie gtupoty (LAURA).

[...] i oni myslg, ze faktycznie to jest taka zabawa (LARA).

Te zwiqzki sq bardziej tak traktowane, Ze oni sq mlodzi, glupi, wszystko przed
nimi, nie znajq zycia (LEOPOLD).

Lekcewazenie zwiazkéw nastolatkow prowadzi do niepodejmowania te-
matéw dotyczacych relacji intymnych przez dorostych, zaréwno w rodzinach
jak i w szkole. Takie watki pojawiaja sie w wielu wypowiedziach mlodych
ludzi - na przyktad Barbary i Lucjana.

Wydaje mi sie, ze tu jest jakis temat tabu przez dorostych. Dorosli tego w o0gdle nie
podejmujqg, nie patrzq na to powaznie, nie widzq (LUCJAN).

Nasi rodzice tez sq starej daty i twierdzq, Ze nie, temat tabu (BARBARA).

Zdaniem Leonarda, jest wiele waznych tematow dotyczacych zwiazkow,
ktére mogliby poruszaé¢ nauczyciele prowadzacy rézne lekcje, jednak ponie-
waz przewaza stereotypowe postrzeganie zwiazkéw mlodziezy, takie zajecia
nie pojawia sie w szkole.

Weiqz stereotyp przewaza i nauczyciele nie bedg do tego powaznie podchodzic,
wiedzqc jakie sq realia, gdzie to nie sq tak naprawde realia (LEONARD).

Kategoria 2: ,To nie jest prawdziwa milo$¢”

Jak wynika z wywiad6w, znaczacym przykrym doswiadczeniem dla mio-
dych ludzi bylo to, ze spotykaja sie z przekonaniem spotecznym, iz taczaca
ich relacja nie jest oparta na milosci.

W 2018 roku zaczynam sie w niej kochaé. Ja moge obiecac, Ze wiem co oznacza to
uczucie. Dorosli mogq mowic¢ nam, zZe nie wiemy co to oznacza (LEONARD).

Wedlug Lary, takie przekonanie powoduje, ze rodzice moga zakazac spo-
tykania sie z partnerem/ partnerka nie bedac Swiadomi, ze bedzie to wigzato
sie z utrata milosci i cierpieniem.
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Tak naprawde nie rozumiejq naszych uczué, nie pozwalajq nam sie spotykac
z nimi, albo si¢ umawiac, a nie wiedzq, jak naprawde nas wtedy niszczq. To tak sig
mysli, ze kurcze zwiqzki w tym wieku ta jaka to jest mitosc, to nie jest Zadna mitosc.
Majq po czternascie, pigtnascie, szesnasci lat. Ale jednak to jest uczucie, ktorym sig
darzy te drugq osobe i jednak, gdy tej osoby zabraknie, bo na przyktad rodzice nie po-
zwalajq, to jest straszne dla nas [...] Oni nie rozumiejq, [...] Ze nawet jesli to nie jest
taka mitosc, jaka miataby to byc, ale jednak wazna relacja i nie mozna zakazywac sie
spotykac z tq osobg, bo to niszczy te drugq osobe i ten zwigzek przede wszystkim, bo
im rzadziej sie spotyka, tym to prowadzi do rozktadu (LARA).

W swojej wypowiedzi Leonard podkreslil, Ze takze nauczyciele nie wierza,
ze uczucie milosci moze laczy¢ pare nastolatkow, a nie tylko osoby doroste.

Pani ma jakies pojecie, jak to moze wygladac, po tych rozmowach brac¢ powaznie
takie sytuacje, ze nastolatek moze si¢ zakochac¢ w nastolatce. Nauczyciel juz to powi-
nien wiedziec, a jezeli nie wie, to na pewno taki temat by mu uswiadomit, zZe jest taka
sytuacja (LEONARD).

Kategoria 3: ,To nie potrwa zbyt dlugo”
W wypowiedziach miodych ludzi wyraznie wytonilo sie¢ doswiadczenie
oceniania ich relacji milosnych jako nietrwalych, przelotnych, krétkotrwatych.

Wielokrotnie, dlatego wydaje mi sig obserwujqc i jak ktos inny mi mowi, rodzice
czesto traktujq te zwiqzki niepowaznie, on jest w zwiqzku, ale za dwa tygodnie nie
bedzie, dlaczego pozwoli¢ mu na to (LEOPOLD).

A wiele 0sob mowi, Ze jestes dopiero w gimnazjum, na pewno to nie przetrwa
(LUCYNA).

No, 0gdlnie jest takie zdanie, sprawdza sie w wielu przypadkach, ze mlode zwigzki
dtugo nie przetrwajq. Tak duzo osob mowi (BOGDAN).

Ze wzgledu na powszechne przekonanie, ze zwigzki nastolatkéw nie moga
przetrwac zbyt dlugo, wiele oséb byto zaskoczonych, kiedy dowiadywali sie,
w jak trwalych relacjach sa mtodzi ludzie, ktérzy udzielali wywiadoéw.

My wierzymy, inni ludzie znajomi mowili, jak 13 lat, 14 przeciez wy nie be-
dziecie razem. [...] Teraz jak mamy 15, 16 lat, to kazdy wow i w ogole. Jak kazdy sie
dowiaduje, ile jesteSmy razem, dwa lata, co dwa tygodnie, miesigce, nie dwa lata to
jest takie wow, to powoli ludzie si¢ przekonujq jak styszq, ze jestesmy razem od 13, 14
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roku zycia. Przeszlismy ze sobq ten najgorszy czas dojrzewania, tego buntu i w ogole
(BARBARA).

Starsze osoby troche negatywnie patrzq na zwiqzki mtodych. Uwazajq to za takie
przelotne zakochiwanie sie. Nasza mama tez tak na nas patrzyta na poczqtku. Dopiero
z czasem, gdy zobaczyta, ze to trwa i trwa, to sama sie przekonata, Ze to rzeczywiscie
jest cos powaznego i rzeczywiscie byto czyms powaznym. W czasie zerwania byt ten
czas, ze wydawalismy jakie$ zazalenia do siebie, to tez byto dobre. Marcin mi doktad-
nie wyttumaczyt sposob, w jaki chciatby mi sie oswiadczyc, a my mamy tak mato
czasu. Dla mnie to byt szok, w 0gdle nie bratam tego pod uwage, on myslat juz bardzo
do przodu (TAMARA).

Teresa spotkala sie takze z opinig, ze zwiazki mtodziezy sa nie tylko krot-
kotrwatle, ale réwniez tworzone tylko po to, zeby mtody czlowiek moégt uzy-
skac lepszy status w grupie réwiesniczej. Dorosli sa wiec przekonani, zZe rela-
cje te sa traktowane przez nastolatkéw instrumentalnie.

Zawsze jest trabienie o seksie, ze jestes za mioda, ze nie sq dojrzali na to, Ze to jest
zwiqzek na dwa tygodnie, zeby si¢ komus pochwali¢. Ale nie biorq pod uwage tego,
ze mimo Ze to sq mtodzi ludzie, to mogq miec jakies uczucia wobec siebie. Tego wiek
nie okresla, tylko dojrzatos¢ psychiczna powoduje jaki jest zwigzek, czy jest ok, czy
toksyczny i pod tym wzgledem raczej rodzice powinni patrze¢ (TERESA).

Kategoria 4: ,Zaniedbasz przez to nauke!”

W wypowiedziach nastolatkow pojawialy sie wyrazne watki dotyczace
przekonan ich rodzicéw, ze relacja z chlopakiem/dziewczyng spowoduje, ze
ich dzieci nie beda sie przykiada¢ do nauki, ich oceny pogorsza sie, co z kolei
moze niekorzystnie zawazy¢ na ich przysztosci.

Na przyktad, zdaniem Lucjana, zwigzki mlodych traktowane sa jako ta-
kie, ktére odciggaja ich od nauki, bo poswiecaja wiecej uwagi partnerowi/
partnerce niz zajeciom szkolnym.

Mysle, Ze najczesciej spostrzega sie tak, ze nie wiem, ze ktos zawali nauke, Ze nie
bedzie sig skupiat na tym co najwazniejsze, bo skupia sie na zwigzku (LUCJAN).

Wwaszym wieku najwazniejsza jest nauka, nie powinniscie skupiac si¢ na zwiqz-
kach, bo nie to jest teraz wazne (LUCJAN).

Leopold uwaza, ze z tego powodu dorosli utrudniaja mtodym ludziom
kontakty uczuciowe.
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Mam wrazenie, ze ze strony wielu rodzicow takie zwiqzki sq utrudniane wrecz
przez to, Ze powinno sie poswieci¢ czas na nauke, a na zwiqzki przyjdzie czas, mimo
ze ten miody cztowiek, nastolatek jest po prostu krzywdzony przez takie podejscie
rodzicow. [...] Moze to jest problem, ze nie jest to pokazywane, ze to poczqtek takiego
ksztattowania uczuc do drugiej osoby, ze jest to potrzebne i wazne moim zdaniem, i Ze
tego po prostu nie ma wedtug mnie, to jest bardzo krzywdzqce dla tych zwigzkow, dla
tych osob (LEOPOLD).

Lucjan podkreélal, ze kiedy rodzice przekonali sie, Ze ani on, ani jego
dziewczyna nie maja probleméw edukacyjnych - a wrecz przeciwnie, bardzo
wysokie osiggniecia - dopiero woéwczas zaakceptowali ich zwiagzek.

Wwaszym wieku najwazniejsza jest nauka, nie powinniscie skupiac si¢ na zwiqz-
kach, bo nie to jest teraz wazne. Ale wtasnie ten pierwszy rok, dlatego mowie, ze w tym
roku to sie jakby zaczeto zmieniac, bo zaczelismy te drugq klase, kazdy widziat, jak
mingl nasz pierwszy rok liceum. Moja dziewczyna skoriczyla pierwszq klase liceum
ze Sredniq 5.0 z czerwonym paskiem. Jak jej rodzice zobaczyli, ze idzie to pogodzic, to
zmienili tez podejscie do naszej relacji (LUCJAN).

Podobne do$wiadczenia miata Tatiana, ktérej mama byta przekonana, ze
jej corka zaniedba nauke przez to, ze ma chiopaka. Jak podkreslata nastolat-
ka, jej chtopak nie odciagal jej od nauki, lecz zawsze motywowat do realizacji
obowiazkoéw szkolnych i frekwencji na lekcjach.

Spotkatam sig, to jest bardzo irytujgce, ze od razu wszyscy zaktadajg, ze jezeli
mam pierwszego chtopaka, jestesmy w pierwszym zwigzku oboje w sumie, to od razu
nam szajba do gtowy odbija, zZe jestesmy zakochani i nic innego w glowie nie mamy.
Moja mama, byty bardzo dtugie rozmowy, zebys nie zaniedbywata nauki, bo z mojq
przeprowadzkg tutaj byto troche zamieszania, zebym nie zaprzepascita tego dla chto-
paka. No i z jednej strony to jest bardzo irytujqce, bo akurat on jest osobq, zZe jezeli ja
sig zastanawiam, czy mam sie na cos uczyc, czy is¢ do szkoty, bo mi sie nie chce, to on
mowi idz, idZ, chociaz sam sie nie uczy za bardzo (TATIANA).

Dyskusja

Z wypowiedzi nastolatkéw wylania sie obraz doswiadczanego braku ak-
ceptacji dla ich zwigzkéw ze strony rodzicow, nauczycieli i innych dorostych.
Wylonione poprzez analize treci kategorie wskazuja, ze zdaniem mlodzie-
zy dorosli odrzucaja ich relacje milosne, twierdzac, Ze nie sg to ,, prawdziwe
zwiazki”, a to coich1aczy, to nie jest , prawdziwa milos¢”. Jednakze, jak wska-
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zuja inne prowadzone badania, tworzenie zwigzkéw intymnych w okresie
adolescencji moze opiera¢ sie na zaangazowaniu, milosci, namietnosci i wta-
$nie takiego scenariusza relacji poszukuja mlodzi ludzie. Jedli nie czuja, ze
taczy ich glebokie uczucie, to wiedzg, ze ich relacja nie przetrwa (Jankowiak,
2023). Mlodziez opisuje swoje najwazniejsze zwiazki jako charakteryzujace
sie nie tylko fizyczng intymnoscia, ale opieka, mitoscig, romantyzmem (Fur-
man, Hand, 2006, s. 172) i silnym przywigzaniem (Bauman, Berman, 2005).
Inne wyniki badani przynosza wnioski, ze atrakcyjnoé¢ romantycznego part-
nera/ partnerki w okresie dojrzewania wiaze sie z pasja lub uczuciem mitosci
wykraczajagcym poza nature seksualna, gdyz zawieraja na przyklad intym-
noé¢ i troske. W miare jak relacje te stajg sie dlugotrwale, zazwyczaj wigza
sie z zaangazowaniem i wylacznoscig, a procesy przywiazania i opieki staja
sie coraz bardziej istotne (Brown i in., 1999, ss. 3-4). Ponadto, przekonania,
z jakimi spotykaja sie adolescentki i adolescenci dotycza tego, ze ich zwiazki
nie majq szans na trwalos¢. Wedlug nastolatkéw panuje bowiem powszechne
przekonanie, ze ich uczucie nie potrwa dlugo i relacja z pewnoscia wkrétce
sie rozpadnie. Warto podkresli¢, ze wéréd uczestnikéw i uczestniczek tego
projektu wiele os6b obecnie tworzy zwiazki, ktére trwajq juz ponad péttora
roku, a niektérzy mlodzi ludzie planuja wspdlng przyszios¢. Takze wyniki
innych badan potwierdzaja, ze relacje romantyczne w okresie adolescencji
nie sg tak przelotne, jak sadzono (Karney i in., 2007), a im starsze nastolatki,
tym zazwyczaj dtuzej sa razem (Carver i in., 2003). Wyniki niniejszych badar
potwierdzaja wiec, Ze istnieja stereotypowe przekonania na temat zwigzkow
tworzonych przez adolescentéw i adolescentki, gdyz z takimi wtasnie prze-
konaniami spotykaja sie zakochani nastolatkowie.

Wylonione kategorie wskazuja, ze silnym doswiadczeniem mlodziezy
jest zaprzeczanie znaczenia relacji mitosnych, ktére sa ich udziatem przez
dorostych. Warto podkresli¢, ze zaprzeczanie jako psychologiczny mecha-
nizm obronny moze stanowié¢ nieswiadoma strategie radzenia sobie z lekiem
w bardzo réznych sytuacjach zyciowych (Knox, 2007; Teufel i in., 2021; Bre-
zinka i in., 1994). Nalezy wiec przypuszczaé, ze dla oséb dorostych infor-
macje o tym, ze nastolatkowie zaczynaja wchodzi¢ w rézne rodzaje relacji
intymnych (milosnych, seksualnych) wywoluje silny dystres. Z badan tych
wynika, ze rodzice komunikujg nastolatkom gléwnie swéj lek o ich zaanga-
zowanie edukacyjne. Jednak wydaje si¢, ze obawy moga dotyczy¢ takze in-
nych tematoéw, o ktérych dorosli nie méwia wprost, na przyklad eksploracji
seksualnosci i ewentualnych negatywnych konsekwencji wspoélzycia, takich
jak choroby przenoszone droga plciowq czy nieplanowana cigza (Jankowiak,
2019; Jankowiak, Gulczynska, 2014). Jak podkreslaja mlodzi ludzie, rozmowy
o zwiazkach sa czesto tabu nie tylko w rodzinie, ale takze i szkole. Warto
podkresli¢, ze wsparcie uzyskiwane od nauczycieli i rodzicow jest waznym
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czynnikiem chronigcym przed r6znymi problemami okresu dojrzewania, tak-
ze na przykltad przemoca na randkach (Jaskulska i in., 2022; Vives-Cases i in.,
2021; Jankowiak i in., 2020). Z badan tych wynika jednak, ze mtodzi nie czuja
sie wspierani przez waznych dorostych w obszarze swoich relacji mitosnych.

I cho¢, jak wskazuja liczne badania naukowe, zmiany spoleczno-kultu-
rowe zwigzane z funkcjonowaniem ludzi w relacjach intymnych powoduja
wiekszg otwartos¢ spoleczeristw wobec oséb tworzacych rézne, takze nie-
tradycyjne formy zwiazkéw (Jankowiak, 2013; Jankowiak, Waszyriska, 2011;
Kamp Dush i in., 2003; Peplau i in., 2004), to wydaje sie, ze dyskryminacja do-
tyka nadal nastolatkow. Mlodziez spotyka si¢ bowiem z drwinami, dewalu-
owaniem ich relacji, a takze z checig zniszczenia 1aczacej ich wiezi wéwczas,
kiedy otrzymuja zakaz spotykania sie z chlopakiem/dziewczyna. Wydaje sie,
ze jest to kolejny przejaw adultyzmu, a wiec dyskryminacji doswiadczanej
przez miodych ludzi ze wzgledu na swéj wiek.

Konkluzja

Z doswiadczen nastolatkéw, ktore opisywali w wywiadach, wylania sie
obraz stereotypowego postrzegania ich zwigzkéw jako nietrwatych i nie opie-
rajacych sie na prawdziwej milosci, a wiec nie bedacych , prawdziwymi” re-
lacjami uczuciowymi. Mlodziez walczy takze z przekonaniami rodzicéw, ze
ich zaangazowanie w relacje romantyczne zagrozi ich Sciezce edukacyjnej.
Uzyskane wyniki wskazuja na znaczenie podejmowania dziatari majacych na
celu zwigkszanie Swiadomosci spotecznej na temat roli zwigzkéw intymnych
w rozwoju nastolatkéw oraz wspierania miodych ludzi w tym waznym dla
nich obszarze funkcjonowania spotecznego.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Mie¢ wtadze nad ciatem,

to by¢ zaiste krélem i zycia, i Smierci,

to wigcej niz byc cesarzem najwigkszego nawet paristwa
(Tokarczuk, 2007, s. 298)
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Wprowadzenie

Zestawienie mediow spolecznosciowych ze wspodlczesnymi zmianami
kreowanymi w rozmaitych wymiarach ludzkiej rzeczywistosci nie powin-
no juz nikogo dziwic¢. Serwisy i platformy spolecznosciowe, takie jak Face-
book czy Instagram - tym dynamiczniej rozwijane w spoleczenstwie ikon,
spektaklu, autoprezentacji, designu, czy podgladactwa (Bogunia-Borowska,
Sztompka, 2012, ss. 12-15) - zataczaja coraz szersze kregi oddzialywania na
jednostkowe postrzeganie siebie i dookolnego swiata. Sfera wirtualna i realna
tocza bitwe o wplywy, biorac udziat w systematycznej probie przywlaszcze-
nia skrawkow czasu, energii badz pobierania innych walut zajmujacych
wysokie miejsce w hierarchii kultury nadmiaru wrazenri i niepotrzebnych
informacji. Osiggane mozliwosci komunikacyjne czy tez autoprezentacyjne
w przestrzeni nowych mediow wywieraja coraz wiekszy nacisk percepcyjny
wzgledem pokolenia mtodych dorostych, ktérzy chcac zaspokaja¢ naturalne
potrzeby przynaleznosci, uznania i samorealizacji, wchodza nieSwiadomie do
toksycznego raju wypelnionego po brzegi opresyjnymi wzorcami zachowar.

Jak wskazuje raport Social Media 2023, opracowany przez ekspertéw z Ge-
mius, Polskiego Badania Internetu i Interactive Advertising Bureau, w Polsce
z mediow spotecznosciowych korzysta obecnie okoto 28 milionéw realnych
uzytkownikéw w przedziale wiekowym 7-75 lat (IAB, 2023). Ponad polowa
z nich to kobiety, ktorych czas korzystania z mediéw (Srednio 2 godziny i 4
minuty) jest nieco dltuzszy w skali catego dnia niz w przypadku badanych
mezczyzn (Srednio 1 godzina i 58 minut). Zgodnie z przywolanym raportem,
czas spedzany na réznych aktywnosciach w przestrzeni konkretnych plat-
form przez osoby miode, zar6wno w grupie dzieci i mlodziezy od 7. do 14.
roku zycia, jak i nieco starszych miodych dorostych do 25. roku zycia, jest
znaczaco wigkszy w poréwnaniu z pozostalymi grupami wiekowymi (IAB,
2023). Rynek ekspansywnych reklam i nowoczesnego marketingu doskona-
le wykorzystuje otrzymywane dane na temat czestotliwosci lub sposobéow
korzystania z mediow, optymalizujac i dostosowujac spersonalizowane
przekazy audiowizualne, wizualne oraz audialne w wybranych przez sie-
bie multimediach. Zyjac w $wiecie nastawionym na konkurencyjnoé¢, zysk,
stawe i przyjemna konsumpcje, media spolecznosciowe stanowia powazne
narzedzie w rekach najbogatszych i najwiekszych korporacji w skali global-
nej, jak i lokalnej. Wysublimowane i sugestywne, specjalnie wyretuszowane
fotografie w wielu kampaniach promocyjnych jawnie zachecaja do zakupu,
zaangazowania lub poswiecenia najcenniejszego i coraz bardziej deficyto-
wego towaru spoleczenistwa informacyjnego - czasu. Dawanie obietnic bez
pokrycia i przekonywanie o wartosci towaru, poprawiajacego w zamys$le na-
sze samopoczucie, wyglad i atrakcyjnos¢, sa regularnie stosowang praktyka,
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ktora w efekcie utrwala zaprogramowane spolecznie stereotypy na temat pici
czy idealnego wygladu.

Osoby we wczesnej dorostosci, ktére dopiero ucza sie wybiera¢ z szero-
kiego wachlarza stylow zycia oferowanych przez wielowarstwowa kulture,
coraz czesciej decyduja sie najpierw na podgladanie innych ludzi o podob-
nych trudnosciach, bedacych na tozsamym etapie rozwoju, nie postawiwszy
zarazem na spontaniczne mierzenie si¢ z wlasnymi wyzwaniami i samodziel-
ne proby podejmowania decyzji. W konsekwengji, obcy poczatkowo ludzie
z perspektywy obserwatora przeksztalcaja sie w substytut przyjaciét zapew-
niajacych stala, lecz ztudng wiez i Zrédto licznych punktéw odniesienia (Wie-
czorek, 2014, s. 55). Zgodnie z teoria poréwnan spotecznych L. Festingera, na-
lezy wskazad, ze jest to jeden ze skutecznych sposoboéw zdobywania wiedzy
i informacji na dany temat w kontekscie wtasnym i relacyjnym, a takze budo-
wania tozsamoéci (Festinger, 1954). Szukanie idealnych wzorcéw poréwnaw-
czych w mediach spotecznosciowych w kontekscie cielesnosci jest stosunko-
wo tatwe w dobie ekstatycznej wizualnosci. Jednakze, czeste poré6wnywanie
sie z internetowymi aktorami, w tym z cialami modelek i modeli badz osia-
gnieciami tak zwanych ,ludzi sukcesu”, moze przynie$¢ niebagatelne skut-
ki wzgledem zdrowia psychicznego. W wielu badaniach wykazano zwiaz-
ki miedzy czestotliwoscig korzystania z mediéw spotecznosciowych, celem
poréwnywania si¢ z wizerunkami innych, a réznymi dysfunkcjami i zabu-
rzeniami. Udowodniono miedzy innymi zwigzek z permanentnym niezado-
woleniem z wlasnego obrazu ciala i idealistycznym dazeniem do szczuplej
sylwetki (Jiotsa i in., 2021). Podobne wyniki, wykazujace negatywne oddzia-
lywanie mediéw na wizerunek i niezadowolenie z wlasnego ciata, uzyskiwa-
ne sg od lat w badaniach nad telewizja (Harrison, 2003) lub filmem (Wykes,
Gunter, 2005). Media spotecznosciowe nie sa odosobnionym przypadkiem,
a stanowig raczej potwierdzenie swoistej tendencji budowanej wokét obsesji
obrazéw, wszechobecnych luster, poglebiajacych moc oddzialywania w cza-
sach intensywnego rozwoju technologii miekkich.

Socjokulturowy konstrukt ciala moze ksztalttowac jakos¢ naszej samooce-
ny. Presja idealnego ciata, wywierana przez wyeksponowane sylwetki mo-
deléw na publicznie udostepnianych fotografiach, wytwarza w umystach
odpowiednie przepisy myslenia informujace o ,Ja”. Influencja, jak podkresla
L. Buller, pobudzana przez mechanizmy informacyjne, normatywne i emo-
cjonalne, modyfikuje postawy i wytwarza spotecznie akceptowalne wzorce
zachowari, my$li i mozliwosci odczuwania (Daszykowska, Rewera, 2010,
ss. 106-107). Wokoét ciata wytwarza sie pryzmat wladzy mentalnej. W litera-
turze przedmiotu mozna spotkac¢ zaréwno pozytywne skutki wyréznionych
zjawisk, jak i w duzej mierze negatywne wzgledem optymalizacji zdrowia
i dbania o dobrostan psychospoteczny. Wedtug danych pochodzacych z wy-
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branych badan przekrojowych i podtuznych, korzystanie ze smartfonéw oraz
mediéw spotecznosciowych moze wigzac si¢ ze wzrostem samookaleczeri
oraz samobdjstw (Khalaf i in., 2023). Urojenia wielko$ciowe, chroniczne zme-
czenie psychofizyczne, uzaleznienia behawioralne, zaburzenia psychiczne
i konkretne zmiany w mézgu to jedynie kolejne z listy nieskoriczonych mozli-
wosci oddziatywania mediéw spolecznosciowych na ludzki organizm, dusze
i cialo, ktére do tej pory zostaly empirycznie zweryfikowane (Greé i in., 2022).

Nalezy rowniez zaznaczy¢, ze nie jestedmy jedynie biernymi obserwato-
rami medialno-spolecznego spektaklu odbywajacego sie bez chwili wytchnie-
nia, lecz dominujaca kultura masowa uksztattowata nowy typ odbiorcy tresci.
Prosument, o ktérym mowa, jednoczesnie taczy akty kreacyjne, percepcyjne
i komunikacyjne nadawcy z odbiorca. Wyobrazony zatem przymus (dez)
aktualizacji statusu w mediach, zaangazowania sie¢ w dzialalnos¢ i tym sa-
mym cheé ujawniania sie¢ wzmagaé moga kolejne ponowoczesne sklonnosci.
Jak wskazuje hipoteza internetowego ujawniania informacji, proces ten moze
poprawic jakos¢ relacji interpersonalnych, oddzialujac na dobre samopoczu-
cie jednostki i zwieksza¢ poziom jej motywacji wewnetrznej (Luo, Hancock,
2020). Z drugiej strony, autoprezentacja oparta na udostepnianiu wiasnych
zdje¢, w szczegodlnosci tak zwanego ,selfie”, wzmaga brak niezadowolenia
i samouprzedmiotowienia, niezaleznie od wprowadzonego retuszu i nalo-
zonego filtru (Vendemia, DeAndrea, 2021). Obserwowanie kont na porta-
lach spotecznosciowych, w ktérych twércy dzielg sie treciami zwigzanymi
wylacznie z wygladem zewnetrznym, ma zwigzek ze wzmozong potrzeba
odbiorcy takich komunikatow wzgledem zmiany wlasnej sylwetki na szczu-
plejsza i nieustanng inwigilacja ciala, za$ podgladanie kont odmiennych te-
matycznie nie musi si¢ z tym wigzac¢ (Cohen i in., 2017). Obie perspektywy sa
dopelniajace, lecz bledem bytoby stawianie ich na jednej aksjologicznej sza-
li. Media spotecznosciowe stanowia niebagatelne wyzwanie wobec edukacji
medialnej i zdrowotnej pokolenia mtodych dorostych, ktérzy dorastali w cza-
sach najwiekszego ich rozrostu, w coraz lepiej dostepnej cyberprzestrzeni. La-
two dostepne wzory spotecznie akceptowalnego i perfekcyjnego w detalach
ciala mogty odcisna¢ pietno na ksztattujacych sie dopiero umystach. Presja
rowiesnicza na kanwie nowych mediéw takze ulegla znacznej modyfikacji.
Czy wiec w tak uksztaltowanym $wiecie jest jeszcze miejsce na wilasne zdanie
i racjonalng ocene osobistej sfery wizualnej?

Badania wtlasne

W artykule zostaly zaprezentowane niepublikowane wyniki badan wta-
snych dotyczacych stopnia zgodnosci badanych kobiet i mezczyzn ze stwier-
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dzeniem o roli mediéw spolecznosciowych w wyznaczaniu trendéw mody
i wzorcow atrakcyjnosci fizycznej. W badaniach starano sie takze zweryfi-
kowac korelacje pomiedzy przekonaniem respondentéw o roli mediéw spo-
tecznosciowych w wyznaczaniu wzorcow mody i atrakcyjnosci fizycznej
a internalizacja wzorca idealnego ciala. W zwiazku z tym, pytania badawcze
przyjely nastepujaca postac:

- Czy, a jesli tak, to jakie istnieja réznice pomiedzy badanymi kobietami
i mezczyznami w zakresie odczuwania presji zwigzanej w wygladem ciala
i pragnieniem zbliZzenia jego wizerunku do cial modeli/modelek obecnych
W przestrzeni social media?

- Czy, ajesli tak, to jaka istnieje korelacja pomiedzy czasem poswiecanym
na media spolecznoéciowe przez respondentéw a odczuwaniem przez nich
presji zwiagzanej z wizerunkiem ciata i checia zblizenia jego wygladu do pre-
zentowanych w mediach spotecznosciowych cial modeli/ modelek?

W odniesieniu do postawionych pytari badawczych sformutowano naste-
pujace hipotezy:

H1. Istnieja réznice pomiedzy badanymi kobietami i mezczyznami w za-
kresie odczuwania presji zwigzanej w wygladem ciata i pragnieniem zblize-
nia jego wizerunku do cial modeli/modelek obecnych w przestrzeni social
media. Uzytkowniczki mediéw spolecznosciowych czesciej odczuwaja presje
zwigzang z wygladem swojego ciata.

H2. Zachodzi korelacja pomiedzy czasem poswiecanym na media spo-
tecznosciowe przez respondentéw a odczuwaniem przez nich presji zwigza-
nej w wizerunkiem ciala i checig zblizenia jego wygladu do prezentowanych
w mediach spotecznosciowych ciat modeli/ modelek. Im wiecej czasu respon-
denci obu pici spedzali w przestrzeni social media, tym czesciej odczuwali pre-
sje zwigzang z wygladem swojego ciala.

Metoda

Informacja o badaniu i probie badawczej

Zaprezentowane w artykule wyniki badan stanowig czes¢ szerszego pro-
jektu badawczego, ukierunkowanego na diagnoze znaczenia mediéw spo-
tecznosciowych dla samooceny i zachowan zwigzanych z wygladem ciata
0sob w okresie wczesnej dorostosci'. W badaniach tych zastosowano metode
sondazu diagnostycznego, z wykorzystaniem techniki ankiety. Narzedzie
badawcze stanowil autorski kwestionariusz ankiety. Badania zostaly prze-

! Zgodnie z klasyfikacja E. Ericsona, modzi dorosli to osoby w wieku od 18 do 35 lat (Brze-
zinska, 2014, s. 218).



48 Karina Leksy, Klaudia Nowak

prowadzone w 2020 roku i mialy charakter badan internetowych. Link z za-
proszeniem do badan rozsylano za posrednictwem poczty elektronicznej,
platformy Teams oraz mediéw spolecznosciowych. Celem pozyskania jak
najwiekszej liczby respondentéw zastosowano metode , kuli $nieznej” - re-
spondenci byli proszeni o rozpowszechnienie narzedzia badawczego wsréd
swoich znajomych - uzytkownikéw mediéw spotecznosciowych (Babbie,
2003, ss. 205-206). W badaniach zastosowano celowy dobér préby. Kryterium
doboru préby byla przynalezno$¢ do (minimum jednego) portalu spoteczno-
Sciowego oraz wiek respondenta odpowiadajacy kategorii , mlody dorosty”.
Biorac pod uwage kompletnos¢ wypelnienia kwestionariusza ankiety, do pro-
by badawczej zakwalifikowano 493 miodych dorostych: 128 oséb stanowili
mezczyzni, natomiast 365 - kobiety. Osoby w wieku od 18 do 20 lat (239 0s6b)
oraz od 21 do 25 lat (181 0s6b) stanowily najliczniejsza grupe w ramach proby
badawczej. Badania uzyskaly pozytywna opinie¢ Komisji Etyki Uniwersytetu
Slaskiego ds. Badan Naukowych, prowadzonych z udziatem ludzi w sprawie
etycznych aspektow podjetego projektu badawczego?®.

Zmienne badawcze i analiza statystyczna

W prezentowanych badaniach zmienna wynikowga stanowil poziom zgod-
nosci ze stwierdzeniami méwigcymi o (1) odczuwaniu presji ptynacej ze zdje¢
i postéw pojawiajacych sie na portalach spotecznosciowych, aby stosowac diete,
zmniejszy¢ mase ciala, podejmowac aktywnos¢ ruchowgq oraz (2) checi zblize-
nia wizerunku swojego ciata do cial modeli/modelek obecnych w przestrzeni
social media. Badani oceniali podane stwierdzenia w skali od 1 - zdecydowanie
sie nie zgadzam do 5 - zdecydowanie sie zgadzam. Zmienne niezalezne z kolei
stanowily: pte¢ badanych (kobieta/ mezczyzna) oraz iloé¢ czasu poswiecanego
na aktywnos$¢ w mediach spotecznosciowych - z rozréznieniem na dni robocze
i dni wolne od pracy. W kontekscie czasu spedzanego w mediach spoteczno-
Sciowych przyjeto 4 kategorie odpowiedzi: do 1 godziny dziennie; do 2 godzin
dziennie; do 3 godzin dziennie; powyzej 3 godzin dziennie.

W artykule przedstawiono wyniki czestotliwosci dla przyjetych zmien-
nych. Dla sprawdzenia réznic plciowych w zakresie stopnia zgodnosci re-
spondentéw z analizowanymi stwierdzeniami, zastosowano test U Man-
na-Whitneya (przyjety poziom istotnosci statystycznej p < 0,05). Natomiast,
celem sprawdzenia, czy istnieje korelacja pomiedzy czasem poswiecanym
na media spotecznosciowe przez respondentéw a odczuwaniem przez nich
presji plynacej ze zdjec¢ i postow pojawiajacych sie na portalach spoleczno-
Sciowych, aby stosowac diete, zmniejszy¢ mase ciala, podejmowac aktywnosé
ruchowaq oraz checig zblizenia jego wygladu do prezentowanych w mediach
spolecznosciowych cial modeli/modelek zastosowano nieparametryczny

2 Numer ewidencyjny opinii: KEUS.49/06.2020.
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wspolczynnik korelacji Tau-b Kendalla (przyjety poziom istotnosci staty-
stycznej p < 0,05). Analizy statystyczne zostaly wykonane z uzyciem IBM
SPSS wersja 28.0 dla Windows.

Wyniki badan

Analiza uzyskanych wynikéw badan pozwala stwierdzi¢, ze w kontek-
Scie zgodnosci respondentéw ze stwierdzeniem méwigcym o odczuwaniu
presji ptynacej ze zdjec i postéw pojawiajacych sie na portalach spoteczno-
Sciowych, aby stosowac diete i zmniejszy¢ mase ciata, badani w wiekszosci
nie zgodzili sie z taka opinig (56,3% wszystkich badanych). Jednoczesnie,
warto zauwazy¢, ze zdecydowanie wyzszy odsetek badanych kobiet (40,0%)
w poréwnaniu z badanymi mezczyznami (12,6%) zgadza sie¢ z przytoczona
sentencja (zob. tab. 1). Ponadto, réznice te potwierdzila analiza statystycz-
na z zastosowaniem testu U Manna-Whitneya. Uzyskane wyniki wykazaty
istotne statystycznie réznice pomiedzy kobietami a mezczyznami na temat
stwierdzenia o odczuwaniu presji ptynacej ze zdje¢ i postéw pojawiajacych
si¢ na portalach spotecznoéciowych, aby stosowac diete i zmniejszy¢ mase
ciala (p < 0,001; Z = -6,102; érednie rangi: dla kobiet - 268,69; dla mezczyzn
- 182,71). Srednie rangi sa zdecydowanie wyzsze dla kobiet, zatem badane
kobiety zdecydowanie czeéciej zgadzaly sie z wyzej wymienionym stwier-
dzeniem w poréwnaniu z mezczyznami. Jednoczesnie, sita korelacji rango-
wo-dwuseryjnej Wendta wskazuje, ze jest to korelacja staba (r = 0,350).

Tabela 1
Stopien zgodnosci respondentéw
ze stwierdzeniem méwigcym o odczuwaniu presji ptynacej ze zdjec i postow
pojawiajacych sie na portalach spotecznosciowych,
aby stosowac diete i zmniejszy¢ mase ciala

Czuje presje ptyngcq ze zdjeé Zdecydowanie | Ani sie zga- Zdecydowanie
i postéw pojawiajqcych sig na sie nie zgadzam | dzam, ani sie sie zgadzam
portalach spotecznosciowych, aby /nie zgadzam | nie zgadzam /zgadzam sie
stosowac diete i zmniejszy¢ mase sie

ciala

Ogodlnie 56,3% 10,8% 32,9%

n =492

Kobiety 48,2% 11,8% 40,0%

n = 365

Mezczyzni 79,5% 7,9% 12,6%

n =127

Zrédto: badania wlasne.
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Biorac pod uwage stopieni zgodnosci respondentéw ze stwierdzeniem do-
tyczacym pragnienia, aby ich cialo wygladato tak, jak ciata modelek/modeli,
ktorych zdjecia pojawiajq sie na portalach spotecznosciowych, uzyskane wy-
niki pozwalaja stwierdzi¢, ze respondenci czeéciej nie zgadzali sie z powyz-
szg opiniq (49,4%). Jednoczesnie, analizujgc réznice w czestosci wskazan po-
miedzy kobietami a mezczyznami, mozna zaobserwowag, ze kobiety czesciej
zgadzaly sie z podanym stwierdzeniem (38,8 %), chociaz réznica w odsetkach
pomiedzy respondentkami a respondentami nie byla tak duza (zob. tab. 2),
jak w poprzednim wypadku. Niemniej jednak, analiza statystyczna wykazata
istnienie statystycznie istotnej réznicy pomiedzy badanymi kobietami a ba-
danymi mezczyznami w zakresie zgodnosci ze stwierdzeniem wyrazajacym
che¢, aby cialo respondenta/tki wygladalo tak, jak ciala modelek/mode-
li, ktérych zdjecia pojawiaja sie na portalach spotecznosciowych (p = 0,011;
Z = -2,547; érednie rangi: dla kobiet - 255,92; dla mezczyzn - 219,71). Srednie
rangi dla respondentek maja wyzsze wartosci anizeli dla respondentéw, co
oznacza, ze kobiety czesciej wyrazaly pragnienie, aby ich cialo wygladalo tak,
jak ciata modelek, ktorych zdjecia sa publikowane w przestrzeni social media.
Wynik sily zaobserwowanej korelacji wskazuje jednak, ze zaleznos¢ ta jest
bardzo staba (r = 0,147).

Tabela 2
Stopien zgodnosci respondentéw ze stwierdzeniem
dotyczacym pragnienia, aby ich ciato wygladalo tak, jak ciala modelek/modeli,
ktoérych zdjecia pojawiaja sie na portalach spolecznosciowych

Chciatabym/Chcialbym, aby moje Zdecydowanie Ani sie Zdecydowanie
ciato wygladato tak, jak ciala sie nie zgadzam | zgadzam, ani sie zgadzam
modelek/modeli, ktorych zdjecia /nie zgadzam sie | sie nie zga- /zgadzam sie
pojawiajq sig na portalach spotecz- dzam

nosciowych

Ogolnie o o o

n =492 49,4% 14,0% 36,6%
Kobiel’y 0 9 9
=364 46,7% 14,6% 38,8%
Mezczyzni 57,0% 12,5% 30,5%

n =128 ’ ’ ’

Zrédto: badania wlasne.

Kolejne stwierdzenie, co do ktérego proszono respondentéw o wyraze-
nie stopnia zgodnosci dotyczylo odczuwania presji plynacej z tresci/zdjec
zamieszczanych w mediach spolecznosciowych, aby wykonywaé ¢wiczenia
fizyczne/uprawiac sport. W przypadku podanego stwierdzenia, ponownie
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wigkszos¢ respondentéw nie zgodzita si¢ z nim (56,5%), jednak warto zwro-
ci¢ uwage, ze wérdd tych, ktére czesciej wyrazaly zgodnosc z powyzsza opi-
nig byly - po raz kolejny - badane kobiety (29,8%) (zob. tab. 3). W kontekscie
analizowanego stwierdzenia, analiza statystyczna z zastosowaniem testu
U Manna-Whitneya wykazala istnienie statystycznie istotnej ré6znicy pomie-
dzy kobietami a mezczyznami (p < 0,001; z = -4,759; érednie rangi: dla kobiet
-263,82; dla mezczyzn - 196,72). Podobnie jak w przypadku stwierdzen przy-
toczonych powyzej, érednie rangi dla badanych kobiet sg znacznie wyzsze
anizeli dla badanych mezczyzn, co $wiadczy, ze kobiety czesciej odczuwa-
ty presje, ktorej Zrédlem byly tresci i/lub zdjecia zamieszczane w mediach
spolecznosciowych, aby wykonywac ¢wiczenia fizyczne/uprawiac sport. Sita
korelacji rangowo-dwuseryjnej Wendta pozwala stwierdzi¢, ze zaleznos¢ ta
jest staba (r = 0,273).

Tabela 3
Stopien zgodnosci respondentéw
ze stwierdzeniem méwigcym o odczuwaniu presji ptynacej z tresci/ zdjec
zamieszczanych w mediach spolecznosciowych,
aby wykonywac éwiczenia fizyczne/uprawiac sport

Odczuwam presje ptynqcq z tresci/zdje¢ | Zdecydowanie Ani sie Zdecydowanie
zamieszczanych w mediach spoteczno- | sie nie zgadzam | zgadzam, sie zgadzam
Sciowych, aby wykonywac cwiczenia /nie zgadzam | anisie nie | /zgadzam sie
fizyczne/uprawiac sport sie zgadzam

Ogolnie o o o

n =492 56,5% 18,1% 25,4%
Kobiety 0 9 9

n =365 50,5% 19,7% 29,8%
MezczyZni 741% 13,4% 12,6%

n =128 ’ ’ .

Zrédto: badania wlasne.

Analizujac wyniki badant wlasnych, interesujace bylo sprawdzenie, czy
iloé¢ czasu spedzanego w przestrzeni mediéw spolecznosciowych jest powia-
zana z utozsamianiem sie ze stwierdzeniami zwiazanymi z presja dotyczaca
wygladu ciala oraz pragnieniem, aby cialo w jak najwiekszym stopniu byto
zblizone do idealnych cial modeli i modelek ze zdje¢ publikowanych na por-
talach spotecznosciowych. Przedstawienie uzyskanych w tym zakresie wy-
nikéw warto poprzedzi¢ prezentacja wynikéw odnoszacych sie ogélnie do
iloéci deklarowanego przez badanych czasu spedzanego w mediach spotecz-
noéciowych. Dane wskazujg, ze badani spedzali wiecej niz 3 godziny dzien-
nie na portalach spotecznosciowych, co czesciej mialo miejsce w dni wolne
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od pracy (37,3% vs 30,4% - dni robocze). Na media spotecznosciowe do 3
godzin dziennie poswiecato niemal 30% respondentéw (29,2% - dni robocze;
28,9% - weekendy). Nie wiecej niz 2 godziny dziennie poswieconych prze-
strzeni social media dotyczylo 26,9% badanych w dni robocze i 20% - w dni
wolne od pracy. Odsetek spedzajacych do 1 godziny dziennie byt podobny
dla dni roboczych (13,5%) i dni wolnych (13,7%) (zob. ryc. 1). Warto doda¢, ze
najpopularniejszym wsréd badanych oséb portalem spotecznosciowym byt
Facebook, z ktérego korzystato 57,6 % respondentéw przez srednio 3 godziny
dziennie. Badani deklarowali, ze korzystaja takze z Instagrama (49,4%) oraz
ze Snapchata (20,6%) (zob. Leksy, 2023Db, ss. 183-187).

100%

90%
80%
70%
60% pow. 3 godz.
50% do 3 godz.
40% - m do 2 godz.
30% Hdo 1godz.
20%
10% -

0%

W tygodniu W weekendy

Ryc. 1. Zsumowany czas spedzany na portalach spotecznosciowych
w ciggu dnia w tygodniu i w dni wolne od pracy

(zrodto: badania wtasne)

W celu zweryfikowania hipotezy, ze iloé¢ czasu spedzanego w przestrzeni
social media jest skorelowana ze stwierdzeniami gltoszgcymi o presji zwigzanej
z wygladem ciata, zastosowano wspélczynnik korelacji Tau-b Kendalla.
Uzyskane w przedmiotowej kwestii wyniki przedstawia tabela 4.

Jak wskazuja uzyskane wyniki korelacji, w odniesieniu do wynikéw
ogolem (czyli uwzgledniajacych odpowiedzi kobiet i mezczyzn), wszystkie
wspo6lczynniki korelacji sg statystycznie istotne i dodatnie, jednak ich war-
tosci (od 0,10 do 0,20) $wiadcza o stabej lub bardzo stabej zaleznosci pomie-
dzy zmiennymi. Niemniej jednak, rezultaty te wskazujg, Ze im wiecej czasu
respondenci spedzali na portalach spotecznosciowych, tym czeéciej zgadzali
sie z podanymi stwierdzeniami dotyczacymi wygladu ciala. Warto zwré-
ci¢ uwage, ze nieco silniejszy wplyw miala ilos¢ czasu spedzanego w tygo-
dniu w poréwnaniu z ilo$cig czasu po$wiecanego na media spolecznosciowe
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Tabela 4

Wyniki dla wspélczynnika korelacji Tau-b Kendalla pomiedzy przyjetymi zmiennymi
wynikowymi
a czasem spedzanym przez respondentéw w przestrzeni social media

Ogoélem Mezczyzni Kobiety
czas czas czas czas czas czas
w tygo- | w week- | wtygo- | wweek- | wtygo- | w week-
dniu endy dniu endy dniu endy
wartos¢ wspolczyn- warto$¢ wspol- warto$¢ wspol-
nika korelacji Tt Ken- | czynnika korelacji t | czynnika korelacji
dalla Kendalla 1 Kendalla

Czuje presje plyngcq

ze zdjec i postow

pojawiajgcych na por-

talach spolecznoscio- 0,197 0,169 0,190 0,225 0,144 0,084

wych, aby stosowac

diete 1 zmniejszy¢

masg swojego ciata

Chciatabymy/chcial-

bym, aby moje ciato

wygladato tak, jak

ciata modelek/modeli, 0,168 0,147 0,155 0,158 0,147 0,112

ktorych zdjecia poja-

wiajq sie na portalach

spolecznosciowych

Odczuwam presje

plyngcq z tresci/

zdjec¢ zamieszczanych

w mediach spoleczno- | o 4 0099 | 0070 | 0094 | 0068 | 0,038

sciowych, aby wy-

konywaé cwiczenia

fizyczne/uprawiaé

sport

Zrodlo: badania wlasne; przyjety poziom istotnosci p < 0,05; pogrubione wartosci wspétczynnika t
Kendalla dla korelacji istotnych statystycznie.

w weekendy. W przypadku stwierdzerh méwiacych o odczuwaniu presji pty-
nacej ze zdjec i postow pojawiajacych na portalach spotecznosciowych, aby
stosowac diete i zmniejszy¢ mase swojego ciala oraz pragnienia, aby cialo wy-
gladalo tak, jak ciata modelek/modeli, ktérych zdjecia pojawiaja sie na porta-
lach spolecznosciowych, wystepuja statystycznie istotne, dodatnie korelacje
zarOwno w grupie mezczyzn, jak i kobiet (w dni robocze, jak i w dni wolne).
Wspolczynniki korelacji dla mezczyzn maja wyzsze wartosci, co oznacza, ze
dla respondentéw iloé¢ czasu spedzanego w mediach spotecznosciowych
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miala wieksze znaczenie w kontekécie wyzej wymienionych stwierdzen.
Warto jednoczeénie zwrdéci¢ uwage, ze w przypadku mezczyzn nieco wiek-
szy wplyw mial czas spedzany w przestrzeni social media w dni wolne od
pracy, z kolei w przypadku kobiet wyzsze wspoétczynniki korelacji wystepu-
ja w dni robocze. W odniesieniu do stwierdzenia méwigcego o odczuwaniu
presji ptynacej z tresci/ zdje¢ zamieszczanych w mediach spotecznoséciowych,
aby wykonywac ¢wiczenia fizyczne/uprawiac sport, nie stwierdzono wyste-
powania istotnej statystycznie korelacji analizowanej osobno dla grupy mez-
czyzn i dla grupy kobiet.

Dyskusja wynikéw

Przedstawione powyzej wyniki badart wlasnych pozwalaja na przyjecie
hipotezy o istnieniu réznic pomiedzy kobietami i mezczyznami w zakresie
odczuwania presji wynikajacej ze zdjec¢ i postoéw zamieszczanych w mediach
spolecznosciowych, aby podejmowac dziatania (stosowac niskokaloryczng die-
te, uprawiac sport) ukierunkowane na poprawe atrakcyjnosci swojego ciata.
Potwierdzono takze istnienie réznic plciowych w odniesieniu do pragnienia
zblizenia wizerunku ciala do wygladu cial modeli/modelek obecnych w prze-
strzeni social media. Przeprowadzone analizy statystyczne ujawnily, ze respon-
dentki czeéciej, w poréwnaniu z respondentami, odczuwaly presje zwigzang
z wygladem swojego ciala w kontekscie uzytkowania mediéw spotecznoscio-
wych oraz czesciej wyrazaly pragnienie zblizenia wygladu swojego ciala do
wyidealizowanych cial modelek obserwowanych w social mediach. Uzyskane
wyniki potwierdzaja, ze nieustannie dla kobiet wyglad zewnetrzny jest nie-
zwykle waznym aspektem funkcjonowania oraz wyznacznikiem samooceny
i poczucia wlasnej wartosci (por. Leksy, 2008; Leksy 2023a). Tendencje te po-
twierdzaja takze inne prace naukowo-badawcze. Na przykiad, badania prze-
prowadzone na proébie 810 polskich studentéw (Platta i in., 2023) sugeruja, ze
milode kobiety, w poréwnaniu z mezczyznami, przywigzuja wieksza wage do
dbania o atrakcyjnosc fizyczna (np. poprzez stosowanie diety). Réwniez ana-
lizy Centrum Badania Opinii Spolecznej z roku 2017 wskazuja, ze ogodlnie to
kobiety przywiazuja wieksza wage do wlasnego wizerunku, niz mezczyzni.
Ponadto, az 25% badanych par deklarowato niezadowolenie z wygladu, pod-
czas gdy odsetek niezadowolonych mezczyzn wynosit tylko 16%. Nie dziwi
wiec fakt, ze zgodnie z przytaczanymi wynikami badan, kobiety czesciej anizeli
mezczyzni (54% vs 39%) pragnely dokona¢ zmian w swoim wygladzie celem
uzyskania atrakcyjnego wizerunku (CBOS, 2017).

Jednoczesnie, liczne badania miedzynarodowe wykazaly istnienie r6znic
plciowych w zakresie rodzaju wykorzystywanych mediéw spotecznoscio-
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wych, motywacji do korzystania z nich oraz zwigzku z wizerunkiem ciata.
Stwierdzono na przyklad, ze dorastajace dziewczeta czesciej korzystaja z tych
mediéw spotecznosciowych, ktére opieraja sie na fotografiach (Marengo i in.,
2018) oraz czesciej korzystaja z szeroko dostepnych programéw do cyfrowej
obrobki zdjec i tak zwanych filtréw (Thelwall, Vis, 2017). Ponadto, wykazano
takze réznice w zakresie autoprezentacji w Internecie. Badania sugeruja, ze
kobiety wykazuja wieksza tendencje do podkreslania swojej atrakcyjnosci fi-
zycznej, z kolei mezczyzni uwydatniaja te cechy, ktére §wiadcza o ich aktyw-
noéci i dominacji (Rose i in., 2012). Zaobserwowano takze, ze kobiety czesciej,
anizeli mezczyzni, inspiruja si¢ w mediach cyfrowych treSciami promujacymi
ekstremalnie szczupla sylwetke. Jednoczednie, warto doda¢, ze nie wykazano
réznic plciowych w zakresie tresci , fitspiracyjnych”, czyli ukierunkowanych
na promowanie umieénionego i jedrnego ciala (Rodgers, Rousseau, 2022).
Prezentowane wyniki badann wlasnych potwierdzily istnienie korelacji
pomiedzy czasem poswiecanym na media spolecznosciowe przez respon-
dentéw a odczuwaniem przez nich presji zwigzanej z poprawa wizerunku
ciala i checig zblizenia jego wygladu do prezentowanych w mediach spo-
tecznosciowych cial modeli/ modelek. Im wiecej czasu respondenci obu pici
spedzali w przestrzeni social media (szczegélnie w dni robocze), tym czeéciej
odczuwali presje wynikajaca ze zdje¢ i postoéw zamieszczanych w mediach
spolecznosciowych, aby stosowa¢ diete i zmniejszy¢ mase swojego ciata oraz
tym czesciej odczuwali cheé zblizenia wizerunku swojego ciala do wygladu
idealnych wizerunkow cial prezentowanych w mediach spotecznosciowych.
Warto jednoczeénie przypomnie¢, ze nieco wyzsze wartosci korelacji zaobser-
wowano wéréd badanych mezczyzn. Otrzymane wyniki badan wiasnych sa
zgodne z najnowszymi trendami obserwowanymi przez wspoétczesnych ba-
daczy mediéw spolecznosciowych. Portale, a w szczeg6lnosci oparte na eksta-
tycznym przekazie wizualnym, takie jak Instagram czy Pinterest, oddziatuja
na wyobrazony obraz ciala mtodych dorostych, potegujac odczuwalna presje
zwigzang z perfekcyjnym wygladem (Vandenbosch, 2022). Czas uczestnic-
twa w medialnym spektaklu cielesnych ideatéw jest istotny wzgledem po-
czucia nieadekwatnoéci i niespelniania spotecznych wymogoéw skladajacych
si¢ na potrzebe przynaleznoéci i uznania, pozwalajace w konsekwencji na
dazenie do spelnienia i samorealizacji. ,Obsesja piekna”, widoczna w wyréz-
nionych przestrzeniach wirtualnych skupisk ludzkich, sprawia, ze skupienie
na warto$ciach zwigzanych z wygladem i poSwiecanie uwagi treSciom z nim
zwigzanych jest czestsze u kobiet niz u mezczyzn, co wskazuje na utrwala-
ne stereotypy kulturowe kontrolowane przez mode i wyznaczone wczeéniej
role piciowe (Engeln, 2018). Kanony promujace szczupla sylwetke (u kobiet)
i wzbudzajaca podziw muskulature (u mezczyzn) na kanwie mediéw spo-
tecznosciowych zostajg popularyzowane i utrwalane w $wiadomosci szero-
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kich grup spolecznych. W badaniach Rodgersa i Rousseau (2022) wykaza-
no istnienie réznic piciowych odnoszacych sie do wzorcéw, motywacji do
korzystania i czasu po$wiecanego rozmaitym portalom spotecznosciowym.
Na przyktad, motywacja dorastajacych chtopcéw do korzystania z Twittera
bylo poszukiwanie wiezi oraz informacji zwigzanych z wyznawanymi przez
nich warto$ciami i/lub zainteresowaniami. Z kolei, dla dorastajacych dziew-
czat korzystanie z Twittera bylo dodatkowo zwigzane z wygladem ciala
i atrakcyjnoscia fizyczna.

Zaangazowanie psychologiczne w trakcie korzystania z portali i serwisé6w
spolecznosciowych ma duze znaczenie, co zostalo wykazane na podstawie
czasu tam spedzanego. Poréwnywania spoleczne sa istotne w przypadku obu
badanych pici. Wieksza popularnos¢ serwiséw spotecznosciowych w trakcie
tygodnia moze by¢ spowodowana, przykladowo, checig poszukiwania sub-
stytutéow przyjaciél w okresie, kiedy wiekszos¢ grup zawodowych studiuje
i pracuje (Wieczorek, 2014). Nie ulega jednak watpliwosci, ze postawy wobec
wlasnego wygladu sa zréznicowane i ksztaltujq sie pod wplywem réznorod-
nych czynnikéw. Przede wszystkim, wplyw wyidealizowanych tresci w me-
diach spotecznoéciowych na obraz ciala i zachowania zwiazane z wygla-
dem ciala w znacznym stopniu zalezy od réznic indywidualnych pomiedzy
uzytkownikami mediéw spotecznosciowych (np. wieku, pici, narodowosci,
wiekszej/mniejszej podatnosci na przekazy medialne, poziomu zewnatrz-
sterownosci). Jednoczesnie, niektére grupy wiekowe (np. osoby w wieku
dojrzewania) sg bardziej podatne na wyidealizowane obrazy cial obecnych
w mediach niz inne. Chociaz istniejace badania sugeruja, ze nie wszyscy na-
stolatkowie sa jednakowo podatni na przekazy wizualne wyidealizowanych
cial w mediach spotecznosciowych, to jednak jest to grupa najbardziej , bez-
bronna” w tej kwestii (Rodgers, Rousseau, 2022). W zwiazku z tym, warto
jak najwczesniej podejmowac dzialania edukacyjne i profilaktyczne w kon-
tekscie zachowan ryzykownych i wielu negatywnych konsekwencji zwigza-
nych z ,pogonia” za tak zwanym idealnym ciatlem. Uchroni to p6zniejszych
mtodych dorostych przed frustracja wynikajacq z poréwnywania sie z nie-
uchwytnym idealem fizycznej atrakcyjnosci i pozwoli na konstruktywne
korzystanie z przestrzeni mediéw spotecznosciowych.

Rekomendacje dla praktyki pedagogiczno-spolecznej

Wyzwania stojace przed wspoélczesna szkola i szeroko rozumiang eduka-
Cja wymagaja zmian zaréwno systemowych, jak i oddolnych. W zyciu czlo-
wieka okres dorostosci stanowi kontinuum poprzednich lat wzrostu jednostki.
Juz od poczatku lat przedszkolnych, przez wiek szkolny, az po prog przejscia
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do nieuchwytnej dorostosci nalezy doskonali¢ cyfrowe kompetencje mlodych
ludzi, wyposazajac ich w praktyczne narzedzia, ktére beda dostosowane do
wymagan ponowoczesnej kultury wizualnej i spoteczenstwa informacyjnego.
Osiagniecie emocjonalnej i spolecznej niezaleznosci, podejmowanie wykony-
wania obowigzkéw oraz wyboér drég osobistej samorealizacji w okreslonym
srodowisku spotecznym to wybrane z wielu zadan rozwojowych na etapie
wczesnej dorostosci (Sokotowska i in., 2015, ss. 18-19). W Swietle otrzyma-
nych wynikéw badan i literatury przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze realizacja
tych zadan wymaga aktualizacji srodkéw pedagogicznego oddzialywania
i poszukiwania nowych rozwiazan, jak réwniez swoistej modyfikacji znanych
i sprawdzonych metod doskonalenia jednostki.

Trening umiejetnosci spotecznych (TUS) moze by¢ w tym wzgledzie cen-
na praktyka. Mimo Ze najczesciej bywa stosowany w przypadku dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, moze by¢ rownie skuteczny w roz-
wijaniu kompetencji spoteczno-emocjonalnych u oséb starszych, w zalezno-
$ci od wybranego nurtu i zastosowanych narzedzi (Wojnarska, 2019). Naby-
wane dzieki niemu kompetencje zwigzane sa z okreslonymi zdolnosciami
i umiejetnosciami, takimi jak: regulacja emocjonalna, adaptacja do warunkow
spotecznych, adekwatna percepcja spoteczna, radzenie sobie w sytuacjach
konfliktowych i trudnych, znajdowanie swojego miejsca w grupie i tak da-
lej (Bandach, 2013). Kompetencje te mozna wzmacnia¢ za pomoca konkret-
nych metod wykorzystywanych w TUS. Na przyklad, trening autoprezentacji
sprzyja modelowaniu pozytywnych postaw oraz wyobrazen wzgledem calo-
Sciowego obrazu wlasnego ciala. Polega na doskonaleniu umiejetnosci ksztat-
towania wymarzonego wizerunku ,Ja” (Bandach, 2013, s. 90). Dzieki temu
osoby nadmiernie si¢ poréwnujace z internetowymi modelkami i modelami
moga nauczy¢ sie¢ w warunkach spotecznych prawidlowej prezentacji walo-
row wlasnej cielesnosci, uczac sie jednoczes$nie wywierania dobrego wraze-
nia, budujac nierzadko w rezultacie pewnos¢ siebie.

Wyposazenie mtodych dorostych w narzedzia z zakresu tak zwanego Social
and Emotional Learning (SEL) stanowi kolejny krok na drodze do doskonalenia
kompetencji spoleczno-emocjonalnych oraz budowania fundamentéw pod
kompetencje kulturowe, cyfrowe i medialne. Uczenie si¢ spoleczno-emocjo-
nalne jest dynamicznym procesem rozwijania: samo$wiadomosci, zarzadzania
wlasnym czasem, spotecznej swiadomosci, umiejetnosci odpowiedzialnego
podejmowania decyzji, podejmowania i podtrzymywania relacji interpersonal-
nych (Cristévao i in., 2017). Wiele badatt naukowych potwierdzito skutecznos¢
SEL w promowaniu zdrowego podejscia do zycia i radzenia sobie z trudnoscia-
mi dnia powszedniego (Cristévao i in., 2017). Stosowanie narzedzi SEL powin-
no zosta¢ zaadaptowane w mury polskich szkot, w celu wskazania wartosci
plynacych z nabywanych bezposrednio relacji, rozumienia wlasnych celow
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i emogji, jak réwniez poznawania zachowan ryzykownych w spotecznej prze-
strzeni medialnej. Uczenie si¢ konkretnych nawykéw myslowych i modelowa-
nie zachowania w sytuacji naturalnego procesu poréwnywania si¢ z innymi
ludZmi moze skutkowac ogélna poprawa zdrowia psychospolecznego, a takze
lepszymi wynikami w pracy i nauce, co takze podnosi wspominang pewnos¢
siebie i poczucie wlasnej wartosci (Cristévao i in., 2017).

Duza role w procesie zmiany podejscia do mediéw spotecznoéciowych
i nauki korzystania z ich zasobéw pelnig rodzice oraz nauczyciele. Powinni
oni przekazywac dziedzictwo kulturowe, wdrazajac mtodych do rozwaznego
uczestnictwa w kulturze wizualnej. Ponadto, przekazywane przez rodzicéw,
a w nastepnej kolejnosci przez wychowawcéw i edukatoréw komunikaty od-
noszace si¢ do wygladu ciala dziecka czy mlodego dorostego sa niezwykle
istotne i nalezy z namystem dobiera¢ ich tres¢. W Swietle teorii L. Festinge-
ra, to, w jaki spos6b komentowany jest okreslony atrybut ciala przez osoby
znaczace, procesualnie ksztaltuje tozsamosc¢ odbiorcy komunikatu (Festinger,
1954). Pozytywne wsparcie oraz stosowanie porozumienia bez przemocy sta-
nowi kolejne kamienie milowe, ktére profilaktycznie stosowane w dziecin-
stwie, moga przekladac sie na umiejetnos¢ adekwatnej oceny wlasnego ciala
(Rosenberg, 2020).

Stosowanie wyréznionych metod w przestrzeni szkolnej stanowi element
dopelniajacy. Tworzenie warsztatéw rozwijajacych kompetencje przysztosci
i wspieranie podstawowych proceséw wejscia w dorostosé, to jest selekc;i,
optymalizacji i kompensacji, w dobie nadmiaru informacyjnego uwazane jest
za priorytetowe (Batorowska, 2013). Ksztaltowanie umiejetnosci rozrézniania
i kategoryzowania informacji, zarzadzania nig, krytycznego myslenia pro-
wadzi do dojrzatoéci informacyjnej. W kulturze obrazu i natychmiastowych
przyjemnosci winno sie dziala¢ doraznie w réznych przestrzeniach. Homo
technicus, coraz bardziej sztuczny i przetworzony wewnatrz symulacji, odbija
swoje wnetrze w tworzonej przez niego rzeczywistosci wirtualnej. Przed mlo-
dymi dorostymi, cyfrowymi tubylcami, zwiekszaja sie¢ zaréwno mozliwosci,
jak i zagrozenia zwigzane z partycypacja w zyciu nowych mediéw. Probu-
jac odnalez¢ swoje miejsce w rozszerzonym spoleczenistwie, musza rozwijac¢
w sobie kluczowe kompetencje jutra. Jednakowoz, szkola, rodzina i srodo-
wisko lokalne to pomocnicy, bez ktérych trudno o pozytywne rozwigzania.
Dzieki wspétpracy wszystkich organéw mozliwe jest caloéciowe wsparcie
i zycie w czasach ptynnej niepewnosci.
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Wprowadzenie

Osoba z gleboka intelektualna i wieloraka niepetlnosprawnoscia (GIWN),
ze wzgledu na swoja psychofizyczng kondycje oraz sposéb funkcjonowa-
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nia’, dla badacza/badaczki pragnacego realizowaé¢ projekt badawczy z jej
udzialem w roli podmiotu badania stwarza duze wyzwania badawcze (por.
Kope¢, 2013, Vehmas, Mietola, 2021). Mam tu na uwadze takie projekty ba-
dawcze, ktérych celem jest wygenerowanie wiedzy, stanowiacej poprzez
swoja pomocniczo$¢ impuls do zmiany sytuacji OSOBY z GIWN, i ktora
powstanie z JE] wspétudziatem?, a nie tylko, jak to bardzo czesto miato i ma
miejsce, wiedzy o NIE]J, bez JEJ udziatu® (Vehmas, Mietola, 2021). Uwzgled-
niajac psychofizyczny stan osoby z GIWN, pojawia sie watpliwos¢, czy pro-
wadzenie badan z ,jej wspotudzialem” jest w ogoéle mozliwe. W jaki sposob
badacz/badaczka powinien zaplanowac i realizowac projekt badawczy, aby
wspotudzial osoby z GIWN byl rzeczywisty i nie skutkowat jej psychicz-
nym zranieniem? Pytania te sa egzemplifikacja przyczyn, z powodu ktérych
w przesztosci wylaczano osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng z ba-
dan, odbierajac im tym samym prawo zabierania glosu we wlasnej sprawie
(Wotowicz, 2021, s. 163)*. Ostatnimi czasy widoczna jest jednak znaczaca
zmiana w sposobie realizacji projektéw badawczych z udzialem oséb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, polegajaca na ich wlaczaniu w proces pro-
jektowania i realizacji badan, ktére tym samym zaczynaja spelniac¢ kryteria
badan wlaczajacych® (Walmsley, Johnson, 2003; za: Wolowicz, 2021, s. 162).
Nadal jednak osoba z GIWN z powodu swojej szeroko rozumianej fizycz-
nosci jest bardzo rzadko podmiotem badan wlgczajacych. Zwracaja na te

! Razem z niepelnosprawnoscia w stopniu glebokim wspdtwystepuja u niej inne, np. wzro-
kowa, stuchowa, ruchowa. Nierzadko osoba z GIWN jest réwniez dotknieta schorzeniami za-
grazajacymi zycie, wplywajacymi na znaczne obnizenie jej kondycji fizycznej (por. Kope¢, 2013;
Schalock i in., 2010; Schalock i in., 2021; Vehmas, Mietola, 2021).

2 Jest to jedna z zasad prowadzenia badan empirycznych obowiazujacych w metodologii
studiéw o niepelnosprawnosci (Wotowicz, 2021, s. 161; Vehmas, Mietola, 2021, s. 7). Korespon-
duje ona z opracowanymi przez Green i Thorogooda czterema zadaniami etycznymi badan
,autonomii-respektowania praw jednostki; pomocniczosci - czynienie dobra; nieszkodliwosci -
powstrzymywanie sie od szkodzenia badanym; sprawiedliwos¢ - réownosé lub sprawiedliwosé
dystrybutywna (2004, za: Flick, 2011, ss. 200-201).

3 Moim zamiarem nie jest umniejszanie zrealizowanych projektow badawczych, ktorych
cel polega na generowaniu wiedzy o osobie z GIWN bez jej udziatu (por. Wrona, 2011), czy tez
o osobach relacyjnie z nia zwigzanych (por. Cytowska, 2017, Aksamit, 2019; Aksamit, 2021).
Ogromna wartoscia tak zrealizowanych projektéw badawczych jest wiedza dotyczaca szero-
kiego kontekstu srodowiskowego osoby z GIWN, ktéra moze stanowi¢ baze do projektowania
badan z jej udziatem jako podmiotu badania.

* Zdaniem Wolowicz, ,traktowano te osoby (uwaga wi. osoby z niepelnosprawnoscia in-
telektualng), jako niezdolne do referowania wlasnych doswiadczen (...). [P]rzyjeto zatozenie,
Ze grupy szczegoOlnie wrazliwe, w tym osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng, musza by¢
chronione i dlatego nie powinny uczestniczy¢ w badaniach z powodu potencjalnych szkodli-
wych skutkéw, ktére moze wywolac taki udziat” (Wolowicz, 2021, s. 163).

> W grupie tych badait mozna wymienic: badania emancypacyjne, partycypacyjne, wzmac-
niajgce (Wolowicz, 2021, s. 162). Przykladem projektu badawczego, ktéry zostal zrealizowany
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prawidlowosé uwage Vehmas i Mietola, analizujac gleboka intelektualng
i wieloraka niepetnosprawnosc z perspektywy studiéw o niepelnosprawno-
$ci. Ich zdaniem,

(...) niepelnosprawnos¢ intelektualna (szczegodlnie gleboka intelektualna i wieloraka
niepelnosprawnosc®) jest marginalizowana w studiach o niepelnosprawnosci, ponie-
waz zawiera konsekwencje wielu réznych, powaznych uposledzery’, ktérych nie moz-
na wyjasnic jedynie w kontekécie uwarunkowar spotecznych [uwaga wilasna: w kon-
tekscie spotecznego modelu niepelnosprawnosci] (Vehmas, Mietola, 2021, s. 8).

Czy w zwiazku z przedstawionymi powyzej wyzwaniami osoba z GIWN
musi doswiadcza¢ ekskluzji z obszaru badan wilgczajacych? Myséle, Zze podpo-
wiedzig moze by¢ stwierdzenie Wyki, ktérej zdaniem

(...) w sytuacji, gdy podmiotami badania sa osoby o matym stopniu $wiadomosci lub
o bardzo ograniczonych mozliwosciach artykulacyjnych, albo gdy postuguja sie one
dyskursem znacznie réznigcym sie od dyskursu wiasciwego badaczowi®, wymaga
sie¢ od badacza (...) postawy antropologa, ktéry autentycznie wtapia sie w badany
kontekst kulturowy i prébuje rozpozna¢ wtasciwe badanym struktury sensu, w toku
uczestniczenia - ,wsp6lnego” - w praxis zyciowej podmiotéw badania (Wyka, 1993,
s. 66; por. Kope¢, 2013).

Istnieje wiec konkretna wskazéwka - podpowiedz dotyczaca sposobu
prowadzenia badania z osobg z GIWN w roli podmiotu badania. Zostala ona,
moim zdaniem, zaimplementowana w dwoch, zrealizowanych juz, projektach
badawczych (Kope¢, 2013; Vehmas, Mietola, 2021). W ich kontekécie oméwie
rozwigzania zaproponowane przez badaczy obu projektéow gwarantujacych
osobie z GIWN status rzeczywistego podmiotu badania. W zwiazku z tym,
ze dla poruszanego przeze mnie problemu istotny jest warsztat badawczy
zwigzany z planowaniem i realizacja badarn, pomine ich wyniki oraz dyskusje
nad nimi. Uwazam, ze wymagaja one oddzielnego opracowania. W tekscie
kolejno przedstawie: podstawowe informacje o zrealizowanych projektach,
motywy lezace u podstaw ich powstania, metodologie projektow oraz relacje
zespoléw badawczych z podmiotami badania. Refleksje koricowe beda za-
wieraly wnioski wypltywajace z przedstawionych przeze mnie rozwazan.

w ramach badan wlaczajacych sg badania przeprowadzone przez Agnieszke Wolowicz, doty-
czace macierzynstwa kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
i znacznym. W zrealizowanym projekcie kobiety z niepelnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu umiarkowanym i znacznym stanowily nie tylko podmiot badania, ale réwniez weszty
w sklad zespotu badawczego (Wolowicz, 2021, s. 167).

¢ W jezyku angielskim Profound Intellectual and Multiple Disabilities: PIMD (Vehmas, Mieto-
la, 2021, ss. 1-2).

7 W jezyku angielskim impairment (Vehmas, Mietola, 2021, s. 8).

8 Osoby z GIWN spelniaja w pelni kryteria takich wlasnie podmiotéw badania.



64 Danuta Kopeé

Podstawowe informacje
o zrealizowanych projektach’ badawczych

Podstawowe informacje dotyczace kazdego z analizowanych przeze mnie
projektow badawczych przedstawie wedltug nastepujacych kryteriow: problem
badawczy, teren badan, czas trwania, proba badawcza, zesp6t badawczy.

Pierwszy projekt (Kope¢, 2013) dotyczyl rzeczywistosci edukacyjnej
osoby z GIWN. Byt realizowany w Polsce na terenie szkét znajdujacych sie
w czterech miejscowosciach: a) do 600 tys. mieszkanicow (dwie szkoty); b) do
30 tys. mieszkancow (jedna szkota):, ¢) do 10 tys. mieszkaricoéw (jedna szko-
ta), d) do 3 tys. mieszkancow (jedna szkota). Miejscowosci te administracyjne
przynalezaly do dwoch wojewddztw: wielkopolskiego i kujawsko-pomor-
skiego (Kope¢, 2013, s. 95). Podmiotami badania (15 os6b) byli uczestnicy za-
je¢ rewalidacyjno-wychowawczych, ktérzy uczestniczyli w nich: a) od roku
do siedmiu lat; b) od siedmiu do czternastu lat; ¢) od czternastu do dwudzie-
stu dwoch lat (Kope¢, 2013, s. 94). Stanowili oni grupe bardzo zré6znicowana
pod wzgledem wieku: od 4. roku zycia do 23. roku zycia (podmioty badania
w czasie realizacji projektu mialy: 4 lata, 8 lat, 9 lat, 10 lat, 11 lat, 12 lat (dwie
osoby), 15 lat (dwie osoby), 16 lat, 17 lat (dwie osoby), 19 lat, 22 lata, 23 lata)
i plci: 7 podmiotéw plci zeriskiej i 8 podmiotéw plci meskiej. Badaniem zostali
réwniez objeci wszyscy pracownicy szkot, ktérzy z racji petnionych obowiaz-
kow zawodowych wchodzili w jakgkolwiek relacje z podmiotami badania.
W grupie tej byli wiec: dyrektorzy szkot (5), nauczyciele prowadzacy zajecia
rewalidacyjno-wychowawcze (24 osoby), odpowiedzialni za usprawnianie
ruchowe o0s6b z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng w ramach za-
je¢ rewalidacyjno-wychowawczych (6 0s6b), nauczyciele swietlicy (10 oséb)
i osoby pomagajace (12 osob) (Kopeé, 2013, s. 94). W badaniu uczestniczyli
réwniez rodzice/opiekunowie prawni podmiotéw badania (16 os6b). Dobér
proby badawczej odbyt sie w ramach doboru celowego, teoretycznego, ktéry
jest uprawniony w procedurze badan jakosciowych. Projekt byl realizowany
od kwietnia 2010 roku do listopada 2011 roku przez jedna badaczke (Kope¢,
2013, s. 93).

W ramach drugiego projektu (Vehmas, Mietola, 2021) prébowano odpo-
wiedzie¢ na pytanie, co skiada sie na , dobre zycie” oséb z GIWN (Vehmas,
Mietola, 2021, s. 31)"°. Badania realizowano w Finlandii w: pieciu wspdlno-
tach mieszkaniowych; dwdéch osrodkach dziennego pobytu; szkole dla os6b
z 0s6b z GIWN (Vehmas, Mietola, 2021 s. 38). Podmiotami badania byto 6
osob z GIWN. Wsrod nich byly: trzy osoby dwudziestokilkuletnie (kobieta

? Kazdy projekt przedstawie zgodnie z chronologia jego powstania.
10°W jezyku angielskim What makes a good life for people with PIMD? (Vehmas, Mietola,
2021, s. 31).
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i 2 mezczyzn); jedna osoba trzydziestokilkuletnia (kobieta); dwie osoby czter-
dziestokilkuletnie (kobieta i mezczyzna) (Vehmas, Mietola, 2021, s. 38). Ba-
daniami zostali rowniez objeci cztonkowie rodzin podmiotéw badania oraz
osoby, ktére ze wzgledu na swoje obowiazki zawodowe miaty kontakt z pod-
miotami badania'’. Dobér préby badawczej byt doborem celowym, teoretycz-
nym. Projekt realizowano od roku 2015 do 2016. W skiad zespotu badawcze-
go wchodzito pie¢ osob (Vehmas, Mietola, 2021).

Inspiracje badan
- czas poprzedzajacy realizacje projektu

Uwazam, ze dla zrozumienia wagi, jaka badacze obu zrealizowanych
projektéw badawczych przywiazywali do traktowania osoby z GIWN jako
podmiotu badania, istotne jest poznanie Zrédel inspirujacych ich do podjecia
badan w tej wlasnie grupie oséb.

Inspiracja do realizacji projektu polskiego byto wieloletnie doswiadczenie
badaczki zwiazane z pelnieniem funkcji opiekuna praktyk studenckich w ze-
spotach rewalidacyjno-wychowawczych dla oséb z GIWN (Kope¢, 2013).

Obraz osoby z gteboka niepelnosprawnoscia intelektualna, jako przewodnika po , la-
biryncie edukacji”*?, towarzyszyt mi od pierwszego momentu, gdy z racji pelnienia
obowigzkéw nauczyciela akademickiego organizowatam dla studentéw w ramach
zaje¢ dydaktycznych, a pézniej praktyk studenckich, pobyty w szkotach, w ktérych
byty organizowane zajecia rewalidacyjno-wychowawcze. Bedac z osobami z glteboka
niepelnosprawnoscia intelektualng, stopniowo zanurzajac sie w ich rzeczywistoéc¢ po-
przez czynne uczestnictwo w zajeciach (pomoc ta polegala m.in. na: udziale w reali-
zacji zajec z elementami metody Weroniki Sherborne czy tez innych zaje¢ grupowych,
przewozeniu osoby w wézku na miejsce zajec¢), zdatam sobie sprawe, jak istotne jest
jej poznanie wlasnie z perspektywy osoby i jak wazne jest dotarcie do jednostkowej
prawdy o rzeczywistosci edukacyjnej (...). Bez osoby z gleboka niepetnosprawnoscia
intelektualng to poznanie byloby duzo ubozsze, a czasami wrecz niemozliwe. Nie
mozna bowiem poznac rzeczywistosci osoby, bez niej, z pominieciem jej perspektywy,
nawet woéwczas, gdy dotarcie do jej Ja jawi sie jako niezwykle trudne zadanie (Kope¢,
2013, ss. 84-85).

Zdaniem badaczki,

osoby sg tymi, ktérym badacz towarzyszy w ich wedréwkach po ,edukacyjnych” ko-
rytarzach ,architektury pedagogicznej” (Herbert, 1993). Tylko one znaja droge i maja
to, co w poruszaniu sie po tego typu korytarzach jest niezbedne - uzywajac metafory

1 Badacze nie podali liczby tych osob.
12 Méwiac o, labiryncie edukacji”, badaczka odwoluje sie do mitu o Minotaurze oraz jego
reinterpretacji autorstwa Herberta (1993, ss. 58-59; Kope¢, 2013, s. 84).
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- sobie tylko znang mape i Zrédlo Swiatta, ktore jest dla badacza nieosiggalne. I chociaz
badacz-wedrowiec po rzeczywistosci edukacyjnej osoby z gleboka niepetnosprawno-
Scia intelektualna czasami bardziej jest zainteresowany (sic!/) owymi przyozdobiony-
mi , pogladowymi freskami” korytarzami ,,indukgji i dedukcji” niz przewodnikami,
wie doskonale, ze bez nich wedréwka korytarzami bytaby niemozliwa (...). Tylko ich
obecnosé¢ pozwala zobaczy¢ i poznad, tylko do pewnego stopnia, pokawatkowana rze-
czywistos¢ ,labiryntu edukacji” - to one, nikt inny, maja metaforyczne klucze, ktére
ja otwieraja, i zarazem, bedac do niej kluczami, same stanowig jeden z jej najistotniej-
szych, niepoznanych do konica elementéw (...) (Kope¢, 2013, s. 84).

Motywy podjecia sie realizacji drugiego z omawianych projektéw maja kil-
ka zZrédel. Mozna je, moim zdaniem, podzieli¢ na te dwie kategorie. Pierwsza
stanowia inspiracje wyplywajace z indywidulanego doswiadczenia spotkania
badaczy z osoba z GIWN. Byla nim, w przypadku projektu finskiego, wizyta
Simo Vehmasa w Centrum Odkry¢ (The Center of Discovery) i spotkanie bada-
cza z corka Evy Feder Kittay®, Sesha (Vehmas, Mietola, 2021). Z pewnoscia na
ostateczng koncepcje badan mialy réwniez wyplyw trzydniowe badania pilota-
zowe, zrealizowane we wspoélnocie mieszkaniowej, ktérej mieszkaricami byty
osoby z GIWN, w listopadzie 2014 roku (Vehmas, Mietola, 2021, s. 38). Druga
kategoria zrédel ma charakter teoretyczny. Projekt fifiski w sposobie mys$lenia
o GIWN oraz narracji o niej jest teoretycznie zanurzony w koncepcji studiow
o niepetnosprawnosci (disability studies). Jest jednym z nielicznych, jak nie jedy-
nym projektem z udzialem os6b z GIWN, zrealizowanym przez badacza be-
dacego czolowym przedstawicielem nurtu disability studies na $wiecie - Simo
Vehmasa. Te odniesienia teoretyczne, bardzo rzadko pojawiajace sie w projek-
tach badawczych z udzialem osoéb z niepelnosprawnoscia intelektualng, uwa-
zam za ogromna warto$¢ projektu. Nalezy takze wspomnie¢, ze bezposrednie
inspiracje teoretyczne projektu badawczego wyplynely réwniez w trakcie dys-
put naukowych Vehmasa z Eva Feder Kittay (filozofkq) i Nickem Watsonem
(socjologiem) (Vehmas, Mietola, 2021, s. 38). Polski projekt takiego wsparcia ze
strony autorytetéw naukowych byl pozbawiony.

Metodologia projektéw badawczych

Badacze i badaczki zrealizowanych projektow badawczych podczas kon-
ceptualizacji metodologii badan mierzyli si¢ z wieloma wyzwaniami, ktérych
pokonanie mialo uniemozliwi¢ ekskluzje osoby z GIWN z obszaru badan
wlaczajacych w takim zakresie, jak to tylko bylo mozliwe. Ponizej scharakte-

3 Eva Feder Kittay jest amerykanska naukowczynig, filozofka, a prywatnie mama dorostej
kobiety z GIWN. Jest autorka ksiazki: Lerning from my daughter. The value and care of disabled
minds, 2019.



Osoba z glebokq intelektualng i wielorakq niepetnosprawnodciq podmiotem badan empirycznych 67

ryzuje podstawowe zalozenia metodologiczne obydwu zrealizowanych pro-
jektéw badawczych.

Przedmiotem pierwszego z omawianych projektéw badawczych byla rze-
czywistos¢ edukacyjna osoby z GIWN w polskim systemie edukacji** (Kope¢,
2013, s. 77). Badaczka wylonita dwa problemy badawcze. Pierwszy, jaka jest
rzeczywistos¢ edukacyjna osoby z gleboka niepelnosprawnoscia intelektual-
na? Drugi, co sie dzieje w rzeczywistosci edukacyjnej osoby z gleboka niepel-
nosprawnoscia intelektualng? W zwigzku z tym, ze rama teoretyczna przyjeta
przez badaczke byta koncepcja spolecznego srodowiska rozwoju Urie Bron-
fenbrennera (Bronfenbrenner, 1976, 1979; Bronfenbrenner, 2005), postawione
pytania badawcze ulegly rozwinieciu na:

1) jaka jest rzeczywistoé¢ edukacyjna osoby z gteboka niepetnosprawnoscia intelektualna
w kontekscie mikrosystemu, mezosystemu, egzosystemu, makrosystemu i chronosyste-
mu? 2) co sie dzieje w rzeczywistosci edukacyjnej osoby z gleboka niepetnosprawnoscia
intelektualng na poziomie mikrosystemu, mezosystemu, egzosystemu, makrosystemu
i chronosystemu? (Bronfenbrenner, 1976, 1979; Bronfenbrenner, 2005, s. 78).

Majac na uwadze udziat osoby z GIWN w roli podmiotu badania, pod-
czas realizacji projektu badawczego przyjeto interpretowany paradygmat ba-
dari, model badan jakosciowy z wykorzystaniem zbiorowego, instrumental-
nego studium przypadku (Bronfenbrenner, 1976, 1979; Bronfenbrenner, 2005,
ss. 79-81). W jego ramach badaczka zbierata dane poprzez:

obserwacje uczestniczacg podmiotu badania podczas jego pobytu na zajeciach re-
walidacyno-wychowaweczych, ktéra dla kazdego podmiotu badania trwata tydzien;
badaczka towarzyszyta podmiotom badania od chwili opuszczenia przez nich domu
rodzinnego do momentu powrotu do niego; wywiad jakosciowy: a) czesciowo kiero-
wany, skoncentrowany na problemie, przeprowadzony ze wszystkimi pracownika-
mi szkoly majacymi kontakt z badanymi podmiotami oraz ich rodzicami/opiekuna-
mi prawnymi; b) etnograficzny skoncentrowany na informacjach, przeprowadzony
z osobami odpowiedzialnymi za dowéz podmiotu badania z domu do szkoly i ze
szkoly do domu; analize dokumentacji szkolnej dotyczacej podmiotu badania, ktéra
byta w posiadaniu szkoly (Bronfenbrenner, 1976, 1979; Bronfenbrenner, 2005, s. 96).

W zwiazku z tym, ze dla podejmowanego przeze mnie w tekscie proble-
mu najwazniejszy jest status osoby z GIWN, podczas realizacji calego projek-
tu badawczego skupie sie na jednym ze sposobéw zbierania danych, a mia-
nowicie - na obserwacji uczestniczacej, ktorej celem byla obserwacja osoby
z GIWN. W jej trakcie badaczka sporzadzala nastepujace rodzaje notatek:
1) kroétkie notatki sporzadzane na biezaco, tak zwane verbatim; 2) notatki

" Nalezy zauwazy¢, ze w czasie realizacji projektu badawczego osoba z GIWN nie miafa
statusu ucznia (DzU 1997, nr 14, poz. 76). Nowe rozporzadzenie, ktére weszlo w zycie w 2013 r.
nie zmienito statusu i praw osoby z GIWN w polskim systemie edukacji (DzU 2013, poz. 529).
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rozbudowane sporzadzane po calym dniu obserwacji; 3) dziennik z badania
terenowego; 4) robocze notatki zawierajace analize i interpretacje materiatu
badawczego z tak zwanego tu i teraz realizacji projektu badawczego (Bron-
fenbrenner, 1976, 1979; Bronfenbrenner, 2005, s. 97).

W projekcie kierowanym przez Vehmasa i Mietole pytanie badawcze do-
tyczylo tego, co przyczynia sie/sktada sie na dobre zycie oséb z GIWN® (Ve-
hmas, Mietola, 2021, s. 31). W trakcie realizacji projektu badawczego ich uwa-
ga byla skupiona na tym, co dzieje sie w zyciu osoby z GIWN, gdzie sie dzieje
i w jaki sposob/jak (Vehmas, Mietola, 2021, s. 31). Dzigki tym pytaniom stop-
niowo otrzymywali dane, ktére byly istotne dla rozumienia , dobrego zycia”
osoby z GIWN (Vehmas, Mietola, 2021, s. 31). Projekt zostatl zrealizowany
w paradygmacie interpretowanym, w jakosciowym modelu badan, z wyko-
rzystaniem etnografii. Zdaniem badaczy, etnografia gwarantowata uznanie
i wspieranie godnosci podmiotéw badania (Vehmas, Mietola, 2021, s. 32).
Metoda badania bioracych udzial w projekcie oséb z GIWN byta obserwacja
uczestniczaca. Kazdy podmiot badania byt obserwowany przez czlonka ze-
spotu badawczego przez trzy dni w tygodniu, od trzech do czterech miesiecy
(jest to dluzszy czas niz w projekcie polskim). Badacze do dokumentowania
obserwacji kazdego podmiotu wykorzystali notatki terenowe. Oproécz tego
przeprowadzono wywiady z czlonkami rodziny podmiotéw badania, ich
opiekunami i nauczycielami (19 wywiadéw). Analizowano réwniez materia-
ty zastane, takie jak indywidualne plany dnia oraz dokumentacja medyczna.
W miare potrzeby sporzadzano notatki na temat tego, co sie dzialo w prze-
strzeni funkcjonowania podmiotéw badania podczas prowadzenia obserwa-
¢ji (Vehmas, Mietola, 2021, s. 38; Kopec¢, 2023, s. 26).

Relacje
badaczy i badaczek z podmiotami badania

Udziat osoby z GIWN w projektach badawczych jako podmiotu badania
stawia przed zespolem badaczy wymagania, ktérym niejednokrotnie bardzo
trudno sprosta¢. Na niektére z nich zwrécitam juz uwage we wczedniejszej
czeéci testu. Przed omoéwieniem doswiadczen dotyczacych relacji z osobami
z GIWN czlonkéw i cztonkifi zespoléw badawczych obu omawianych projek-
tow chcialabym zwrdéci¢ uwage na zagadnienie dotyczace ,,ranliwosci”'® oraz
specyfiki badan realizowanych w paradygmacie emancypacyjnym, w kto-
rych nacisk jest polozony na self-empowerment (por. Vehmas, Mietola, 2021).

5 W jezyku angielskim what makes a good life for people with PIMD? (Vehmas, Mietola,
2021, s. 31).
6 W jezyku angielskim vulnerability (Galeziowski, 2022; Krél, 2022).
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W literaturze przedmiotu moéwi sie o tak zwanych grupach wrazliwych,
ranliwych', ktére moga by¢ narazone na nieréwne traktowanie podczas proce-
su badawczego (Krol, 2022, s. 139). Do tej grupy osob naleza bez watpienia oso-
by z GIWN. Trzeba jednak pamieta¢, na co zwroécila uwage czes¢ badaczy, ze

angielskie okreslenie vulnerable ma charakter stygmatyzujacy, dostownie etykietuja-
cy, i zamykanie czlowieka w takiej ramie jest dziataniem watpliwie etycznym, a osta-
tecznie przynosi wiecej szkody niz pozytku (Gateziowski, 2022, s. 48; por. Krdél, 2022,
s. 140).

Przeciwna temu stygmatyzujacemu podejsciu jest argentynska bioetycz-
ka Florencia Luna, ktéra zaproponowata koncepcje tak zwanej warst ranliwo-
Sci'® (Gateziowski, 2022, s. 16). Jest ona

oparta na metaforze warstw i zalozeniu, ze maja one charakter dynamiczny i relacyj-
ny, to znaczy zaleza od indywidualnej sytuacji danej osoby, szerszego kontekstu i oko-
licznosci oraz mogg sie na siebie naktada¢, przenikaé, ale takze by¢ usuwane jedna po
drugiej. Podejscie to jest mniej kategoryczne i daje mozliwosci bardziej elastycznego
zastosowania do réznych grup i w odmiennych sytuacjach (za: Gateziowski, 2022,
s. 48; por. Kope¢, 2023).

Uwazam, ze koncepcje ,, warstw ranliwosci” Luny warto zaimplemento-
wac do projektéw badawczych z udziatem oséb z GIWN.

Paradygmat emancypacyjny badan, w ktérym bardzo wazny jest aktywny
udzial 0s6b z niepetnosprawnosciami i ich glos, nie oferuje takich mozliwosci
grupom osob z niepelnosprawnosciami, ktére maja problemy z komunikacja
werbalng, (Vehmas, Mietola, 2021, s. 8). Do tej grupy os6b naleza bez watpie-
nia osoby z GIWN. Barton zauwaza, ze istnieje potrzeba zwrécenia uwagi
podczas realizacji badarh emancypacyjnych na te grupy osob, ktére nie komu-
nikuja sie za pomoca mowy, nalezy dotozy¢ wszystkich staran, aby badania
ich dotyczace mialy réwniez charakter emancypacyjny (za: Vehams, Mietola,
2021, s. 8). Uwazam, ze wyzwanie Bartona zostalo podjete przez zespoty ba-
dawcze obu omawianych projektéw.

Ponizej oméwie, jak wygladaty relacje czlonkéw i czlonkin zespotéw ba-
dawczych obu zrealizowanych projektéw z podmiotami badania. Szczegol-
na uwage zwréce na udzielanie przez osoby z GIWN $wiadomej zgody na
udzial w projekcie badawczym oraz role badacza/badaczki przez caly czas
realizacji projektu.

W pierwszym omawianym projekcie, przed jego realizacja, badaczka spo-
tykata sie indywidualnie z dyrektorami szkot, w ktorych realizowano zaje-
cia rewalidacyjno-wychowawcze dla oséb z GIWN (Kope¢, 2013). Podczas

7" W jezyku angielskim vunerable groups (Krol, 2022, s. 139).
® W jezyku angielskim layers of vulnerability (Galeziowski, 2022, s. 16).



70 Danuta Kopeé

spotkania informowata o celu i specyfice swojego projektu badawczego oraz
odpowiadata na zadawane pytania. Dyrektorzy po konsultacji z rodzicami
uczniow z GIWN i nauczycielami prowadzacymi zajecia w zespotach rewa-
lidacyjno-wychowawczych wyrazali ustng zgode na przeprowadzenie ba-
dania. Po uzyskaniu ustnej zgody zostalo do szkoly przestane pismo, ktére
zawieralo: a) omowienie celu i specyfiki badania; b) informacje o dobrowol-
noéci wziecia udziatu w badaniach; ¢) informacje o poufnosci i anonimowosci
(Kopeg, 2013, s. 92). Zgode na udzial oséb z GIWN wyrazali ich rodzice lub
opiekunowie prawni. W formularzu wyrazenia zgody byla zagwarantowana
dobrowolnos¢ udzialu w badaniach, jego poufnos¢ i anonimowos¢ (Kope¢,
2013, s. 93). Badaczka majac na uwadze zasade poufnosci i anonimowosci,
podczas prezentacji wynikéw badania dokonata dwoéch zabiegéw. Pierwszy
polegal na utajnieniu danych szczegétowych dotyczacych srodowiska bada-
nych podmiotéw poprzez ich zakodowanie (Kope¢, 2013, s. 93).

Istota drugiego byla fikcjonalizacja niektérych fragmentéw opracowania. Polegata
ona na prowadzeniu opiséw opartych na zebranych danych, ktére zostaly celowo
zmodyfikowane tak, by identyfikacja podmiotéw badania i ich srodowiska nie byta
mozliwa (Kope¢, 2013, s. 93).

Podczas prowadzenia obserwacji uczestniczacej, badaczka, w zalezno-
Sci od diugosci jej trwania na terenie danej placowki, pelnita role peryferyj-
nego czlonka grupy (na poczatku obserwacji uczestniczacej) i aktywnego
czlonka grupy (pod koniec obserwacji) (Kope¢, 2013, s. 97). Funkcjonowala
pomiedzy pasywnym uczestnictwem, ktére polegato na obecnosci badacz-
ki, bez wchodzenia z kimkolwiek w interakcje, a umiarkowanym uczest-
nictwem, w ktérym utrzymywana jest rownowaga miedzy uczestnictwem
a obserwowaniem (Kopeé, 2013, s. 98). W trakcie prowadzenia obserwacji
uczestniczacej, badaczka kierowala sie réwniez zasada reagowania w sytuacji
zagrozenia bezpieczenstwa, zdrowia i Zycia podmiotu badania.

Ciekawa refleksje badaczki stanowila ta, dotyczaca doswiadczenia bycia
swoistym ,alter ego” podmiotu badania.

Intensyfikacja tego doswiadczenia wzrastala w miare trwania obserwacji. Pojawialy
sie momenty, kiedy doswiadczanie tego, czego doswiadczaly osoby (uwaga wtlasna:
chodzi, miedzy innymi o sytuacje braku jakiejkolwiek oferty terapeutycznej, eduka-
cyjnej i rehabilitacyjnej, braku informacji o majacych nastgpic¢ zajeciach, negatywne
komentarze na temat podmiotu badania), ktérym towarzyszylam, bylo dla mnie psy-
chicznie i fizycznie trudne. W takich sytuacjach bylam (i mimo uptywu czasu jestem
nig nadal) swoista , headnotes”™ (Kope¢, 2013, ss. 98-99).

¥, Zapisy w glowie” sa ,niezwerbalizowana materia, ktdrej tylko czesé badacz jest w sta-
nie przeksztalci¢ w notatki terenowe (fieldnotes). Ma ona swoje zZrédto w uczestnictwie w zyciu
codziennym danej spotecznosci, jak rowniez w bezposrednim bliskim kontakcie z informatora-
mi” (za: Borowska-Beszta, w: Kope¢, 2013, s. 99).
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Drugi omawiany projekt badawczy byt poprzedzony rozmowami z or-
ganizacjami wspierajacymi osoby z GIWN w Helsinkach, ktére byty zainte-
resowane udziatem w projekcie badawczym. Bylo ono w duzej mierze po-
dyktowane zmiang wspierania oséb z niepelnosprawnosciami w Finlandii,
polegajaca na deinstytucjonalizacji (Vehmas, Mietola, 2021). Dyrektorzy
instytucji wyrazajacy gotowac udzialu w projekcie mieli nadzieje, ze dzieki
niemu zdobeda informacje zwrotna o przebiegu procesu deinstytucjonalizacji
w kierowanych przez siebie placowkach. Natomiast, czlonkowie rodzin oséb
z GIWN oczekiwali, ze projekt dostarczy im informacji o warunkach zycia
ich bliskich z GIWN oraz o jakosci oferowanych im na terenie instytucji ustug
(Vehmas, Mietola, 2021, s. 34). W zwiazku z tym, ze w Finlandii nie funk-
cjonuje termin gleboka niepelnosprawnos¢ intelektualna, kryterium doboru
podmiotéw badania byla posiadana przez nich rudymentarna umiejetnos¢
niewerbalnego komunikowania sie¢; odwolujac sie do metafory: ,bycie dla
swoich bliskich tajemnica”® (Vehmas, Mietola, 2021, s. 36).

W zwiazku ze sposobem funkcjonowania podmiotéw badania, zespot ba-
dawczy podjat decyzje o uwzglednieniu dwoéch elementéw, ktére byty nie-
jako ,czesciami skladowymi §wiadomej zgody”. Byla nim zgoda na udziat
w projekcie pelnomocnika podmiotu badania oraz , proces ciaglego wyraza-
nia zgody”?#, polegajacy na ciaglym monitorowaniu dobrostanu podmiotu
badania podczas realizacji projektu (Vehmas, Mietola, 2021, s. 39; por. Kope¢,
2023). Przez caly czas trwania projektu badacze i badaczki ,uczyli sie” nie
tylko podmiotéw badania, ale réwniez w jaki sposéb wchodzi¢ z nimi w in-
terakcje i z nimi by¢, by respektowac ich osobowos¢ (Vehmas, Mietola, 2021,
s. 32; por. Kope¢, 2023). Podczas obserwacji sporzadzano notatki terenowe.
Istotna role odgrywaty liczne dyskusje dotyczace sposobu interpretacji zebra-
nego materialu, podczas ktérych zadawano pytania: , dlaczego myslimy, ze
wiemy; jakie sa granice naszej wiedzy” (Vehmas, Mietola, 2021, s. 41; por. Ko-
pec, 2023). Dane uzyskane od cztonkéw rodziny, opiekunéw stanowily cenne
zrodlo dotyczace szeroko rozumianego srodowiska podmiotéw badania.

Refleksje konicowe

Mam $wiadomosé, ze w tekscie zostala jedynie zarysowana problematyka
dotyczaca badan wlaczajacych z udzialem oséb z GIWN, ktore jeszcze caly
czas, rowniez w dziedzinie edukacji, terapii i rehabilitacji sa marginalizowa-
ne (por. Kope¢, 2023). Oczywiste jest, ze idea badan wlaczajacych/emancy-
pacyjnych z udzialem os6b z GIWN wymaga dalszych, poglebionych docie-

» W jezyku angielskim , people who remain mysteries” (Vehmas, Mietola, 2021, s. 36).
2 W jezyku angielskim a continuous process of assent (Vehmas, Mietola, 2021, s. 39).
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kari naukowych oraz dziatan, ktére beda skutkowaly jej urzeczywistnieniem
w praktyce badawczej. Moim zdaniem, zmiany paradygmatyczne w pedago-
gice specjalnej, ktora skutkuje przeobrazeniem myslenia o niepelnosprawno-
Sci, o osobie z niepelnosprawnoscia intelektualng, réwniez o z GIWN, nie da
sie zatrzymac (por. Krause, 2010). Wymusza ona i wymusza¢ bedzie uczest-
nictwo osob z GIWN podczas realizacji projektéw badawczych. Jako sojusz-
niczka os6b z GIWN bardzo si¢ z tego powodu ciesze, dlatego wazna jest
refleksja nad tym, jak powinny by¢ one przeprowadzane, by w ich trakcie zo-
stalo zagwarantowane odpowiednie wsparcie osobie z GIWN i jednoczeénie
aby spelnialy one wszystkie wymogi stawiane badaniom naukowym.

Na podstawie analizy zrealizowanych projektéow badawczych mozna
wysuna¢ nastepujace wnioski. Po pierwsze, projekty badawcze powinny
by¢ przeprowadzane przez zespoly badawcze, a nie pojedynczych badaczy.
Praca w zespole gwarantuje wymiane mysli, dyskusje, ktora jest wazna na
etapie konceptualizacji projektu oraz wplywa pozytywnie na jego realizacje.
Co wazne, cztonkowie zespolu moga by¢ dla siebie wsparciem merytorycz-
nym i psychicznym na kazdym etapie realizacji badan. W trakcie eksploracji
trudnych badawczo probleméw, a do takich, dla niektérych badaczy, moze
naleze¢ badanie szerokiego kontekstu funkcjonowania osoby z GIWN, traum
przez nich do$wiadczanych, warto pomysle¢ o superwizjach meteorycznych
z udziatem ekspertéow - wybitnych naukowcéw oraz superwizjach prowa-
dzonych przez psychoterapeute. Podobny przykiad pracy zespotu badawcze-
go byl widoczny podczas realizacji projektu firiskiego.

Uwazam, ze wieksze mozliwosci poznania ,gltosu” osoby z GIWN, jej
perspektywy daje model jakosciowy badan, a w nim etnografia i metoda ob-
serwagji uczestniczacej. Jednakze, caly czas pozostaje otwarte pytanie, w jaki
spos6b od 0s6b z GIWN bedacych podmiotami badania uzyskiwa¢ swiado-
ma zgode. Uwazam, ze propozycja ,dwuelementowej” §wiadomej zgody za-
prezentowana przez zespo6! firiski jest bardzo ciekawym rozwigzaniem. Wy-
maga ona jednak od badacza tak dobrej znajomosci osoby z GIWN, aby byt
w stanie zauwazy¢ zmiany w jej zachowaniu, $wiadczace o pogorszeniu jej
dobrostanu psychofizycznego.

Moim zdaniem, osoby badawczo zajmujace sie problematyka GIWN,
rowniez osoba piszaca te stowa, sa w ,,badawczym miejscu” poczatku badan
wlaczajacych z udzialem os6b z GIWN w roli podmiotéw badania. Pierwszy
krok zostat wykonany. Stawianie nastepnych jest wpisane w postawe etyczna
badacza - pedagoga specjalnego, badaczki - pedagozki specjalne;j.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Wstep

Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie refleksji dotyczacych
pokolenia Zet, ze szczegélnym uwzglednieniem kontekstu rynku pracy. Ana-
liza dostepnych raportéw i opracowarn pozwoli na wskazanie ich mocnych
stron oraz szans pojawiajacych sie przed nimi, ale takze oczekiwarn, werba-
lizowanych zaréwno przez samych przedstawicieli pokolenia Zet, jak i tych,
ktore sg im stawiane. Zaprezentowany ponizej obraz mlodych wpisujacych
sie¢ metrykalnie w pokolenie Zet moze sta¢ sie punktem wyjscia w ustalaniu
badz modyfikowaniu rozwiazan edukacyjno-doradczych, ukierunkowanych
na wspieranie mlodych w konstruowaniu karier catozyciowych. Tresci za-
warte w artykule nie beda odnosity sie wylacznie do srodowiska pracy, zary-
sowana zostanie ogélna charakterystyka mtodego pokolenia, ujawniajaca po-
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stawy analizowanej generacji, ktore nie zawsze spotykaja sie z entuzjazmem
pozostalej czesci spoleczeristwa.

Uzyte w tytule sformulowanie , wymagajacy gracz” jest Swiadome i w od-
czuciu autorki opracowania bardzo zasadne. Epitet wymagajacy odnosi sie
zar6wno do wymagan stawianych przez przedstawicieli pokolenia Zet praco-
dawcom i starszym wspoétpracownikom, politykom i edukatorom. Z drugiej
strony - oczekiwan kierowanych do mtodych, na ktérych w pewnym sensie
spoczywa odpowiedzialnoé¢ za przysztoé¢ pracy, a moze nawet cywilizacji,
gdyz to w tym pokoleniu poklada sie nadzieje na lepsza przysztos¢. Wiasnie
w najmliodszej generacji spora czes¢ wspélczesnych badaczy dostrzega kre-
atoréw trendéw, entuzjastow zmian, a nawet wybawcéw, ktérzy opanuja
kryzys klimatyczny i okielznaja rozpedzony konsumpcjonizm. Bezzasadne
nie jest rowniez okreslenie gracz, przedstawiciel pokolenia Zet zanurzony
w rzeczywisto$ci wirtualnej, zyjacy w dwoch réwnoleglych swiatach, mniej
lub bardziej sSwiadomie prowadzi gre, w ktorej czasami trudno zdecydowag,
jaka rzeczywistosc jest ta prawdziwa badz preferowang. Postrzeganie zycia
przez pryzmat gry, kolejnych etapéw rozgrywek generuje potrzebe rozpisa-
nia konkretnych, czytelnych zasad, gdzie nie ma miejsca wylacznie na domy-
sty i oczekiwania. Zasady te dotycza zaréwno sfery osobistej, jak i zawodo-
wej. Optyka postrzegania mlodych jako graczy moze by¢ uzyteczna réwniez
w kontekscie przyszlosci; by¢ moze , postawienie” na gracza prezentujacego
pokolenie Zet w rozgrywkach o przysztos¢ edukaciji, kariery, biznesu czy pla-
nety w ogodle gwarantuje wygrana?

Wybor tej specyficznej grupy autorka opracowania uzasadnia dodatko-
wo faktem demograficznym. Dane pochodzace z tematycznych raportéw
wskazujg, iz w ciagu zaledwie kilku lat pokolenie Zet bedzie stanowi¢ ponad
25% calej sily roboczej. W rzeczywistosci juz teraz stanowia 30% Swiatowej
populacji (Dorsey, Villa, 2023, s. 10), co wydaje sie dosy¢ obiecujace w kon-
tekscie starzejacego sie spoteczenstwa. Wedlug badarn GUS, przedstawiciele
pokolenia Zet w Polsce stanowia obecnie 10% wszystkich pracujacych, jednak
prognozy wskazujg, iz w ciagu dwoch lat ich udzial w pracujacej populacji
wzroénie do 27% (House of Skills, 2023, s. 33). Niestety, pomimo globalnego
wzrostu populacji mtodych, w Polsce oraz krajach Uni Europejskiej obserwu-
jemy réwnolegle sytuacje uwypuklajaca problem starzenia sie spoleczeristwa,
jawiacy sie jako jeden z istotniejszych probleméw spoteczno-gospodarczych,
ktory stanowi ogromne wyzwanie dla europejskiego rynku pracy. Wedltug
szacunkéw Komisji Europejskiej, w Unii Europejskiej w 2060 roku na kaz-
da osobe powyzej 65 roku zycia beda przypadaty 2 osoby w wieku produk-
cyjnym, podczas gdy w 2008 roku przypadaty 4 osoby (European Commis-
sion, 2011). Wedlug cytowanego raportu, udziat oséb w wieku powyzej 65
lat w catkowitej liczbie populacji zwigkszy sie do 30% w 2060 roku (151 mln)
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w poréwnaniu z udzialem 17,1% (84,6 mln) w 2008 roku. Podobne trendy
demograficzne obserwujemy w Polsce. Wedlug Eurostatu, ludnoé¢ Polski
w 2050 roku wyniesie okoto 34,7 mln, co oznacza spadek o okoto 4,55 mln
0sob i starzenie si¢ spoleczeristwa szybsze niz w UE ogolnie. Jak wskazu-
ja przywolane dane, Polska w perspektywie kilkudziesieciu lat znajdzie sie
W piatce najstarszych krajow w UE, a pod wzgledem wielkosci odsetka osob
65+ zajmie si6dma pozycje w Europie (GUS, 2014, ss. 155-163). Konsekwen-
cja nowego tadu demograficznego bedzie pogtebiajace sie zachwianie relacji
miedzy generacjami - liczba najmtodszych i w wieku produkcyjnym, a liczba
ludnosci w wieku poprodukcyjnym - a w dalszej perspektywie postepuja-
cy ubytek oséb aktywnych zawodowo. Pojawia sie takze znaczace zmiany
struktury zatrudnienia ze wzgledu na osiggany wiek (Gross-Glowacka, 2018,
s. 129). W zwiazku z odczuwanym nizem demograficznym, coraz mniej oséb
mlodych bedzie wchodzilo na rynek pracy, a potencjalne zasoby starszego
pokolenia w jeszcze wiekszym stopniu bedq marnotrawione.

Prognozowana przysztoé¢ wskazuje na nieuchronnosé postepujacej r6z-
norodnosci pokoleniowej i podkresla ogromna potrzebe inwestowania w ze-
spoly, skupiajace pracownikéw prezentujacych rézne przedzialy wiekowe,
jednak przede wszystkim implikuje ogromna potrzebe zrozumienia postaw
prezentowanych przez najmtodszych aktoréw rynku pracy, ktére ciggle bu-
dza sporo ambiwalentnych emocji. Warto jednak zauwazy¢, iz pokolenie Zet
ma bardzo konkretne pomysty na to, czego oczekuje od lideréw i pracodaw-
cow, na to, w jaki sposéb angazuje technologie w swoja podréz zawodowa
i konsumencka, wydaje sie réwniez, iz wie, co jest dla nich wazne. Dlatego,
skuteczne zaangazowanie miodych ludzi w rynek pracy i spoteczenistwo ma
kluczowe znaczenie nie tylko dla ich osobistych perspektyw ekonomicznych
i dobrobytu, ale takze dla ogélnego wzrostu gospodarczego i sp6jnosci spo-
tecznej. Inwestowanie w mlodziez coraz czesciej staje sie priorytetem polityk
spotecznych. Taka narracje od lat promuje OECD, ktore podkresla, iz dzieki
odpowiednim umiejetnosciom, zatrudnieniu i polityce, nie tylko spolecznej,
mlodzi ludzie maja mozliwos¢ wykorzystania swojego potencjatu i utrzyma-
nia wiary w swoje przyszte perspektywy (OECD, 2022). Uzasadnieniem wy-
sitkéw ukierunkowanych na wsparcie mlodych jest réwniez fakt przyjecia
w czerwcu 2022 roku Zalecenia w sprawie tworzenia lepszych mozliwosci dla mto-
dych ludzi. Ten dokument prawny - uzgodniony przez wszystkie kraje OECD
- okresla, w jaki sposob kraje moga wdrazac ogélnokrajowe strategie wspie-
rania mlodych ludzi poprzez umiejetnosci, edukacje, zatrudnienie, polityke
spoleczna i zarzadzanie publiczne. Opiera si¢ on na zaktualizowanym planie
dziatania OECD na rzecz mlodziezy z czerwca 2021 roku oraz na perspekty-
wach przedstawionych przez samych mlodych ludzi w ramach konsultacji
mlodziezowych zorganizowanych we wrzesniu 2021 roku (OECD, 2022).
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Czynniki pokoleniotwoércze

Rozpoczynajac rozwazania dotyczace funkcjonowania mtodych na rynku
pracy, warto zaczac nie tylko od syntetycznej charakterystyki pokolenia Zet,
ale réwniez od wyjasnienia tak zwanych czynnikéw pokoleniotwérczych,
ktore wydaja sie bazg w drodze do zrozumienia motywacji i aktywnosci po-
szczegblnych pokoleri. Zdaniem Jasona Dorseya, amerykanskiego badacza
pokolenia Zet, pokolenie najczesciej postrzegamy jako

segment geograficznie powigzanej populacji, ktéra doswiadczyla podobnych wyda-
rzen spolecznych, technologicznych i kulturowych w mniej wiecej tym samym czasie
ich dorastania, co prowadzi do zwiekszonej przewidywalnosci zachowan (Dorsey,
Villa, 2022, s. 33).

Z kolei Witold Wrzesieri podkresla, iz na , poczucie pokoleniowej przy-
naleznosci” skladaja sie trzy elementy. Wéréd nich wskazuje: a) poczucie
wspolnoty doswiadczen, ktére mogg w mniejszym lub wiekszym stopniu
wyznaczac Sciezki kariery (np. wojny, kryzysy ekonomiczne, migracje itp.),
b) poczucie wspoélnoty intereséw, norm, wartosci i wzoréw zachowan, od-
zwierciedlajacych sie w praktykowanym stylu Zycia oraz c) poczucie soli-
darnosci (Wrzesien, 2015, s. 39). Zaprezentowane perspektywy postrzegania
czynnikéw pokoleniotwoérczych podkreslajg, iz kazde pokolenie ma wiasne
wskazniki, a nie sztywne definicje dotyczace tego, w jaki sposéb jego czton-
kowie moga doswiadcza¢ danej sytuacji i reagowac na nie. Ponadto, warto
zauwazy¢, iz w ramach tego samego pokolenia mozemy zobaczy¢ réznice
miedzy czlonkami wiejskimi i miejskimi, jak i miedzy przedstawicielemi po-
kolert w réznych czedciach $wiata. Rozpoznanie decydujacych momentéw,
ktore ksztaltuja pokolenie (w momencie przypadajacym na dorastanie), po-
maga zrozumiec jego postawy, priorytety, wartosci i zachowania.

Pokolenie Zet metrykalnie zaczyna sie po 1995 roku, a wyznacznikiem tej
granicy, wedlug ekspertéw z USA, jest fakt, iz nie pamietaja oni najbardziej
definiujacego (z punktu widzenia Amerykanéw) wydarzenia poprzedniego
pokolenia, czyli 11 wrzeénia 2001 roku. W miare kontynuowania badan tego
wschodzacego pokolenia, wydaje sie, ze momentem definiujacym charakte-
ryzowane pokolenie, ktéry wyznaczy granice miedzy pokoleniem Z i naste-
pujacym po nim pokoleniu Alpha, bedzie pandemia COVID-19. Dla czesci
przedstawicieli tego pokolenia, szczegélnie tych z Europy Srodkowej bedzie
réwniez wojna w Ukrainie. Poza wskazanymi ,,budulcami” generacji Zet, zna-
kiem rozpoznawczym, ksztattujagcym mtodziez z tego pokolenia, jest réwniez
szybkos¢ rozwoju taniej technologii mobilnej oraz jej wplyw na to pokolenie.
Pomimo zZe nadal nie jest ona powszechna we wszystkich czeéciach $wiata,
technologia stala si¢ tym czynnikiem, ktory stworzyl wieZ miedzy przedsta-
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wicielami Gen Z' i wzmacnia ich pozycje oraz zwieksza ich wptyw na go-
spodarke. Pokolenie Zet obserwuje wydarzenia rozgrywajace si¢ na drugim
konicu $wiata w czasie rzeczywistym, bezposrednio ze swojego telefonu lub
tabletu, bez zadnych ograniczen, niedogodnosci wynikajacych z lokalizacji
lub strefy czasowej. Mlodzi angazuja sie w rozmowy z nieznajomymi, kto-
rzy moga nie méwic w ich jezyku, ale rywalizuja wspdlnie w aktywnosciach
typu e-sport online. Korzystanie z nowoczesnych technologii zatarto granice
pomiedzy mlodymi ludZmi zamieszkujacymi w réznych czedciach $wiata, co
stawia polozenie geograficzne jako czynnik pokoleniotwoérczy pod znakiem
zapytania. Wyniki badart pokazujg, iz pokolenie Zet pochodzace z r6znych
czeéci globu na pytania ankietowe dotyczace technologii, muzyki, odziezy,
podroézy, sportu, pieniedzy i przysztosci Internetu odpowiada podobnie - na-
wet jesli ich jezyki i zwyczaje zasadniczo sie r6znia. Te same badania poka-
zuja, iz mlodzi sa uzaleznieni od technologii i dotyczy to coraz mlodszych
osob. Jak wskazujg badania The Center for Generational Kinetics, 31% poko-
lenia Z czuje si¢ niekomfortowo bedac z dala od telefonu przez trzydziesci
minut lub krécej; az 14% twierdzi, ze w ogole nie umie spedzac czasu z dala
od swoich telefonéw; 26% chlopcéw z pokolenia Z i 33% dziewczat korzysta
z telefonow dziesiec lub wiecej godzin dziennie. 65% przedstawicieli pokole-
nia Z korzysta ze smartfonéw po pétnocy co najmniej kilka razy w tygodniu.
Sposréd nich 29% twierdzi, ze korzysta z telefonu po péinocy kazdej nocy
(Dorsey, Villa, 2023, ss. 36-37). Taki spos6b funkcjonowania mtodych z jednej
strony podkresla ryzyko probleméw natury psychospotecznej i zdrowotnej
u miodziezy, ale zdaje sie rowniez podkreslac fakt, iz jest to pokolenie najbar-
dziej zglobalizowane, ktére za sprawa nowoczesnych technologii przekracza
réznice geograficzne i kulturowe, ignoruje strefy czasowe, ktore w starszych
pokoleniach byly bardziej wyraziste i wydawaly sie podkresla¢ odrebnos¢
poszczegdlnych spoteczenistw. Przywolany aspekt zmian wydaje sie szcze-
golnie istotny w kontekscie rozumienia wzorcéw zachowan poszczegélnych
generacji w miejscu pracy oraz prob nawigzania relacji pomiedzy nimi.

Kroétka charakterystyka pokolenia Zet

Pokolenie Zet stanowi pokolenie, ktére juz od kilku lat jest rozpoznawalne
na rynku pracy, pozostajac jednoczesnie obiektem wielu dyskusji spotecznych.
Jak juz wczeéniej wspomniano, metrykalnie pokolenie Zet to osoby urodzo-
ne okoto 1995 roku? co oznacza, iz najstarsze Zetki majg prawie 30 lat i od

! Okreslenie pojawiajace sie w zZrédtach amerykanskich w odniesieniu do pokolenia Zet.
2 W zaleznosci od opracowania, sg to roczniki urodzone pomiedzy 1994-1997 a 2010-2012
rokiem.
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kilku lat powinny samodzielnie funkcjonowac¢ na rynku pracy. Biorac pod
uwage zalozenia psychologii rozwojowej, mlodzi reprezentujacy 6w prze-
dzial wiekowy, w wiekszosci wpisuja sie w etap rozwojowy, jakim jest wy-
laniajaca sie dorostos¢, kategoria wprowadzona do psychologii rozwojowej
przez J. Artnetta, przypadajaca najczesciej pomiedzy 18 a 25 rokiem zycia.
Postawy prezentowane przez mtodych znajdujacych sie w okresie wylaniaja-
cej sie dorostosci znajduja odzwierciedlenie w badaniach J.M. Twenge, ktéra
podkresla, iz obecnie réznice pokoleniowe sa wieksze i bardziej znaczace niz
kiedykolwiek wczeéniej. Zdaniem cytowanej autorki, najwieksza réznica po-
miedzy milenialsami a wczeéniejszymi pokoleniami byt switopoglad - mile-
nialsi kladli wiekszy nacisk na siebie, a mniejszy na zasady spoteczne (dlatego
okreslano ich mianem , pokolenie ja”). Z kolei, pokolenie Zet (okreslane przez
J. Twenge jako iGen, z powodu glebokiego zakorzenienia w technologii) od-
réznia sie przede wszystkim sposobem spedzania czasu wolnego oraz sposo-
bem komunikacji. Codziennoé¢ mtodych z generacji Zet diametralnie rézni
sie od codziennosci ich poprzednikéw (Twenge, 2019, ss. 12-13). Po raz kolej-
ny wybrzmiewa fakt, iz rozw6j technologii i ogélna dostepnos¢ smartfonéw
zmniejszyly dystans (w znaczeniu dostownym i metaforycznym) pomiedzy
przedstawicielami pokolenia Zet na caltym Swiecie, w tym réwniez pomiedzy
Polska a Stanami Zjednoczonymi. Jest to o tyle istotne, ze badania pokolenia
Zet w Stanach staja sie w duzym stopniu reprezentatywne réwniez dla pol-
skiej rzeczywistosci i analogicznie wnioski z polskich badati moga by¢ cenne
dla badaczy mlodych ze Stanéw. O ile kiedy$ moglismy méwi¢ o znaczacych
réznicach w tej sferze, przesunieciach w ,wystartowaniu” pokolenia, dzisiaj
tych réznic wlasciwie nie ma. Przykladem takiego postrzegania przedstawi-
cieli pokolenia Zet na gruncie polskim w odczuciu autorki tego opracowania
jest wyrazna zmiana w wymiarach badz skalach kultury zaproponowanych
przez E. Meyer (2015, s. 16). Poniewaz przedmiotem niniejszego opracowania
nie jest analiza wymiaréw kultury®, na potrzeby niniejszego artykutu chciata-
bym przywota¢ tylko jedna z o$miu proponowanych przez Meyer skal, mia-
nowicie komunikacje*. Autorka rozpatruje komunikacje na skali od niskokon-
tekstowej do wysokokontekstowej, sytuujac Polske mniej wiecej posrodku tej
skali. Takie stanowisko jest trafne, jednak w odczuciu autorki opracowania
(utozsamiajgcej sie z pokoleniem X) jedynie w odniesieniu do starszych poko-
lerr. Przedstawiciele pokolenia Zet zdecydownie czesciej wydaja sie stosowac
komunikacje niskokontekstowa, przypisywana mieszkaficom Stanéw Zjed-
noczonych, Kanady badz Holandii. W tym miejscu nalezy wyjasni¢, iz komu-

* E. Meyer analizuje kulture w oémiu wymiarach: komunikacja, ewaluacja, przekonywa-
nie, przywoédztwo, decydowanie, zaufanie, niezgoda, planowanie.

* Autorka wybrata komunikacje, poniewaz na gruncie polskim bywa ona czesto przedmio-
tem r6znic miedzypokoleniowych.
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nikacja niskokontekstowa cechuje sie precyzyjna, prosta i jasna komunikacja,
w ktoérej komunikaty sa wyrazane i rozumiane wprost, a powtérzenia i klary-
fikacje sa bardzo doceniane. W tego typu komunikacji nie ma miejsca na , czy-
tanie pomiedzy wierszami”, domyélanie si¢ i wyszukane niuanse, cenione
w komunikacji wysokokontekstowej (Meyer, 2015, s. 39). Przywolane zmiany
w dziedzinie komunikacji wydaja sie szczegdlnie istotne w kontekscie relacji
miedzypokoleniowych w srodowisku pracy. To wlasnie spos6b komunikacji,
zrozumienie wzajemnych oczekiwan, sposéb ich prezentowania i egzekwo-
wania zdaje sie pogtebiaé przepas¢ pokoleniowa w polskich firmach. Odczu-
wane skutki tych réznic w obszarze komunikacji miedzypokoleniowej sa tym
dotkliwsze dla polskich pracownikéw, gdyz wynikaja nie tylko z naturalnych
réznic pokoleniowych, ktérych doswiadczaja wszystkie spoteczenstwa, ale za
sprawa technologii réwniez zmian kulturowych, ktére przebiegaja z réznym
natezeniem wéréd starszych generacji. Polska, podobnie jak inne kraje korzy-
stajace z technologii, staje sie beneficjentem ,technoglobalizacji”, przy czym
owe benefity, w odczuciu dojrzalszych pokoleri, moga przybiera¢ zabarwie-
nie pejoratywne. Obserwacje pokolenia Zet, sposéb ich funkcjonowania, ko-
munikowania, podejmowania decyzji sugeruja, iz przesuniecia kulturowe na
skali zaproponowanej przez Meyer dokonuja sie réwniez w pozostalych wy-
miarach kultury (Meyer, 2015, ss. 16-27). Spostrzezenia te moga by¢ pomocne
podczas préb zrozumienia postaw prezentowanych przez pokolenie Zet, sta¢
sie przewodnikiem w poruszaniu sie po rzeczywistosci, w ktorej przemiesz-
czaja sie miodzi.

Preferencje pokolenia Zet

Jak podkreslaja amerykarscy badacze D. Villa i J. Dorsey, urodzone po
1996 roku pokolenie Zet wnosi zupelnie nowq definicje normalnosci w ta-
kich dziedzinach, jak technologia, informacja, czy spoleczeristwo. Lata 90. XX
wieku sa dla nich vintage, a z kolei kompulsywne ogladanie seriali na dostep-
nych platformach streamingowych jest zupelnie normalne, podobnie jak po-
strzeganie mediéw spotecznosciowych w kategoriach wiarygodnego zrédlia
informacji czy tez specyficznego narzedzia wykorzystywanego w edukacji,
uzytecznego miedzy innymi przy budowaniu marki osobistej oraz wlasnej
spotecznosci (Dorsey, Villa, 2022, s. 20). Autorzy opracowania podkreslajg, iz
Gen Z od zawsze jest online, uczy sie online i nie wyobraza sobie przyszlej ka-
riery , poza on-line”. Bycie w Sieci jest dla nich czyms$ absolutnie naturalnym.
Informacje te oczywiscie nie sa odkrywcze, jednak istotne w kontekscie przy-
szlosci rynku pracy i spoleczeristwa w ogoéle. Zdaniem Jasona Dorseya, poko-
lenie Zet bedzie miato ogromny wplyw na przysziosé biznesu i ostatecznie
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calkowicie go przeksztalci. Wedlug cytowanego autora, kazdy kto bada tren-
dy, konsumentéw oraz pracownikéw wie, ze ,wschodzace pokolenie” staje
si¢ motorem najwiekszych zmian. W rzeczywistosci widzimy, ze pokolenie
Zet jest pokoleniem, ktére napedza nowe trendy, ktérymi podazaja juz nie
tylko najmlodsi. Reprezentanci Gen Z okreélani s3 mianem najbardziej eks-
pansywnych trendsettrow XXI wieku (Dorsey, Villa, 2023, s. 21). Podkresla
sie rowniez, iz mtodzi ukierunkowani sg na rozwijanie karier, ktére beda ich
stymulowaty zaréwno pod wzgledem intelektualnym, jak i spotecznym, ta-
kich ktore zaangazuja nieszablonowe myslenie i zagwarantuja codzienng in-
terakcje z réznorodnymi grupami ludzi. Zaprezentowane podejscie do karie-
ry sugeruje otwarto$¢ mtodych na duzg dynamike w dziedzinie przysziosci
zawodowej, w ktorej problemy bedzie rozwiazywac sie poprzez wspoétprace
ponad granicami (EY - Global, 2021, s. 11). To co ich wyrdznia, to sprecy-
zowane oczekiwania wzgledem réznych obszaréw swojej aktywnosci. Sg to
oczekiwania bardzo spersonalizowane, idealnie wpisujace sie w ich potrze-
by. Owa deprywacja personalizacji ustug koresponduje z kanalami komuni-
kacji, ktore sa najbardziej dopasowane do mlodych i najchetniej przez nich
wykorzystywane. Analizy marketingowe wskazuja, iz najskuteczniejszymi
kanatami dotarcia do przedstawicieli pokolenia Zet badz zdobycia ich uwagi
sa platformy typu: Snapchat, YouTube, Fortnite, czy TikTok, a z kolei jed-
nym z bardziej rozpowszechnionych zainteresowan jest e-sport. Podkresla sie
takze, iz liderzy pragnacy zdoby¢ przewage w biznesie, musza podazac za
pokoleniem Zet. Niektérzy, w odpowiedzi na oczekiwania rynku, juz dzisiaj
zatrudniaja konsultantéw do spraw Gen Z, zmieniajq spos6b rekrutacji, ko-
munikacji, czy planowania Sciezek kariery wewnatrz organizacji (Dorsey, Vil-
la, 2023, s. 23). Entuzjasci pokolenia Zet, wéréd ktérych niewatpliwie mozna
wskazac ekspertow The Centre for Genarational Kinetics, podkreslaja, iz odpo-
wiadajac na oczekiwania pokolenia Zet, pracodawcy powinni stara¢ sie uczy-
ni¢ $wiat lepszym miejscem, miedzy innymi poprzez transparentnosé swoich
celow spotecznych oraz inicjatyw na rzecz réznorodnoéci (Villa, Dorsey, 2023,
s. 26). Oczekiwania te potwierdza takze tres¢ manifestu miodych The Future
Youth Want, sygnowanego przez OECD w 2022 roku (OECD, 2022). Dostoso-
wanie sie¢ do wymagan miodych, zdaniem J. Dorseya, nie tylko wpisuje sie
w potrzeby Zetek, ale rowniez przyczynia sie do rozwoju gospodarki, ktéra
dzieki takim dzialaniom korzysta z , zasiegéw” mlodych dorostych, majacych
naturalng umiejetnos¢ wykorzystywania platform internetowych do tworze-
nia publicznych konwersacji, ktére czesto staja sie akceleratorem zmian (Dor-
sey, Villa, 2023, s. 26). Autorzy cytowanego raportu podkreslajg, iz wszystko
wskazuje na to, ze Gen Z bedzie najbardziej globalnym pokoleniem pracow-
nikéw i konsumentéw, co generuje ogromne skutki dla ré6znych obszaréw
funkcjonowania spolecznego.
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Rzeczywistosé, w ktorej funkcjonujemy jest czasem wylaniania sie
pokolenia Zet, nie tylko jako pracownikéw i konsumentéw, ale réwniez
kreatoréow trendéw, ktére nie beda obojetne pozostatej czesci spoleczen-
stwa. Z raportu The State of Gen Z z 2023 roku wynika, iz pokolenie Zet jest
nie tylko najszybciej rozwijajacym sie pokoleniem w miejscu pracy, ale ma
tez unikalne priorytety i preferencje, ktére wrecz ich wyrézniaja. Stad, na
pierwszy plan wysuwa sie¢ konieczno$¢ zrozumienia przedstawicieli poko-
lenia Zet, zagtebienia sie w ich poglady, przekonania, wartosci oraz oczeki-
wania, aby odnalez¢ droge do odblokowania ich potencjatu (Dorsey, Villa,
2023, s. 5). Tego typu narracja towarzyszy réwniez innym opracowaniom
prezentujacym pokolenie Zet, ktére skupiaja sie gléwnie na ich pozytyw-
nych aspektach, ,zasiegach i wplywach” oraz wskazéwkach adresowanych
do oséb, ktére beda zatrudniaty mtodych lub pelnily role ich liderow, kto-
rych zadaniem jest wydobycie z Zetek, tego co ,jeszcze nie odkryte, a bez
watpienia bardzo wartosciowe”. Nieco sarkastyczny wydzwiek tych stow
jest zamierzony, majq one zwréci¢ uwage na sposéb postrzegania pokolenia
Zet, ktéry w odczuciu autorki w warunkach polskich wydaje sie pogtebia¢
dystans miedzypokoleniowy. Podazanie za potrzebami, oczekiwaniami
mlodych, ich pietrzace sie¢ wymagania wzgledem warunkéw pracy, placy,
oceny, stylu zarzadzania i tym podobnych nie znajduje duzego zrozumie-
nia wéréd pracodawcoéw polskich, charakteryzujacych sie wieloletnim do-
$wiadczeniem zawodowym, dorastajacym i konstytuujacym sie w zupelnie
innych realiach. Tymczasem, mlodzi wyraznie akcentuja potrzebe bycia do-
cenionym, na przyklad za potencjal, nawet hipotetyczny, w sytuacji, kiedy
nie mieli szans go jeszcze rozwingé. Oczekuja zaufania i zainwestowania
w ich mozliwosci i kompetencje, czesto wylacznie deklarowane, ktére maja
szanse sie rozwingé pod wplywem odpowiednich warunkéw, ktére powi-
nien zapewni¢ im pracodawca. Taka postawa miodych w pewnym sensie
przerzuca odpowiedzialno$¢ za ewentualne niepowodzenia mtodych na
pracodawce, ktory nie stworzy odpowiednich warunkéw. Co ciekawe,
tego typu narracje trudno znalez¢ w opracowaniach dotyczacych mtodych,
szczegoblnie tych europejskich badZ amerykarskich, wybrzmiewa ona naj-
czedciej w dyskusjach z pracodawcami, ktérzy maja doswiadczenie w za-
trudnianiu mtodych i w pracy z nimi.

Wracajac do oczekiwan Zetek, wyraznie widad, iz wéréd wysoko prefe-
rowanych wartosci charakteryzowanego pokolenia znajduja sie sprawiedli-
wos¢, rownosé, réoznorodnosé, integracja oraz tworzenie kultury szacunku
(Dorsey, Villa, 2023, s. 6). Pokolenie Zet ceni takze przejrzystos¢ i troske.
Szukaja rownosci, jasnych oraz konsekwentnie stosowanych zasad i otwar-
tej komunikacji. Ponadto, oczekuja wsparcia bazujacego na wspotpracy
i empatycznego przywodztwa, a takze przywoédztwa, ktére wzbudza za-
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ufanie. Gen Z deklaruje takze, iz chetnie stanie sie czescig troskliwej organi-
zacji, ktéra bedzie ich inspirowala i zapewniala r6znorodne nagrody, ktére
wzmocnig warto$¢ pokolenia Zet (Dorsey,Villa, 2023, ss. 5-6; por. Mlodzi
Polacy na rynku pracy, 2022). Zdaniem ekspertéw CGK?, pokolenie Zet wy-
kazuje silne oznaki dorostosci, twierdzac, ze ich wlasne dziatania i samo-
dzielne myslenie najbardziej sprzyjaja utrzymaniu kontroli nad ich zyciem.
Pokolenie to réwniez uznaje, iz potrafi zidentyfikowac zar6wno swoje do-
bre, jak i zte nawyki, a takze wyjasni¢ wlasny sposéb myslenia o osigganiu
celow i tworzeniu przysztosci, ktérej pragna. Az 77% badanych przedsta-
wicieli pokolenia Zet zywi przekonanie, ze s3 w stanie osiaggnac swoje cele
lub stworzy¢ przysztos¢, jakiej pragna (Dorsey, Villa, 2023, ss. 22-23), co su-
geruje wysoki poziom sprawczosci mtodych. W tym miejscu warto jednak
zaznaczy¢, iz zaprezentowany obraz pokolenia Zet zostal ,narysowany”
przez nich samych, jest egzemplifikacja ich przekonan i ma charakter dekla-
ratywny®. Zblizony obraz mtodych wytania sie z badan polskich badaczy,
ktérzy na podstawie wynikéw badan wéréd cech charakteryzujacych pokole-
nie Zet wskazujg miedzy innymi: intuicyjng wrecz zdolnosé do obstugiwania
aplikacji, bazowanie na komunikacji online; duza pewnos¢ siebie, szczegdlnie
w obrebie wykorzystywania nowych technologii, jak i deklaracjach posiada-
nia cech, cenionych przez pracodawce; nauke na zasadzie just in time lear-
ning” oraz nacisk na work-life balance® (Grupa IRCENter, 2023). Ponadto, Zetki
przypisuja sobie zdolnoé¢ szybkiego uczenia sie i sprawnego przyswajania
wiedzy; cechy te wskazuja jako najbardziej charakterystyczne dla swojego
pokolenia (niemal 45%), podkreslaja takze umiejetnosci w zakresie pracy
zespotowej (42,5%) oraz skupienie i nastawienie na cel (Grafton recruitment,
2022, s. 54).

Pokolenie Zet
- perspektywa ,0s0b trzecich”

Niestety, obok charakterystyk pozytywnych pojawiaja sie rowniez stwier-
dzenia, ktére opisuja omawiang grupe jako osoby pozbawione sprawczosci,
co prawda ukierunkowane na cele, jednak bardziej te zwigzane z wlasny-

> The Center for Generational Kinetics.

¢ Zaprezentowane badania The Center for Generational Kinetics zostaly przeprowadzone
wséréd mtodych w Stanach Zjednoczonych, jednak badacze z CfGK podkreslaja, iz w przypadku
pokolenia Zet nie ma znaczacych réznic wzgledem Europy.

7 Pokolenie Zet chce mie¢ i wiedzie¢ wszystko natychmiast, co jest sprzeczne z wizja dtu-
gotrwalego budowania kariery zawodowe;j.

8 Zycie zawodowe i prywatne musi tworzy¢ sp6jna, uzupelniajaca sie i coraz czeéciej prze-
nikajaca sie calosc.
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mi dazeniami niz oczekiwaniami pracodawcéw. Autorzy Grupy IRCENter
zauwazaja u nich takze mniejsza identyfikacje z grupami réwiesniczymi
(glownie w realu), a co za tym idzie - mniejsze mozliwosci uczenia sie rela-
¢ji. Ponadto, badania IRCENTER pokazuja, iz mlodzi dorosli objeci badaniem
przezywaja leki zwigzane z mysleniem o przyszlosci i nie potrafia regulowac
emocji, co z kolei przeklada si¢ na obawy zwigzane z opuszczaniem przez
nich wlasnej strefy komfortu (Grupa IRCENter, 2023). Wydaje sie, iz podobne
wnioski wynikajg z raportu Gen Z is poised to reframe the future but are bisiness
and education ready?, w ramach ktérego realizowano badania w 17 krajach na
calym swiecie (EY - Global, 2021, s. 32). Zaprezentowane badania co prawda
niosa ze soba pokoleniowy optymizm, ale jednoczesnie podkreslaja Srednie
przygotowanie na przyszto$¢ badanej kohorty, sugerujac, iz mozna zrobi¢
wiecej, aby wyposazy¢ ich w pewnos¢ siebie oraz umiejetnosci i wiedze po-
trzebna do osiagniecia sukcesu w przysziosci.

Cennym dopelnieniem obrazu pokolenia Zet wydaja sie takze opinie
przedstawicieli innych pokolen, szczegolnie pracujacych z mlodymi, zarza-
dzajacych nimi oraz ich zatrudniajacych. Z opracowania Pokolenia na polskim
rynku pracy, z 2022 roku, wylania si¢ nastepujacy obraz mlodych pracowni-
kow, ilustrowany wypowiedziami pracodawcow:

- czesto zmieniajq prace - 81,63 %,

- starajq sie zachowaé WLB - 68,37 %,

- szybko sie ucza - 63,2%,

- dobrze integruja sie z zespotem - 47,96 %,

- maja duzo energii i prezentuja proaktywna postawe - 36,73%,

- sg zorientowani na rozw0j zawodowy w strukturach firmy - 31,63 %,

- przyjmuja pasywna postawe wzgledem obowigzkéw - 27,55%,

- cechuje ich stosunkowo niska produktywnos¢ - 20,41%,

- Zle reaguja na zmiany - 12,24%,

- dobrze radza sobie ze stresujacymi sytuacjami - 9,18%,

- identyfikuja sie z misja, wizja i strategia firmy - 7,14%,

- s3 sumienni, skrupulatnie i dokladnie realizujg swoje zadania - 5,10%,

- s $wietnymi liderami - 2,04 %,

- 53 lojalni wobec miejsca pracy - 1,02%,

- maja juz swoje miejsce na rynku pracy - 1,02% (Grafton recruitment,
2022, s. 55).

Zaprezentowane dane potwierdzaja wczesniejsze charakterystyki poko-
lenia Zet, wskazujace na ich mocne strony, ale takze obszary wymagajace
wsparcia. Wydaje sie, iz polscy pracodawcy dosy¢ obiektywnie charaktery-
zuja najmlodszych graczy rynku pracy. Podkreslaja, iz oprécz wielu mocnych
ston, sporym wyzwaniem jest dla nich fakt, iz mlodzi bywaja niecierpliwi,
chaotyczni, szybko sie rozpraszajg, brakuje im obiektywizmu w ocenie sytu-
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acji, a dodatkowo wszystkie niedobory staraja sie ukry¢ pod ostong wysokiej
pewnosci siebie (Dolot, 2017). Istotng staboscia w oczach pracodawcéw pozo-
staje niezmiennie brak lojalnosci, odpowiedzialnosci oraz nieradzenie sobie
ze stresem’.

Przesuniecia w obszarze kompetencji

Niedobory kompetencyjne w tym zakresie znajduja odzwierciedlenie
w rankingach kompetencji. Wedlug Future of Jobs Report, od 2023 do 2027 roku
bedziemy $wiadkami ewolucji umiejetnosci. Wsréd kompetencji, ktére naj-
szybciej zyskaja na znaczeniu, znajduja sie umiejetnosci kognitywne, co wy-
nika z rosngcego zapotrzebowania na dziatania w dziedzinie rozwigzywania
ztozonych probleméw w miejscu pracy. Badani podkresélaja, iz w najblizszej
przysztosci kreatywne myslenie bedzie zyskiwato na znaczeniu nieco szybciej
niz my$lenie analityczne, ktére nadal jest istotne. Znajomosc¢ technologii jest
trzecia najszybciej rozwijajaca sie umiejetnoscia podstawowaq. Nastepne w ko-
lejnosci sytuuja sie umiejetnosci zwiazane z poczuciem wlasnej skutecznosci,
ktére w najnowszym badaniu znalazly sie wyzej niz umiejetnosci wspotpracy
z innymi. Nastepnie pojawiajq sie¢ umiejetnosci ksztaltujace postawy spotecz-
no-emocjonalne pracownikéw, wéréd nich najszybciej na znaczeniu zyskuja
ciekawos¢ i uczenie sie przez cale zycie; niezwykle wazna jest rowniez rezy-
liencja, elastycznos¢ i zwinnos¢; a takze motywacja oraz samo$wiadomosé.
Zaprezentowana lista umiejetnosci zdaje sie podkresla¢ fakt, iz pracodawcy
dostrzegaja i doceniaja znaczenie odpornych, refleksyjnych, samoswiado-
mych pracownikéw, przyjmujacych kulture uczenia sie przez cale zycie. My-
Slenie systemowe, sztuczna inteligencja i big data, zarzadzanie talentami oraz
orientacja na ustugi i obstuge klienta dopelniaja pierwsza dziesigtke umie-
jetnosci, na ktére bedzie wzrastalo zapotrzbowanie w najblizszej przysztosci
(World Economic Forum, 2023, ss. 39-40). Nalezy w tym miejscu podkresli¢,
iz przywolane kompetencje sa tymi, w obszarze ktérych prognozuje sie naj-
szybszy wzrost, jednak niezmiennie wazne pozostaja niezawodnos¢, dbatos¢
o szczegoly, okreslane tez czesto jako uwaznosc oraz empatia i aktywne stu-
chanie (World Economic Forum, 2023, s. 38). By¢ moze do list kompetencji

° Tymczasem, wysoki poziom stresu staje si¢ coraz bardziej powszechny wsréd pokolenia
Zet; az 46% przedstawicieli Gen Z twierdzi, ze sa zestresowani lub niespokojni przez caty lub
wiekszos¢ czasu. Glownym stresorem mlodych sa obawy o bezpieczenstwo finansowe. Ponad-
to, 42% przedstawicieli pokolenia Zet uwaza, zZe codzienne finanse sa gléwnym czynnikiem
przyczyniajacym sie do ich stresu i obecnie czynnik ten plasuje si¢ na réwni ze zdrowiem i do-
brobytem ich rodzin. Liste czynnikéw stresogennych dopetniajg obcigzenie pracg (34%) i staba
réwnowaga miedzy praca a zyciem prywatnym (32%). Ponadto, jedna czwarta badanych jako
istotny problem wskazata niezdolnoé¢ do bycia sobg w pracy (Deloitte, 2022, s. 29).



Pokolenie Zet jako ,,wymagajacy gracz” wspétczesnego rynku pracy 87

warto doda¢ takze umiejetnosci, ktére sa bardzo cenione przez starsze poko-
lenia i ktérych niedobory obserwuje sie w zachowaniach mtodych. Warto jed-
nak zauwazyg¢, iz sygnalizowane sg one zazwyczaj w czasie luznych rozméw
z pracodawcami badz w trakcie dyskusji kuluarowych podczas konferencii,
a z niewiadomych przyczyn nie znajduja odzwierciedlenia w raportach czy
listach kompetencji. W odczuciu autorki tego opracowania, mozna zaliczy¢
do nich miedzy innymi umiejetnosci zwigzane z przyjmowaniem informa-
¢ji zwrotnej, czyli radzenie sobie z krytyka badZ brakiem aprobaty ze strony
przetozonych dla dziatan czy zachowarn mtodych. Wydaje sie, iz przedstawi-
ciele pokolenia Zet majg z tym spory problem, prébe zwrécenia im uwagji,
wskazania niedociggnie¢ czesto odbierajg jako atak badz prébe ich zdyskre-
dytowania. Kolejna grupe kompetencji, ktére wymagaja wzmocnienia, sta-
nowia kompetencje z zakresu etyki pracy badz zawodowego savoir-vivre’u.
Wysoko rozwiniete kompetencje w tym zakresie wyeliminowalyby sytuacje
bezpodstawnego sp6zniania si¢ mlodych do pracy, nieodpowiedniego dress
code’u, nieprzestrzegania zasad komunikacji wewnetrznej, zasad firmowych
w ogole i wreszcie ghostingu' w pracy. Przywolane zachowania wynikaja
prawdopodobnie z braku odpowiedzialnosci miodych, ich niedojrzatosci,
braku szacunku wobec pracodawcy i wspotpracownikéw, a idgc krok dalej
- z braku treningu uwaznosci na potrzeby innych (Wawrzonek, 2020, s. 258).

Refleksje konicowe

Mtodzi ludzie wpisujacy sie metrykalnie w pokolenie Zet stanowia, bez
watpienia, jedna z bardziej fascynujacych kohort, podlegajaca wszechstron-
nym eksploracjom, zaréwno w kontekscie wymagan edukacyjnych, jak i za-
wodowych. Dane z cytowanych raportow podkreslajg, iz przedstawiciele
pokolenia Zet s bardzo przedsiebiorczy, pragna kariery, ktéra pozwoli
im generowac oryginalne pomysty i wspoétpracowac przy rozwigzywaniu
globalnych, znaczacych probleméw. Mlodzi wierza w pozytywny wpltyw
automatyzacji i nowych form pracy na ich doswiadczenia zawodowe,
co przeklada sie¢ na optymistyczne i jednoczesnie lekko zachowawcze
patrzenie w przyszlosé. Deklaruja wysoki poziom zaufania do kompetencji
okreslanych jako 4C (communication, collaboration, creativity and critical thin-
king, czyli komunikacja, wspotpraca, kreatywnosc¢ i krytyczne mysélenie).

10" Zjawisko coraz czesciej obserwowane na rynku pracy. Dotyczy sytuacji, kiedy kandydat
nie pojawia sie na rozmowie rekrutacyjnej albo pracownik nie pojawia si¢ w pracy, po podpi-
saniu umowy. Mlodzi dopuszczajacy sie ghostingu nie informujg rekrutera badZ pracodawcy
o swoich decyzjach, po prostu znikaja. Warto wyjasnic, iz opisywane zachowania nie sa efektem
sytuacji losowych, ktérych nie jesteSmy w stanie przewidzie¢.
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Ponadto, wigkszosé¢ z nich (75%) twierdzi tez, Ze ma kompetencje w tym
zakresie (EY - Global, 2021, s. 13). Mozna tez stwierdzi¢, iz przedstawiciele
Gen Z sa pewni swoich umiejetnosci, a jednoczesnie dostrzegaja potrzebe
niektérych modyfikacji w dziedzinie edukacji, ktére moglyby jeszcze lepiej
przygotowac ich do zycia po ukonczeniu szkoly. Wymagania te dotycza
zaréwno sposobu realizacji edukacji, jak i zmian w obrebie realizowanych
tresci. Az 77% respondentéw z pokolenia Zet ocenilo umiejetnosci zwigzane
ze srodowiskiem i rozw6j kariery jako najwazniejsze przedmioty w ich edu-
kacji (EY - Global, 2021, s. 22), co niewatpliwie implikuje ogromna potrzebe
dalszego rozwijania doradztwa zawodowego, edukacji karierowej zmierza-
jacego w kierunku tak zwanego , zielonego doradztwa”, ktére zyskuje coraz
wieksza popularnoéc i poparcie spoleczenstw europejskich. Mtodzi dostrze-
gaja takze koniecznos$¢ ,podkrecenia” swoich umiejetnosci finansowych
(73%) oraz tych w zakresie globalnego obywatelstwa (70%), umiejetnosci
cyfrowych (69%) oraz przedsigbiorczych (67%). Wartosci, ktére preferuja to:
»praca w prawdziwym zyciu” i , profesjonalny mentoring”. Z badan jedno-
znacznie wynika, iz edukacja w zakresie szeroko pojetych umiejetnosci jest
zdecydowanie wazniejsza niz tradycyjne przedmioty szkolne (EY - Global,
2021, ss. 21-23). Niniejsze wyniki badan warto potraktowac jako wskazowki
w projektowaniu nowych priorytetéw edukacyjno-doradczych. Jednakze,
uwzgledniajac oczekiwania mlodych w reprojektowaniu edukacji, zaréw-
no w obszarze tresci, jak i metod, warto wzig¢ pod uwage jeszcze jedna
przestanke. To co wybrzmiewa dosy¢ czesto z przywotywanych badan oraz
opinii na temat mtodszych kohort, to postrzeganie mlodych w kategoriach
interesujacej mieszanki pozytywoéw i negatywéw w odniesieniu do jednej
z najwazniejszych umiejetnoséci zawodowych, jaka jest komunikacja. Wy-
daje sie zatem, iz niezwykle wazne jest budowanie badZ wzmacnianie silnej
komunikacji u mtodych w odniesieniu do ich zadan i rél, réwniez zawo-
dowych, co z kolei powinno przektadac¢ si¢ na umiejetnosci z zakresu bu-
dowania relacji, zaréwno tych w zyciu osobistym, jak i zawodowym. Eks-
perci podkreslajg, iz brak tych umiejetnosci utrudni mtodym wyréznienie
sie w miejscu pracy, zdobycie uznania i zwiekszanie osobistej zdolnosci do
przyjmowania wiekszej odpowiedzialnosci (James, 2023). Kwestie zwigza-
ne z koniecznoscia rozwijania kompetencji komunikacyjnych s niezwykle
istotne rowniez w kontekscie pytania: Jak pokolenie tak zanurzone w cyfro-
wym $wiecie zaadaptuje swoje kompetencje spoteczne do realnego $wia-
ta pracy i funkcjonowania w spoteczeristwie w ogoéle? (Dorsey, Villa, 2022,
s. 28). Nalezy pamietad, ze pomimo pedzacej cyfryzacji, ekspansji sztucznej
inteligencji, albo wlasnie w zwigzku z tym kompetencje miekkie, spotecz-
no-emocjonalne, powinny by¢ tymi, ktérym poswiecamy najwiecej uwagi.
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Analizujac wnioski ptynace z raportéw, mozna wysnu¢ przytlaczajace
wrecz przekonanie, ze warto i wystarczy podazac za potrzebami miodych,
dostosowywac sie do ich spersonalizowanych oczekiwan, stwarzaé¢ warun-
ki, docenia¢, nagradzac¢. Sugestie bardzo cenne, tylko jawi sie¢ pytanie: czy
wystarczajaco skuteczne? Projektujac rozwigzania przygotowujace, wspiera-
jace miodych w réznego rodzaju tranzycjach, warto mie¢ na uwadze fakt, iz
pomimo tego, ze pokolenie Zet w niedalekiej przysztosci bedzie pokoleniem
najliczniej reprezentujacym spotecznosé aktywnych zawodowo, nie spowo-
duje to eliminacji pozostatych pokoleri na rynku pracy. Starsi pracownicy
nie tylko pozostang, ale beda tez bardzo potrzebni, czego potwierdzeniem sa
zasygnalizowane na poczatku artykulu przemiany demograficzne. Zasadne
zatem, obok podazania za badz realizowania oczekiwari mlodych, zaré6wno
w obszarze edukacji, jak i pracy, jest przygotowanie ich do respektowania
potrzeb innych, uwrazliwienie na fakt, iz w rozgrywece, jaka jest zycie bie-
rze udziatl kilka kategorii graczy, prezentujacych rézne pokolenia, a wygrana
wecale nie musi by¢ wyeliminowanie ich w drodze do mety, ale opracowanie
nowych, nieszablonowych rozwiazan, z ktérych wszyscy moga skorzystac,
tym bardziej ze cel jest wspélny. Szcunek, zaufanie, empatia, zaangazowanie,
kreatywno$é¢, uwaznosé, wspolnotowosé moga stanowic zasady obowigzuja-
ce wszystkich graczy. Wazne jest nie tylko stwarzanie warunkéw pokoleniu
Zet, ale kreowanie srodowisk sprzyjajacych koegzystencji pokolen, wykorzy-
staniu wiedzy i doswiadczenia dojrzalszych pracownikéw, ale takze entu-
zjazmu i kreatywnosci mlodych, przygotowanie pokolenia Zet do pracy nie
tylko ,na ich warunkach”, ale réwniez nauczenie ich analizowania proble-
moéw z réznych perspektyw, z wykorzystaniem réznorodnych doswiadczen.
Rynek pracy, spoteczeristwo po 2030 roku nie stanie sie¢ spoteczeristwem do-
roslejszego, dorostego pokolenia Zet, wskazane przestrzenie pozostana prze-
strzeniami zréznicowanymi i w tym nalezy upatrywac ich sily.

Koriczac, warto dodad, iz odpowiedzialnosé za przygotowanie pokolenia
Zet na przysztos¢ pracy spoczywa na réznych instytucjach, nie tylko na syste-
mie edukacji. Analiza danych pochodzacych z wykorzystanych w tym opra-
cowaniu zZrédel implikuje potrzebe budowania ekosysteméw edukacyjnych
angazujacych sie w edukacje mlodych, dzielacych sie wiedzg, badaniami,
zasobami oraz dobrymi praktykami pochodzacymi z sektoréw publicznych
i prywatnych. Zaangazowanie réznych partneréw we wspieranie mlodych
umozliwi dorostym nie tylko lepsze zrozumienie postaw pokolenia Zet, ale
przede wszystkim stworzy warunki do budowania z nimi glebszych relacji,
znaczgcej obecnosci w ich dorostym zyciu, co by¢é moze przelozy sie réwniez
na wieksza otwarto$¢ mtodych wobec starszych pokoleni. Projektujac inter-
wencje edukacyjno-poradnicze ukierunkowane na wsparcie mlodych warto
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korzysta¢ z dostepnych rekomendacji organizacji miedzynarodowych typu
OECD, CEDEFOP", Euroguidance, ktére podejmuja wysitki w tym kierunku
oraz mie¢ na uwadze fakt, iz polityka edukacyjna i programy nauczania po-
winny klas¢ szczegolny nacisk na rozwoéj przekrojowych kompetencji ludz-
kich, przedktada¢ ich rozw¢j ponad biegtoé¢ w poszczegdlnych przedmio-
tach i stwarza¢ edukatorom wieksza autonomie we wprowadzaniu innowacji
w tych obszarach.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.

"' Europejskie Centrum Ksztalcenia Zawodowego.
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jako narzedzie promocji i marketingu. Za ich sprawa rozwinely sie réw-
niez nowe zjawiska. Jednym z nich jest popularny dzi$ ,sharenting”, ktory
w najwiekszym uogélnieniu polega na dzieleniu sie przez rodzicéw réznego
rodzaju treéciami z udzialem ich dzieci w Internecie. W zjawisku tym, jak
w wielu innych, mozna upatrywaé zaréwno jego pozytywnych, jak i nega-
tywnych aspektow. W literaturze przedmiotu widoczna jest dyskusja na te-
mat zagrozen zwigzanych z sharentingiem, a takze praw dziecka do dyspo-
nowania wlasnym wizerunkiem. Z drugiej jednak strony, sharenting moze
by¢ postrzegany przez niektére osoby jako jeden ze , zwyczajnych” elemen-
tow wspolczesnego rodzicielstwa.

Celem artykulu jest przedstawienie istoty oraz skali sharentingu, a takze
jego przyczyn i konsekwencji. Artykul stanowi takze w pewnym stopniu prébe
odpowiedzi na pytanie: czy sharenting nalezy postrzegac¢ w kategoriach zagro-
zenia dla prywatnosci dzieci czy tez jako jedna ze stron wspéiczesnego rodzi-
cielstwa?

W artykule dokonano rekonstrukgji tytulowego zagadnienia na podstawie
literatury przedmiotu. Przeprowadzone analizy dotycza zaréwno kontekstu
teoretycznego, jak i odnosza sie do rzeczywistosci spotecznej, ktéra opisano
odwotujac sie do wynikéw dotychczasowych badar nad zjawiskiem sharentin-
gu, przeprowadzonych tak przez polskich, jak i zagranicznych badaczy.

Sharenting - istota i skala zjawiska

Termin ,sharenting” powstal z potaczenia dwoch angielskich stow: share,
czyli dzieli¢ sie i parenting, oznaczajacego role rodzicielska (Brosh, 2017). Jest
on stosunkowo nowy - pojawil sie w 2013 roku. Natomiast w roku 2015 wyko-
rzystano go po raz pierwszy w publikacji naukowej (Blum-Ross, 2015, podaje
za: Cataldo, Lieu, 2022). Za Anna Borkowska mozna wskaza¢, iz sharenting to

regularne zamieszczanie przez rodzicow w Internecie, gtéwnie na portalach spotecz-
nosciowych (takich, jak Facebook, Instagram czy tez zyskujacym na popularnosci
w ostatnich latach Tik Toku), blogach, forach dyskusyjnych, szczegétowych informa-
qji, zdjec i filmoéw z zycia dzieci (Borkowska, 2020, s. 7).

Wyréznia sie takze pojecie ,troll prentingu” (lub tez parental trolling).
Oznacza ono dzielenie si¢ przez rodzicoéw w Internecie tresciami dotyczacy-
mi ich dzieci, ktére je o$mieszaja, upokarzajg, kompromituja lub przedstawia-
ja we wstydliwych badz trudnych sytuacjach (Borkowska, Witkowska, 2020).
Jak wskazuje Olga Furtak i Ewa Kubiak-Szymborska (2018), rodzice, ktorzy
dopuszczaja sie troll parentingu, nie biora pod uwage uczu¢ dziecka, a tresci
przedstawiajace jego wizerunek publikuja, aby zyskaé popularnosé¢ oraz licz-
ne komentarze i polubienia.
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Warty wyréznienia jest takze inny typ sharentingu, okreslany jako ,,com-
mercial sharenting”, czyli sharenting komercyjny. Dotyczy on ,ustug” re-
klamowych rodzicéw, ktérzy na swoim profilu w mediach spotecznosciach
udostepniaja wizerunek swojego dziecka , promujacego” dany produkt czy
ustuge. Dzialanie to jest nastawione na korzysci finansowe. W tym przypad-
ku rodzice czesto usprawiedliwiaja wykorzystywanie wizerunku dziecka
w cyberprzestrzeni dla celéw marketingowych argumentem, iz pienigdze po-
chodzace z tych dziatait moga w przysztosci zapewni¢ ich dzieciom wysoka
jakos¢ zycia (Grabalska, Wielki, 2022). Nierzadko decyduja sie oni na sharen-
ting komercyjny bez uzyskania zgody dzieci.

Sharenting mozna uznac za jedno z waznych zjawisk zwigzanych z roz-
wojem nowych technologii. Stuszne wydaja sie stowa Davide Cinoa, Silvia
Demozzib i Kaveri Subrahmanyam (2020, s. 122), w ktoérych stwierdzaja, ze
»robienie i udostepnianie zdje¢ swojego dziecka w Internecie stalo sie po-
wszechng praktyka dla rodzicow w epoce cyfrowej”. Gtéwnym Zrédlem roz-
powszechniania sie zjawiska sharentingu sg, bez watpienia, wspomniane juz
wczesniej media spolecznosciowe. Rodzice publikuja materialy dotyczace
swoich dzieci na prywatnych kontach czy w grupach parentingowych, ktére
stuza do wymiany informacji pomiedzy rodzicami oraz udzielania wzajem-
nego wsparcia. Zdarza sie takze, ze rodzice tworza konta w mediach spo-
tecznosciowych, wykorzystujac do tego imie swojego dziecka, na ktérych
umieszczaja materialy z nim zwigzane (por. Altun, 2019). Warto w tym kon-
tekscie wskazaé, za Anng Brosch, iz

rodzicielstwo u progu XXI wieku osiggnelo inny wymiar niz w latach minionych. Jak
sie okazuje, wspolczesni rodzice poszukuja wzoréw i wsparcia nie wsréd najblizszych
cztonkéw rodziny czy znajomych, lecz poprzez kontakty zaposredniczone w globalnej
sieci spotecznej (Brosch, 2017, s. 382).

Sharenting stal sie nowym trendem wsréd rodzicéw (Brosch, 2017), ktore-
mu wedlug wynikéw badan ulega znaczna czes$¢ z nich. Warto w tym miejscu
odnies¢ sie do raportu London School of Economics, ktéry zawiera wnioski
z badan ankietowych, przeprowadzonych w Wielkiej Brytanii w 2017 roku na
probie badawczej ztozonej z 2023 rodzicéw dzieci w wieku 0-17 lat. Badania
dotyczyly przede wszystkim postrzegania przez brytyjskich rodzicéw pry-
watnosci swojej i swoich dzieci w Sieci oraz skali dzielenia sie¢ wizerunkiem
swoich dzieci w Internecie (Livingstone, Blum-Ross, 2018). Jak sie okazuje,
75% rodzicow korzystajacych z Internetu co najmniej raz w miesiacu (96%
wszystkich badanych rodzicéw) udostepnia zdjecia lub filmy swoich dzieci
w Sieci. Nalezy wspomnie¢ przy tym, ze 63% rodzicow, ktérzy kiedykolwiek
udostepniali zdjecia lub filmy swojego dziecka w Internecie, wskazalo, ze
w ciagu miesigca poprzedzajacego badanie udostepnito od 1 do 9 zdje¢ wia-
snego dziecka (Livingstone, Blum-Ross, 2018).
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Warto réwniez wskaza¢ na wyniki badan ankietowych przeprowadzo-
nych w Turcji w roku 2018, w ktérych udzial wzieto 628 rodzicow. Na ich
podstawie stwierdzono, ze 68% tureckich rodzicow udostepnia w Sieci zdje-
cia wlasnych dzieci. Niemal 40% z nich po raz pierwszy opublikowalo zdjecie
swojego dziecka w Internecie, kiedy mialo ono dwa lata lub mniej (Altun,
2019). Ponadto, 29% rodzicéw dzielacych sie wizerunkiem swojego dziecka
w Sieci robi to kilka razy w miesigcu, natomiast 15% - kilka razy w tygodniu.
Niecate 4% rodzicéw przyznalo, ze udostepnia zdjecia dziecka codziennie
(Altun, 2019).

W Polsce réwniez mamy do czynienia z do$¢ duza skalg zjawiska sha-
rentingu, na co wskazaly rezultaty badan przeprowadzonych wsréd tysiaca
polskich rodzicéw. Zostaly one opisane w raporcie ,Sharenting po polsku,
czyli ile dzieci wpadto do sieci? Pierwszy raport w Polsce na temat wizerun-
ku dzieci w internecie na zlecenie Clue PR”, opublikowanym w 2019 roku.
Wedtlug tego raportu, 40% polskich rodzicow dzieli si¢ wizerunkiem swoje-
go dziecka w Sieci (Bierca, Wysocka-Switata, 2019). Co wiecej, 42% rodzicéw
udostepnia zdjecia szerszej grupie odbiorcéw (bliscy i znajomi do 200 osob),
a 20% rodzicow - bardzo duzej (czy tez mozna nawet wskaza¢ nieograni-
czonej) publicznosci, liczacej ponad 200 oséb (dalsi znajomi oraz nieznajo-
mi) (Bierca, Wysocka-Switata, 2019). Polscy rodzice ,zajmujacy si¢” sharen-
tingiem $rednio miesiecznie dzielg sie 6 zdjeciami oraz 2 filmikami (Bierca,
Wysocka-Switata, 2019). Najczesciej rodzice (75%) dokumentuja w Internecie
wyjatkowe wydarzenia oraz takie okazje, jak na przyklad urodziny swojego
dziecka albo zakoriczenie roku szkolnego. Niemal potowa rodzicow (46%)
zamieszcza materialy ukazujace dziecko w codziennych sytuacjach (podczas
zabawy, spaceru, posiltku). Czesto tez chwala sie (44%) sukcesami oraz osia-
gnieciami swojego dziecka (Bierca, Wysocka-Switata, 2019).

Nalezy réwniez podkresli¢, ze czeé¢ rodzicow decyduje sie na publikowa-
nie materialéw dotyczacych swojego potomstwa jeszcze przed jego urodze-
niem (por. Borkowska, Witkowska, 2020). W mediach spoteczno$ciach mozna
odnalez¢ zdjecia/nagrania ultrasonograficzne plodu badz informacje teksto-
we, na przykiad na temat daty narodzin lub plci dziecka (Polak, 2021). W ten
sposo6b dzieci te uzyskuja swoj tak zwany cyfrowy slad jeszcze zanim przyjda
na $wiat (Polak, 2021).

Przyczyny i konsekwencje zjawiska sharentingu
Warto takze skupic sie na przyczynach publikowania przez rodzicéw ma-

teriatéw dotyczacych ich dziecka w Internecie. Jak sie okazuje, jedna z gtow-
nych pobudek jest che¢ wyrazenia dumy z dziecka oraz podzielenia si¢ naj-
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nowszymi informacjami z najblizszymi. W ten wlasnie sposéb o przyczynach
sharentingu opowiedziato odpowiednio 65% i 57% polskich rodzicéw (Bier-
ca, Wysocka—Switala, 2019). W dalszej kolejnosci (35%) wskazali oni, ze ,to
jest jak wirtualny »pamietnik« - mam dostep do wspomnien od reki”, a takze
iz ,to jest jak zacheta do rozmowy z innymi rodzicami w mediach spotecz-
nosciowych”. Natomiast 10% rodzicow przyznato, Ze publikuje zdjecia oraz
filmiki z ich dzieckiem, gdyz inni tez to robia (Bierca, Wysocka—Switala, 2019,
s. 6). W tym miejscu warto wspomnie¢, ze aktywnos¢ rodzicow w Sieci moze
wigzac sie z mechanizmem poréwnan spotecznych (Brosh, 2017). Jak podkre-
$la w tym kontekscie Anna Brosch, zgodnie z teoria poréwnan spotecznych
Leona Festingera (Brosh, 2017 za: Festinger, 1954), przyczyna sharentingu
moze by¢ potrzeba pozyskiwania informacji o innych rodzicach oraz ich za-
chowaniach, co stanowi punkt odniesienia do oceny samego siebie. Autorka
ta wyjasnia, ze ,procesy poréwnawcze odgrywaja zasadnicza role w poszu-
kiwaniu wlasnej tozsamosci grupowej, stuzg ochronie i wspomaganiu siebie
oraz swojej grupy” (Brosh, 2017, s. 382).

Z powyzszych informacji oraz z tego co mozemy zaobserwowac w In-
ternecie w kontekscie sharentingu, mozna odnies$¢ wrazenie, iz zjawisko to
jest w pewnym stopniu zwigzane nie tylko z postepem technologicznym, ale
tez ze wspoélczesna kultura narcyzmu, ktorej gléwna plaszczyzna sa réwniez
media spolecznosciowe (por. Szpunar, 2018). Jak wskazuje Magdalena Szpu-
nar, zZycie w epoce zdominowanej przez obraz przyczynito sie do erupcji zachowar
narcystycznych, sprawiajgc, ze mamy do czynienia ze swoistq epidemiq narcyzmu
(Szpunar, 2018, s. 9). W kulturze tej dominuje sztucznoéc¢ i pozér (Szpunar,
2018), a jednostki skrzetnie dbajg o swéj nienaganny wizerunek w Sieci. Kreu-
ja go bardzo dokfadnie (por. Melosik, 2013). Bywa, ze to, jak przedstawiaja
siebie i swoje , wspaniale” zZycie niewiele ma wspolnego z rzeczywistoscia.
Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze posiadanie dzieci i udostepnianie ma-
teriatéw z ich udzialem stato sie w tej kulturze jednym ze srodkéw promo-
wania siebie i swojego ,,szczescia” (doskonalym tego przykladem jest dzient
zakonczenia roku szkolnego, kiedy réwniez w mediach spotecznosciowych
mozna zaobserwowac swoisty wyscig rodzicow w ,konkursie” na najlepsze
$wiadectwo ukoriczenia klasy/szkoty przez ich dziecko - nierzadko przy tym
rodzice nie dbaja o ochrone danych - zdarza sie, ze na zdjeciu $wiadectwa
udostepnionego przez rodzica znajduje sie¢ nazwa szkoly czy data urodzenia
dziecka).

W kulturze narcyzmu istotne jest przykuwanie uwagi i zainteresowania
odbiorcow swoja osoba - niewatpliwie moze by¢ to mierzone liczbg tak zwa-
nych ,lajkéw”, ktore przyznaja sobie uzytkownicy mediéw spolecznoscio-
wych. W przypadku zjawiska sharentingu, jak wskazuja na to analizy Davide
Cinoa, Silvia Demozzib i Kaveri Subrahmanyam (2020), lajki moga réwniez
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stanowi¢ wazny element. Jak wynika z badan, rodzice publikujacy materiaty
dotyczace swoich dzieci traktuja otrzymane lajki jako potwierdzenie/apro-
bate dla prezentacji siebie oraz swoich dzieci w Internecie. Wymienieni wy-
zej autorzy podkreélaja przy tym réwniez, ze przyznane lajki i Swiadomos¢
uznania dla ich dziatari moze zachecié rodzicéw do dalszego sharentingu (Ci-
noa, Demozzib, Subrahmanyam, 2020).

Jedna z koncepcji, ktéra moze stanowic¢ pewien fundament do wyjasnie-
nia motywow sharentingu jest teoria dziatan spotecznych Ervinga Goffmana,
ktéra opiera sie na symbolicznym interakcjonizmie (Hassan, 2022). Zwrdcit
on uwage na pojecie autoprezentacji, ktore zdefiniowat jako ,aspekt zacho-
warn ceremonialnych”, obejmujacych miedzy innymi sposéb bycia, wyraza-
nia sie oraz ubierania, co ,stuzy przekazaniu innym obecnym, Ze jest si¢ oso-
ba o okreslonych (...) cechach” (Goffman, 2006, s. 76). Erving Goffman méwi
roéwniez o ,zarzadzaniu wrazeniem” (Goffman, 1959; podaje za: S. Donovan,
2020), czyli swiadomym kreowaniu obrazu wlasnego siebie, ktéry jednostki
przedstawiaja innym. Odnoszac sie do zjawiska sharentingu, mozna wskazag,
ze poprzez publikowanie wyselekcjonowanych zdje¢ z dzie¢cmi w mediach
spolecznosciowych, rodzice tworza okreslony wizerunek samego siebie (,,za-
rzadzaja wrazeniem”), ktéry przedstawiaja publicznie (Donovan, 2020). Jak
zauwaza Sheila Donovan (2020), poprzez zamieszczanie w Internecie zdje¢
wlasnych dzieci, jednostki kreuja obraz siebie jako kochajacego rodzica. Do-
daje, ze wizerunek $miejacego sie dziecka moze by¢ odczytywany przez od-
biorcéw jako sukces rodzica, ktory stworzyt szczedliwy dom (Donovan, 2020).

W kontekscie sharentingu, czeé¢ badaczy wyrdznia jego pewne zalety.
Wskazuja, miedzy innymi, ze jest on jednym ze sposoboéw uczestniczenia ro-
dzicow dzieci w zyciu spotecznym lub tez forma przekazywania biezacych
informacji o swoich dzieciach rodzinie oraz przyjaciolom. Ponadto, poprzez
sharenting rodzice mogg otrzymac¢ wsparcie innych uzytkownikéw Sieci,
dzieki wymianie informacji oraz uzyskiwaniu odpowiedzi na swoje pytania
w Internecie. To z kolei moze dawac im poczucie, Ze nie sa sami w trudnych
chwilach rodzicielstwa (por. Ouvrein, Verswijvel, 2019).

Natomiast, z drugiej strony toczy sie dyskusja na temat praw dziecka do
decydowania o sobie i swojej prywatnosci, a takze konsekwencji bezrefleksyj-
nego udostepniania wizerunku dzieci przez ich rodzicoéw. Wiktoria Grabal-
ska oraz Rafat Wielki (2022, s. 51) w odniesieniu do tego problemu stawiaja
nastepujace pytanie: ,skoro nie zostawiamy dzieci samych w domu, przy
otwartych drzwiach, bojac sie¢ wlamania, porwania i skrzywdzenia dziecka,
dlaczego nie mamy skruputéw, by udostepniac calg baze informacji o dzie-
ciach w Internecie, gdzie potencjalnie ma do nich dostep kazdy uzytkownik
Sieci na $wiecie?”. Z pewnoscia, nie ma jednoznacznej odpowiedzi na to pyta-
nie. Jak juz wcze$niej wskazano, istnieje wiele powodoéw, dla ktérych rodzice
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publikuja wizerunek oraz informacje o swoim dziecku w Sieci. Niewatpliwie,
znaczna ich czes¢ nie jest Swiadoma zagrozen, jakie sie z tym wiaza, na co
wskazuja wyniki badari dotyczacych sharentingu, wedtug ktérych az 81%
sposrod polskich rodzicow pokazujacych wizerunek swojego dziecka w In-
ternecie ocenia udostepnianie zdje¢ pozytywnie lub neutralnie (Bierca, Wy-
socka-Switata, 2019). Z kolei, w odniesieniu do prywatnosci dziecka w Sieci,
polowa wszystkich badanych rodzicow w Polsce uwaza, ze jest to kwestia,
o ktorej decyduja rodzice. Ich zdaniem, jesli rodzice majq ochote udostepniac
zdjecia lub filmiki z udzialem swojego dziecka w Internecie, to nie ma w tym
nic zlego (Bierca, Wysocka-Switata, 2019). Nalezy w tym miejscu wskazaé, ze
w Swietle polskiego prawa, to wilasnie rodzice sa osobami, ktére dysponuja
wizerunkiem dziecka, az do momentu, w ktérym osiggnie ono pelnoletnos¢
(Grabalska, Wielki 2022). Z drugiej jednak strony, kazda jednostka ma prawo
do wlasnej prywatnosci i prawo do usuniecia danych, ktére zostato opisane
w artykule 17 unijnego Rozporzadzenia o ochronie danych osobowych - Ge-
neral Data Protection Regulation (GDPR), ktére weszlo w zycie w maju 2018
roku (Demczuk, 2018). W Polsce funkcjonuje pod nazwa RODO, stanowig-
cq skrét od ,rozporzadzenie o ochronie danych” (Grabalska, Wielki, 2022).
Dotyczy ono prawa osoby fizycznej do zadania usuniecia z obiegu w Sieci
danych osobowych opublikowanych w Internecie przez nig sama lub przez
osoby trzecie (Demczuk, 2018). Jak podkresla Agnieszka Demczuk (2018),
rozporzadzenie to wzmacnia ochrone danych osobowych dzieci, ktére sa
udostepniane oraz przetwarzane w Sieci. Natomiast, nalezy podkresli¢, ze
mimo iz prawo do usuniecia danych umozliwia wyeliminowanie niektérych
dlugoterminowych negatywnych konsekwengcji sharentingu, to nie chroni
ono dzieci przed wieloma natychmiastowymi szkodami z nim zwigzanymi
(na przyktad przed ujawnianiem wstydliwych oraz prywatnych informacji
na jego temat w mediach spolecznosciowych znajomym i rodzinie) ani tez nie
usuwa catkowicie tych treéci z cyberprzestrzeni (Steinberg, 2017; podaje za:
Haley, 2020), zgodnie z powiedzeniem, ze ,w Internecie nic nie gnie”.

W tym miejscu nalezy wyraznie zaznaczy¢, iz sama kwestia sharentingu
w zaden sposob nie zostala uregulowana i jak podkreslaja Wiktoria Grabal-
ska oraz Rafat Wielki (2022, s. 62), nie istnieja zadne przepisy w polskim pra-
wie jasno okreslajace ,czy rodzic moze ksztaltowac historie dziecka od jego
najmtodszych lat przed szeroka publika internetowa”. Dlatego, zalezne jest to
jedynie od moralnosci rodzicéw oraz ich wlasnych decyzji. Tutaj wiec poja-
wia sie zasadnicze pytanie: czy prawo powinno bardziej chroni¢ prywatnos¢
dzieci we wspoélczesnym cyfrowym Swiecie? Wydaje sie by¢ ono szczegdlnie
istotne w Swietle tego, ze $wiat ten nadal niespotykang dotad wtadze rodzicom
nad rozporzadzaniem informacjami i wizerunkiem swoich dzieci, co w konse-
kwencji doprowadzito do pewnego ograniczenia ich praw do prywatnosci oraz
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decydowania o kreowaniu swojej tozsamosci. Moze to wigzac sie z szeregiem
negatywnych konsekwencji oraz stwarzac istotne zagrozenia dla dzieci.

Niebezpieczefistwa wynikajace z zamieszczania wizerunku dziecka czy
tez informacji o nim w Sieci zwigzane sa przede wszystkim z faktem, iz rodzic
po ich opublikowaniu przestaje mie¢ nad nimi kontrole. Traci on, zwlasz-
cza kiedy nie zostaly zastosowywane odpowiednie ustawienia prywatnosci
konta w mediach spotecznosciach, wptyw na to, kto jest odbiorcaq opubliko-
wanych przez niego tresci, a takze do czego wykorzystaja je osoby trzecie
(Brosh, 2017). Kazdy moze materialy te pobrac czy tez skopiowac, udostepnié
innym albo w dowolny sposéb przerobi¢ na przykilad do stworzenia kom-
promitujgcego lub o$mieszajacego dziecko mema (Bierca, Wysocka-Switata,
2019). Ponadto, nawet kiedy rodzic zadba o ograniczong mozliwoé¢ doste-
pu do zamieszczonych przez niego treéci poprzez odpowiednie ustawienia
prywatnosci, zawsze istnieje mozliwosc, ze kto$ z jego ,,internetowych” zna-
jomych powieli zdjecie lub film i opublikuje w miejscu, ktére jest dostepne
dla wszystkich (Bierca, Wysocka-Switata, 2019). Materialy, ktére zainteresuja
uzytkownikéw Sieci rozprzestrzeniaja sie z duza szybkoscia. Staja sie popu-
larne i w takim przypadku trudno je catkowicie usuna¢ ze stron internetowych
(Bierca, Wysocka—Switala, 2019). Ponadto, wizerunek dziecka zamieszczony
przez rodzicéw w Sieci moze zosta¢ wykorzystany przez osoby o skionno-
Sciach pedofilskich - zar6wno przez internautéw dzialajacych w pojedynke,
jak i zorganizowane grupy pedofilskie (Uliasz, 2000).

Niezwykle istotnym zagrozeniem zwigzanym z sharentingiem jest zja-
wisko cyberprzemocy. Zdjecia z wizerunkiem dziecka zamieszczane przez
rodzicow, szczegdlnie je oSmieszajace czy kompromitujace, moga sta¢ sie
zrédlem internetowej agresji oraz hejtu. Negatywne oceny i r6znego rodzaju
krytyczne badZz wySmiewajace komentarze, dotyczace materiatéw z udzia-
tem dziecka publikowane przez rodzicow w Internecie, moga zanizy¢ jego
samoocene oraz poczucie wiasnej wartosci (Borkowska, Witkowska, 2020).

Negatywnym skutkiem sharentingu jest rowniez, jak to okreslity Anna
Borkowska i Marta Witkowska (2020, s. 11) ,niemoznosé¢ zbudowania wia-
snej historii w dorostym zyciu”. Autorki dodaja przy tym, ze kazda jednost-
ka powinna mie¢ szanse na tworzenie wlasnego wizerunku oraz tozsamosci,
w tym w cyberprzestrzeni. Musi posiada¢ prawo do decydowania o tym, ja-
kie tresci z jej udzialem trafig do Sieci, a jakie nie powinny opusci¢ sfery pry-
watnosci (Borkowska, Witkowska, 2020). Natomiast, Kamil Kopecky, Rene
Szotkowski, Inmaculada Aznar-Diaz i José-Maria Romero-Rodriguez (2020)
wskazuja, ze problemem jest wlasnie to, iz rodzice buduja tozsamos¢ inter-
netowa swojego dziecka bez jego zgody. Podkreslaja, ze informacje o dziecku
staja sie czescia sieci spotecznosciowych, nawet w sytuacji, kiedy dziecko nie
chce korzystac z portali spolecznosciowych albo chce mie¢ wplyw na to, jakie
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materialy dotyczace niego udostepniajg jego rodzice (Kopecky, Szotkowski,
Aznar-Diaz, Romero-Rodriguez, 2020). Jak si¢ okazuje, jedynie 25% polskich
rodzicow publikujacych materiaty z udzialem swojego dziecka w Sieci pyta
je (jesli to mozliwe ze wzgledu na jego wiek) o zgode (Bierca, Wysocka-Swi-
tata, 2019). W przypadku dzieci, ktérych wizerunek trafit do Sieci za sprawa
ich rodzicéw, proces ksztaltowania wlasnej tozsamosci moze by¢ znacznie
zaburzony (Bierca, Wysocka-Switata, 2019). Jak zaznacza Paula Otero (2017,
s. 412), ,,dzieci tworza swoja wlasna tozsamos¢ w miare ich rozwoju i dlate-
go powinna by¢ ona definiowana przez nie same, a nie przez ich rodzicéw”.
Zgodnie z teorig rozwojowq Erika H. Eriksona, w ktérej wyr6znit on 8 sta-
diéw rozwoju psychospolecznego, w okresie dorastania mtodego cztowieka
(piate stadium) ma miejsce wiasnie ksztalttowanie sie tozsamosci jednostki,
a najtrudniejszym zadaniem jest wyksztalcenie takiej, ktérg mozna okresli¢
jako spo6jna (Jankowska, 2017). Maria Jankowska przytaczajac teorie Erika
Eriksona, podkresla przy tym, ze

spojna tozsamosc jednostki powstaje wéwczas, kiedy to, jak jednostka postrzega i oce-
nia sama siebie i swoje postepowanie jest zgodne i pokrywa sie z tym, co sadza o niej
inne osoby (Jankowska, 2017, s. 58).

Biorac powyzsze pod uwage, nalezy stwierdzi¢, ze jednostki ,dotkniete”
sharentingiem moga borykac sie ze znacznie wigkszymi trudnosciami w wy-
ksztalceniu spojnego wilasnego JA, anizeli dzieci, ktérych wizerunek nie byt
publikowany w Sieci przez ich rodzicow.

Kolejna niepozadang konsekwencja sharentingu moze by¢ powielanie
w przysztosci zachowan rodzicow w Internecie przez dzieci. Odwolujac sie
do teorii rozwojowej Piageta, Patrycja Uram, Malgorzata Reiter oraz Olga
Graf (Schaffer, 2005, podaje za: Uram, Reiter, Graf, 2020) zwrécily uwage, ze
zgodnie z jej zalozeniami, dzieci bedac malymi odkrywcami i obserwatora-
mi modelujg oraz nasladuja swoich rodzicow. Tak wiec, dzieci obserwujac
poczynania swoich rodzicow w Internecie, moga za jakis czas zacza¢ publi-
kowa¢ treéci z ich wizerunkiem oraz prywatnymi danymi (Schaffer, 2005, po-
daje za: Uram, Reiter, Graf, 2020).

Biorac pod uwage bardzo duzo negatywnych nastepstw sharentingu, mo-
globy wydawac sie, ze zjawisko to jest przede wszystkim domeng oséb z niz-
szym wyksztalceniem, mniej Swiadomych, o wezszych horyzontach. Jednak-
ze, mozna odnalez¢ w Sieci przyktady udostepniania materiatéw z udzialem
dzieci przez rodzicéw z kazdej klasy spotecznej. Nalezy wyr6zni¢ tutaj za-
réwno znajdujacych sie na wyzszych szczeblach tak zwanej drabiny spotecz-
nej - wyksztalconych, zamoznych, z wysoka pozycja spoteczno-zawodowa
(przy czym trzeba zaznaczyd¢, ze nie sa to pojedyncze przypadki) - jak i rodzi-
cow z nizszych klas spolecznych.
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Warto w tym miejscu przytoczy¢ kilka nazwisk znanych osob, ktére na
swoich profilach w mediach spotecznosciowych maja znaczna liczbe obser-
watoréw, udostepniaja materialy z udzialem swoich dzieci. Sg to miedzy
innymi aktorka telewizyjna i filmowa Klaudia Halejcio, pilkarz Robert Le-
wandowski oraz jego zona Anna Lewandowska, a takze Hanna Zborowska-
Neves - siostra aktorki Zofii Zborowskiej.

Zjawisko sharentingu jest dos¢ czeste w przypadku $wiata show-bizne-
su i popkultury, a powyzsze przyklady stanowia jedynie jego niewielki frag-
ment. Powodoéw, dla ktérych ,gwiazdy” publikuja materiaty z udziatem swo-
ich dzieci z pewnoscia jest wiele. Niewatpliwie, mozna wéréd nich wymieni¢
che¢ poszerzenia swoich ,internetowych” zasiegéw w mediach spoteczno-
Sciowych, a takze zwiekszenia wplywoéw ze wspoétpracy marketingowej, na
potrzeby ktérych udostepniany jest wizerunek dziecka (sharenting komer-
cyjny). Jak sie wydaje, popularnos¢ i zyski finansowe sg niekiedy wazniejsze,
anizeli prywatnos$¢ mlodego czlowieka i mozliwos¢ samodzielnego ksztatto-
wania wlasnej tozsamosci.

Nalezy w tym miejscu nadmieni¢, iz w latach 2012-2013 w Polsce miata
miejsce kampania spoteczna pod nazwa , Pomysl, zanim wrzucisz” (Brosch,
2017). Jej inicjatorem byta Fundacja Dzieci Niczyje, a celem zwrécenie uwagi
na problem bezrefleksyjnego udostepniania zdje¢ dzieci w Internecie przez
rodzicow, a takze kwestie prywatnosci dzieci w Sieci (Kampania ,Pomy3l za-
nim, wrzucisz”, 2014). W ramach kampanii powstal poradnik dla rodzicéw,
w ktérym jej autorzy stusznie napisali, ze ,Zanim opublikujesz zdjecie, po-
mys$l, czy nie zaszkodzi to Twojemu dziecku” (Pomys$l, zanim wrzucisz, 2017).
Obecnie takze inny podmiot w Polsce zwraca uwage na problem sharentingu.
Panstwowy Instytut Badawczy, okreslany w skrécie jako NASK (Naukowa
i Akademicka Sie¢ Komputerowa), realizuje wraz z Ministerstwem Cyfryza-
¢ji kampanie , Nie zgub dziecka w sieci”, ktérej owocem jest miedzy innymi
publikacja Sharenting i wizerunek dziecka w sieci. Poradnik dla rodzicow (NASK,
2020). Jednakze, jak sie wydaje, dzialania te nie sg wystarczajace, gdyz moze-
my zaobserwowag, iz zjawisko sharentingu jest wcigz w znaczacym stopniu
obecne w spolecznej cyberprzestrzeni.

Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzi¢, iz sharenting
jest jednym ze wspoélczesnych probleméw zwigzanych z rozwojem nowych
technologii, a konkretnie - z upowszechnieniem sie, niemal we wszystkich
kategoriach wiekowych, mediéw spotecznosciowych. Przez czes¢ ludzi,
zwlaszcza mlodych pokolerr, moze by¢ postrzegany jako jeden z wymiaréw
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wspoblczesnego rodzicielstwa. Jednak bez watpienia, zjawisko udostepnia-
nia zdje¢ dzieci w Sieci (czesto bez ich wiedzy/zgody) przez rodzicéw niesie
za soba szereg potencjalnych negatywnych konsekwencji, a takze w pewien
spos6b odbiera prawo dziecku do decydowania o wlasnej prywatnosci oraz
tozsamosci. Niestety, z duzym prawdopodobieristwem nalezy stwierdzic, ze
sharenting nie przeminie. Dlatego, niezbedne sa zintensyfikowane dzialania
u$wiadamiajgce jednostki, z czym moze wigzac sie bezrefleksyjne udostep-
nianie wizerunku dziecka w Sieci. Jednym z rozwiazan, ktéremu, jak uwa-
zam, nalezy po$wieci¢ wiecej uwagi, jest edukacja medialna w szkotach. To
wlasdnie czes¢ dorastajacych obecnie jednostek w przysziosci bedzie pelnic
role rodzica i juz na etapie edukacji szkolnej wazne jest uczenie dzieci oraz
mlodziezy swiadomego oraz bezpiecznego korzystania z Internetu, w tym
z mediéw spolecznoséciowych.

W przeciwdziataniu sharentingowi moga by¢ takze pomocne propozycje
pedagogiczne Zbyszko Melosika, w tym , pedagogika maksymalnej akcepta-
¢ji podmiotowosci i ksztaltowanie poczucia wlasnej wartosci” (Melosik, 2013,
s. 456). Jak wspomniano, sharenting jest jednym ze sposobéw na kreowanie
wlasnego wyidealizowanego wizerunku i zycia oraz szukania aprobaty u in-
nych uzytkownikéw mediéw spolecznosciowych. Natomiast, wymienione
dzialania pedagogiczne moglyby juz na etapie mlodziennczym wytwarzac
w jednostce przekonanie, iz jest wartoéciowa i wazna (Melosik, 2013), bez
wzgledu na liczbe lajkéw na Facebooku.

Niezwykle istotna wydaje sie rowniez , pedagogika krytycznego myslenia
i dystansu”, ktorej zadaniem byloby rozwijanie wsréd jednostek umiejetno-
Sci krytycznego myslenia oraz posiadania dystansu do ideologii konsumpcji,
oferty popkulturowej, a takze, jak okreélil to Zbyszko Melosik, ,dryfuja-
cej, nieograniczonej wolnosci” (2013, s. 456). Owo poczucie wolnosci, ktére
zapewnia kultura popularna oraz wirtualna rzeczywistos¢, z pewnoscia sta-
nowi jeden z czynnikéw napedowych sharentingu. Znaczna czes¢ rodzicéw
(szczegoblnie mlodych) jest przekonana o swojej nieograniczonej wolnosci
i prawie do dysponowania wizerunkiem wlasnego dziecka, w tym do roz-
powszechniania go w Internecie. Pedagogika ta miataby na celu sklonienie
jednostek do refleksji nad swoimi dzialaniami w mediach spotecznosciowych
i granicg miedzy wolnoscia ich samych a wolnoscia i prawem dzieci do decy-
dowania o sobie i kreowaniu wlasnej tozsamosci.

Na koniec, waznymi dzialaniami pedagogicznymi w kontekscie ograni-
czania zjawiska sharentingu sa te, ktére mozna okresli¢ jako , pedagogika
niemediowanych i nieedytowanych form ekspresji tozsamosci oraz kontak-
tow »twarza w twarz«”(Melosik, 2013, s. 458). Stanowi ona odpowiedZ na
poglebiajace sie zjawisko wirtualizacji tozsamosci. Jej celem byloby réwniez
kultywowanie bezposrednich kontaktéw miedzyludzkich, dostarczajacych
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bliskosci emocjonalnej. Pedagogika ta wzmacniataby wéréd jednostek potrze-
be komunikowania sie i dzielenia z rodzing oraz znajomymi informacjami
na temat zycia swojego i swoich dzieci w sposéb bezposredni, a nie poprzez
udostepnianie tresci z ich udziatem w Internecie (Melosik, 2013).

Oproécz licznych dzialan pedagogicznych oraz edukacji medialnej ko-
nieczne wydaje sie tez stworzenie odpowiednich rozwigzan prawnych, ktére
w wiekszym stopniu chronityby dzieci przed zjawiskiem sharentingu.

Wklad autoréw
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Carl Honoré analizujac wspoélczesnie pozycje dziecka, wspomina odlegte
czasy, w ktorych dzieci pracowaly fizycznie i nazywa ten czas era Dziecka
Pracujacego, zas XX wiek, po rewolucji francuskiej - czasem Dziecka Wol-
nego Chowu. Z kolei obecnie autor obserwujac pozycje dziecka, wylania
ere Dziecka Zarzadzanego (Honoré, 2008, s. 10). Nie ulega watpliwosci, ze
postrzeganie osoby dziecka i dziecifistwa na przestrzeni wiekéw znacznie
ewoluowato i nadato jemu duzo podmiotowosci (Segiet, 2010). Wraz z tym
zaobserwowa¢ mozna przemiany w obszarze rodzicielstwa i podejécia do
roli rodzica. Wspomniane , dziecifistwo zarzadzane” traktowane jest jak pro-
jekt, ktorego efektem ma by¢ szeroko pojmowany sukces dziecka w $wiecie
spotecznym. Tak rozumiane dziecifistwo sklania rodzicow do traktowania
dziecka jako (przedmiotu) inwestycji - emocjonalnej i psychicznej (Szyma-
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nik-Kostrzewska, 2016). Jednocze$nie, wymaga od rodzicow wydatkowania
wiekszych nakladoéw finansowych juz od najmtodszych lat.

Celem artykulu jest préba uchwycenia wspétczesnie dominujacych spo-
tecznych kategorii intensywnego rodzicielstwa oraz ich przewidywanych
skutkéw. Mozna zakladad, ze perspektywa ta jest charakterystyczna dla ro-
dzicow z uprzywilejowanych grup spotecznych, majacych srodki finansowe
oraz $wiadomos¢ zachodzacych zmian w obszarze kulturowo-spotecznym
w kapitalistycznym swiecie. Wspoélczesny obraz relacji pomiedzy rodzicami
a dzie¢mi pokazuje, jak bardzo zmienily sie oczekiwania kierowane wobec
wlasnego potomstwa - w zakresie okreslania celéw i budowania strategii ich
rozwoju, by zapewni¢ najlepsze warunki. Intensywne praktyki rodzicielskie
podsycane sg miedzy innymi cechami rynku, to jest konkurencjq, rywalizacja,
wzrostem indywidualizmu. Ponizsze rozwazania i poszczegolne kategorie
pojeciowe beda odnosi¢ sie do rodzin z uprzywilejowanych srodowisk, gdzie
zaobserwowac mozna odmienne podejscie do wychowania czy edukacji.

Popularng kategoria teoretyczng, widoczna zaréwno w tekstach nauko-
wych, jak i popularnonaukowych, uzywana do analizy i opisu relacji po-
miedzy rodzicami a dzie¢mi we wspolczesnych rodzinach, jest okreélenie
~helikopterowego rodzicielstwa”. Pojecie to stosowane jest jako potoczne
okreslenie rodzicéw zbyt zaangazowanych w opieke i wychowanie wiasnych
dzieci. Analogia helikoptera obrazuje rodzicéw krazacych nad dzie¢mi, go-
towych nie$¢ pomoc w kazdej sytuacji (niezaleznie od wieku). Samo pojecie
helikopterowego rodzicielstwa odnosi si¢ do nadzorowania i monitorowania
dziecka przez rodzicéw, gotowych w kazdej chwili ,runaé¢ w doét”, by dziecku
pomodc. Mimo ze w literaturze charakteryzujacej to pojecie najbardziej eks-
ponuje sie zachowania rodzicow wobec dzieci wchodzacych w dorostosé,
termin ten funkcjonuje takze w odniesieniu do dzieci w wieku szkolnym. He-
likopterowi rodzice nadmiernie kontroluja zycie dzieci, a nawet gotowi sa
podejmowac za nie decyzje (Segrin i in., 2013, ss. 237-238).

Zachowania te wpisuja si¢ w okreslenia rodzica rozpieszczajacego (cos-
seting parent) czy rodzicielstwa polegajacego na ,spychaniu” (bulldoze pa-
renting) lub zachowaniu rodzicéow przyréwnywanym do pluga $nieznego
(snow plow), w ktérym rodzic/opiekun posuwa sie naprzod przed dzieckiem.
W mysl tych analogii, zadaniem rodzica jest usuwanie przeszkéd stojacych
przed dzieckiem, co ma zagwarantowac minimalizowanie porazki i osiagnie-
cie sukcesu na kazdym kroku. Celem rodzica jest przede wszystkim ochrona
dziecka. Rodzic jak ptug ,wygtadza” wszelkie mozliwe przeszkody stojace
przed dzieckiem. Takie ujecie wzajemnych relacji rodzica z dzieckiem silnie
wigze sie ze skandynawskim wyrazeniem ,curlingowych rodzicéw”. Ro-
dzice, analogicznie do zasad gry, usuwajq przeszkody i utrudnienia w zyciu
dzieci tak, jak gracze szczotkuja tafle lodu, by krazek znalazt sie jak najblizej



Zintensyfikowane dziatania rodzicéw jako cecha wspdtczesnego rodzicielstwa 109

celu (Honoré, 2008, s. 9). Innymi stosowanymi terminami odnoszacymi sie do
tego zjawiska jest okreslenie nadmiernego rodzicielstwa (excessive parenting)
(Locke, Campbell, 2012, s. 251), a takze okreslenia odnoszace sie do takich
zachowan rodzicow wzgledem dzieci, jak: poduszkowce (hovercrafts), koli-
bry (hummingbirds), czy czarne jastrzebie (black hawks) (LeMoyene, Buchanan,
2011, s. 400).

Hara Marano, autorka ksiazki A nation of wimps, podobne zachowania ro-
dzicow okredla ,cieplarnia rodzicielstwa” (hothouse parenting). Wskazuje, ze
rodzice chroniagc swoje dzieci przed niebezpieczenstwem czy dyskomfortem
w zyciu, jednocze$nie chca zarzadzac kazdym aspektem ich zycia, a przy tym
klada duzy nacisk na osiggniecia w nauce (Cucchiara, 2013, s. 76).

W tym kontekscie rodzice coraz czeéciej postrzegani sg jako ,,menedzero-
wie ryzyka”, bowiem analizuja zalety i wady swoich dziatan, siegajac porad
ekspertéw, by dokonywac wlasciwych wyboréw w zyciu swoich dzieci. Ich
glownym zadaniem jest minimalizowac ryzyko, a optymalizowac zyski (Fair-
cloth, 2014).

Wskazane kategorie wpisuja sie w pojecie nadrodzicielstwa (overparen-
ting), czyli rodzicielstwa wzmacnianego przez nadgorliwe pragnienia rodzi-
cow. Przedstawiane w ten sposéb dazenia rodzicow maja zapewnic dziecku
szczescie i powodzenie. Zwykle odnosza sie do nieodpowiednich relacji ro-
dzicow wzgledem dzieci, ktére zwigzane sg z ré6znymi typami nadopiekun-
czosci. Na poziomie zachowan wigza sie z wysokim poziomem doradztwa
i dyrektyw, ochrony dziecka przed negatywnymi efektami oraz zaabsorbo-
waniem ich szcze$ciem. W duzej mierze podkresla sie, ze dziatania rodzicéw
przybieraja charakter nadmiarowy (Segrin i in., 2013, s. 238).

W odniesieniu do cechy nadmiarowosci oddzialywar rodzicéw, polscy
badacze dokonuja kategoryzacji wéréd réznych obrazéw wspoélczesnego
dziecinstwa. Na przyklad, Bozena Matyjas zwrécita uwage na dzieciristwo
nadmiaru, za$ Hanna Palska okreslita je dzieciristwem cukierkowym (Matyjas,
2008, s. 68). Kategorie te z kolei odnosza sie do wysokich nakladéw material-
nych, jakie rodziny inwestuja w swoje dzieci. Z kolei, V. Ozimkowski nazy-
wa (za Juliet B. Schor) dzieci wychowywane w rodzinach o wysokim statusie
ekonomicznym pokoleniem ,nadmiaru”. Rodzice, zdaniem autora, kieruja sie
przede wszystkim checig dawania dzieciom tego, co najlepsze - od dobrych
przedszkoli i szkoét, najlepszych zabawek, wyszukanych kurséw i tym podob-
nych (Ozimkowski, 2004).

Wsrod przyczyn nadmiernego rodzicielstwa wyrdznia sie miedzy innymi
lek rodzicielski czy ogélny strach przed konsekwencjami wiasnych potencjal-
nych bledéw. Rodzice skupiaja sie na zagrozeniach (zaréwno edukacyjnych,
jak i wynikajacych z relacji rowiesniczych), z ktérymi borykaja sie ich dzieci.
Sposobem na pokonanie trudnoéci ma by¢ wlasnie nadzér, monitorowanie
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zachowan dziecka oraz komunikacja miedzy rodzicami a dzie¢mi (Sergin
iin., 2013, s. 571).

Kolejnym zZrédiem nadmiernej dziatalnosci rodzicielskiej jest towarzysza-
ce rodzicom uczucie niepokoju o dzieci. Zadaniem, jakie stawiajg sobie heli-
kopterowi rodzice, jest nade wszystko uchroni¢ dzieci przed zranieniem czy
rozczarowaniem. Stad, poprzez wysoki poziom zaangazowania i minimali-
zowanie ryzyka, rodzice staraja sie chronic¢ swoje dzieci przed potencjalnymi
przeszkodami. Takie podejscie jednoczeénie naklada na nich wysoki poziom
odpowiedzialnosci za szczeécie i sukces dziecka (Segrin i in., 2013, s. 238).

Tlem dla wzmozonej aktywnosci jest takze kompensacja przez rodzicow
wlasnych deficytéw czy niepowodzerr. Nadmierne zaangazowanie w zycie
dziecka czy zaabsorbowanie jego dobrym samopoczuciem moze réwniez
wigzac sie posdrednio z niespelnionymi wlasnymi oczekiwaniami. Taka sy-
tuacja moze wzmagac chec¢ do ,zarzadzania” dzieckiem. W tej sytuacji jego
sukces moze sta¢ sie sukcesem rodzicow i jednoczes$nie minimalizowac ich
wlasne niespelnione oczekiwania (Sergin i in., 2013, s. 589). Nie bez znaczenia
pozostaja rowniez osobiste do$wiadczenia rodzicow, ktére moga by¢ nieswia-
domie przekazywane dzieciom. Pomimo trudnosci we wlasnej Sciezce karie-
ry, rodzice wyrazaja pragnienia co do pomyslnej edukacji dziecka. Jednakze,
ubogie doswiadczenia edukacyjne i zawodowe (np. rodzicéw z nieuprzy-
wilejowanych srodowisk), takie chociazby jak nieukoniczona szkota srednia,
brak wyzszego wyksztalcenia, niskie dochody moga stanowié¢ przeszkode
w planowaniu drogi edukacyjnej dziecka (Levine, Sutherland, 2013, s. 250).

Innym motywem dziatania helikopterowych rodzicéw jest presja otocze-
nia, w tym gltéwnie wpltywy innych rodzicéw. Analiza zjawiska nadrodziciel-
stwa wyraznie eksponuje negatywne konsekwencje o podiozu psychologicz-
nym, bedace nastepstwem tego rodzaju relacji z rodzicami (a wyplywajace
dla dziecka w dorostosci). Podkresla sie tutaj takie kwestie, jak: wysoki po-
ziom leku spotecznego u dzieci, zaburzona autonomie, trudnosci zwigzane
z samodzielnym rozwigzywaniem probleméw (Sergin i in., 2013, s. 590), czy
nizsze poczucie wlasnej skutecznosci.

Na przyktad, w badaniach nad grupa adolescentéw oraz os6b wkraczaja-
cych w dorostosé¢ (w wieku 16-28 lat) zaobserwowano, ze dziatalnos¢ helikop-
terowych rodzicow wplywa na niskie poczucie wlasnej skutecznosci dzieci,
niski poziom komunikacji z réwiesnikami, czy wysoki stopieri wyobcowania
wéréd rowiesnikéw oraz malejace zaufanie dzieci wobec siebie (van Ingen
iin., 2015, s. 16). Zauwazono takze, ze dobre samopoczucie helikopterowego
rodzica powigzane jest z iloécig dawanego dziecku wsparcia (Fingerman i in.,
2012, s. 882).

Trzeba nadmienié¢, ze helikopterowi rodzice s bardziej nieustepliwi
w okreslonych obszarach zycia dziecka, zwlaszcza w edukacji i przyszlej
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rywalizacji, co do ktérych wierza, ze ich wzmozona aktywnos¢ przyniesie
jemu korzysci (LeMoyene, 2011, s. 402). Jednym z nich jest wybodr placé-
wek edukacyjnych, co moze mie¢ pozytywne konsekwencje w przysziosci
dziecka. Uwzgledniajac zasady konkurencyjnego rynku, rodzice cenia sobie
mozliwo$¢ wyboru, z czego coraz czeéciej korzystaja. Zwlaszcza za$ doceniaja
swoja autonomie przy doborze placéwek (Howe, 2010, s. 9).

Margaret K. Nelson, na podstawie wywiadéw przeprowadzonych wsréd
amerykanskich rodzicéw, wskazuje na réznice w stylach wychowywania
dzieci pochodzacych z odmiennych srodowisk (w odniesieniu do klas spo-
tecznych). Badaczka wyréznita dwa odmienne typy rodzicielstwa odnosza-
ce sie do zachowan rodzicéw. Pierwszy z nich - rodzicielstwo spod kontroli
(parenting out of control) dominuje wsrdéd reprezentantow elit, klas wyzszych;
jest takze znaczaco obecne wsrdéd rodzin z wyzszej klasy $redniej. Drugi typ
- rodzicielstwo z ograniczeniami (parenting with limits) dominuje wséréd ro-
dzin z mniej uprzywilejowanych srodowisk (zaréwno z klasy robotniczej, ale
czeéciowo takze z nizszej klasy éredniej). Rodzicielstwo spod kontroli cechuje
czasochlonnoéc i zwiekszone naklady finansowe. Wiaze sie z wyzszymi kosz-
tami ponoszonymi na edukacje czy dodatkowymi kursami. Jednoczesnie,
wymaga wiekszej elastycznoéci ze strony rodzicow w pracy zawodowej, by
dostosowac sie do potrzeb dziecka. W efekcie, wigze sie z wysoka kontrolg
aktywnosci i dziatani dziecka. Z kolei rodzicielstwo z ograniczeniami odnosi
sie¢ do mniej intensywnych dzialaii monitorujacych aktywnosé dziecka przez
rodzicow. Rodzice tego typu pozwalaja w wiekszym stopniu (w poréwna-
niu z rodzicami kontrolujacymi) przejac inicjatywe dziecku i daja mu wiecej
samodzielnosci. Ograniczenia w stosunku do nich sg okreélane przez czas
i energie, jaka sa w stanie poswieci¢ rodzice (Nelson, 2010, s. 164).

Dzialania wchodzace w zakres nadmiarowego rodzicielstwa postrzegaja
dziecko z punktu widzenia uzytecznosci i dodatkowej wartosci dla rodzicow.
Intensywne oddzialywania rodzicéw to takze zwigkszone naklady finansowe
na utrzymanie dziecka. W literaturze dzieci , bardziej kosztowne” okreslone
zostaly dzie¢mi , wyzszej jakosci”. Ten punkt widzenia zawiera sie¢ w pojeciu
»dziecka wysokiej jakosci”, czyli dziecka zdolnego do osiggniec¢ (we wszelkich
mozliwych aspektach jego zycia). Troska o wysoka jakosc¢ dziecka sktania rodzi-
cow do inwestowania srodkéw w jego wychowanie i wyksztalcenie. Zwieksza-
jac naklady finansowe oraz intensyfikujac zachowania rodzicielskie, zwieksza
sie uzyteczno$¢ dziecka we wspoltczesnym swiecie (Kwak, 2012, ss. 25-26). Jed-
noczeénie, wylania si¢ pewna tendencja do mikrozarzadzania dziecifistwem,
gdzie w mniejszych rodzinach rodzice sg sktonni do zarzadzania potomstwem,
inwestowania wiecej czasu w opieke nad nim (Domariski, 2012, s. 130).

Okreslenie ,, dzieci wysokiej jakosci” odnosi sie do zindywidualizowanego
charakteru dziecifistwa, w ktérym duza wage przypisuje sie edukacji dziecka
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(zwlaszcza w kontekscie sukcesu edukacyjnego) i wychowania. Rodzicielstwo
~wysokiej jakosci”, okreslane takze jako ,konsumenckie” czy ,zjaponizowa-
ne”, charakteryzuje sie sprecyzowana wizja przyszlosci dziecka. Silny akcent
kladzie sie na planowanie edukacji zmierzajacej do uzyskania dyplomu uczel-
ni wyzszej oraz zapewnienie dobrego startu zawodowego. Z tej perspektywy,
dziecinistwo w rodzinach z uprzywilejowana sytuacja spoteczna i ekonomiczng
zyskuje nowy wymiar. Dziatania rodzicow majg prowadzi¢ do sukcesu eduka-
cyjnego i spolecznego. W Polsce kategoria ,, dzieci wysokiej jakosci” zajmowala
sie M. Nyczaj-Drag, opisujac jednoczesnie dziecinstwo dzieci z klasy sredniej,
dziecko jako przedmiot konsumpgji, czy charakterystyczny dla tych rodzin styl
zycia (Nyczaj-Drag, 2010, 2015). Z kolei, Barbara Smolitiska-Theiss (2014) autor-
ka publikacji Dziecitistwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywileje dzieci z kla-
sy Sredniej przedstawia mozliwosci i szanse edukacyjne dzieci pochodzacych
z wyksztalconych i zamoznych rodzin. Opisane przez badaczke zachowania
rodzicéw wpisuja sie w postawe nadrodzicielstwa.

Odnoszac sie do odmiennych statuséw spolecznych rodzin, amerykanska
badaczka - A. Lareau uwidocznita w swoich pracach réznice dotyczace wy-
chowywania dzieci w tych rodzinach. Autorka na podstawie przeprowadzo-
nych wywiadéw z rodzicami oraz obserwacji uczestniczacej w rodzinach oséb
badanych opisala dwie odmienne strategie wychowywania dzieci. Pierwszy
typ, opisujacy podejscie stosowane przez rodzicéw z uprzywilejowanych sro-
dowisk, nazwala ksztalceniem planowanym (concerted cultivation). Zgodnie
z tym podejsciem, rodzice uwazaja, ze maja obowiazek wspierac i rozwijac ta-
lenty oraz umiejetnosci dzieci. Przeciwne podejscie charakteryzuje jako osia-
gniecie naturalnego rozwoju (the accomplishment of natural growth), w ktérym
rodzice takze aktywnie wspieraja dzieci, ale w wigekszym stopniu pozwala-
ja im na spontaniczne aktywnosci. Rodzice stosujacy te strategie uznaja, ze
najlepszymi edukatorami sg specjaliéci szkolni, ktérzy sg przygotowani do
nauczania i to oni powinni odgrywac¢ dominujaca role w edukacji. Podejscie
naturalnego rozwoju, wedtug badaczki, jest bardziej specyficzne dla rodzin
z nizszym statusem spotecznym (Lareau, Weininger, 2007, s. 156).

Wychowanie wedtug modelu ksztatcenia planowanego powigzane jest z dtu-
gotrwalym wysitkiem, aby rozwija¢ talenty i umiejetnosci dzieci. Z tej per-
spektywy ograniczone zasoby materialne w rodzinach sprawiaja, ze zaspo-
kojenie podstawowych potrzeb dzieci powiazane jest z wysilkiem ze strony
rodzicow. Rodzice z nieuprzywilejowanych érodowisk czesto kieruja swoja
uwage na zapewnienie bezpieczenistwa dzieciom, egzekwowanie dyscypliny
i regulowanie zachowania w specyficznych obszarach. Rodzice ci okreslajac
granice, pozwalaja swoim dzieciom w ich obrebie rosnac i rozwijac sie, dajac
jednoczesnie swobode wyboru zaré6wno towarzyszy zabaw, jak i aktywnosci,
w ktére chea sie zaangazowac (Lareau, Weininger, 2007, ss. 162-163),
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podczas gdy dzieci [z uprzywilejowanych srodowisk] czesto traktowane sg jak pro-
jekt, aby sie rozwija¢, dzieciom biednym oraz z rodzin z niskim statusem spolecz-
no-ekonomicznym wyznaczane sa ograniczenia dotyczace ich zachowania i rozwoju
(Lareau, Weininger, 2007, s. 163).

Wedlug strategii ksztatcenia planowanego rodzice w naturalny sposéb po-
dejmuja dyskusje z dzieckiem. Celem rozméw jest rozbudzanie uczué, mysli
i pogladow dzieci czy wzbudzanie motywacji do udzialu w zorganizowa-
nych zajeciach. Tym, co wyraZnie wyrdznia te grupe rodzicow jest planowa-
nie tak zwanych dzialah wzbogacajacych (enrichment activities), organizowa-
nych po zakoriczeniu obowigzkowych aktywnosci szkolnych. Naleza do nich
na przyklad takie zajecia, jak: balet, teatr, tenis, muzyka, ptywanie, czy sztuka
oraz inne. Przede wszystkim, co nalezy zaakcentowac, aktywnosci dodatko-
we dominuja w harmonogramie dnia dzieci z dobrze sytuowanych rodzin, sa
zaplanowane i kontrolowane przez samych rodzicéw. Jest to zarazem wyraz
zaangazowania rodzicow w proces planowanego ksztalcenia (McCoy, Byrne,
Banks, 2012, s. 156).

Analizy tego stylu wychowania wskazujg, ze czeste rozmowy z rodzi-
cami, czy udzial w zorganizowanych zajeciach, pozwalaja dzieciom zdoby-
wac umiejetnosci cenione w dominujacej kulturze i instytucjach spotecznych.
Zwiazane jest to z budowaniem szerokich horyzontéw, poszerzaniem wiedzy
o relacjach spotecznych, czy budowaniem pewnosci siebie. Ksztalttowanie ta-
kich dyspozycji powoduje, ze dzieci zajmuja bardziej uprzywilejowane miej-
sca w placowkach o$wiatowych i dobrze sie w nich odnajduja (McCoy, Byrne,
Banks, 2012, s. 157). A. Lareau zauwaza, ze u dzieci w ramach planowanego
ksztalcenia charakterystyczne jest ksztaltowanie poczucia uprzywilejowania
(sense of entitlement), ktére pozwala im na aktywna dziatalnos¢ w instytucjach.
Z kolei, okreslony styl wychowania w rodzinach mniej uprzywilejowanych,
rodzic przyczynia sie do wytwarzania u dzieci poczucia ograniczenia (sernse
of constraint). Prowadzi to do przyjmowania w interakcjach instytucjonalnych
bardziej podporzadkowanej pozycji (Lareau, 2003, s. 64).

Rodzice znajdujacy sie w uprzywilejowanej sytuacji spolecznej, podejmu-
ja intensywne starania w celu rozwijania talentéw dzieci. Codzienny rytm ich
dnia wypelniony jest czesto zorganizowanymi formami wypoczynku lub do-
datkowymi kursami. Zdaniem autorki, umiejetnosci zdobyte w dziecifistwie
zostang wykorzystane w przysztej pracy zawodowej, stad warto podjac¢ wysi-
tek juz na etapie edukacji podstawowej (Lareau, 2003, ss. 64-65).

W przeciwienistwie, dzieci z mniej uprzywilejowanych srodowisk, ze
wzgledu na okreslony styl Zycia i zwigzang z nim organizacje dnia, spedza-
ja duzo czasu z czlonkami rodziny. Réwnocze$nie samodzielnie organizuja
sobie czas wolny, co pozwala im rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne ade-
kwatne do warunkéw spotecznych. Jednakze, przebywanie w okreslonym
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srodowisku sprawia, ze dzieci ze wzgledu na ograniczona ilos¢ kontaktow
i ich jako$¢, maja zdecydowanie mniej okazji do zdobywania doswiadczeri
w $wiecie instytucjonalnym (szkoty, placowki zdrowia, sklepy, miejsca pra-
cy), z ktérym beda musialy sie¢ w przyszitosci zmierzy¢ (Lareau, Weininger,
2007, s. 163).

A. Lareau obserwowala codzienne praktyki (interakcje z rodzicami, rytm
zycia dzieci, miejsce socjalizowania) w rodzinach o odmiennych statusach
spotecznych, chcac uchwyci¢ wazne elementy zycia dzieci z tych rodzin. Oka-
zalo sie, ze rytm zycia dzieci z wyzszych warstw (prawnikéw, menedzeréw,
czy lekarzy) byl Scisle kontrolowany przez rodzicéw, nawet w momencie
zabawy. Ponadto, tygodniowy czas nauki, poza obowiagzkowymi zajeciami,
wypelniony byl Scisle zajeciami doksztalcajacymi. Obok rozwijania zdolnosci
kognitywnych rodzice dbali o rozw¢j kulturalny poprzez wizyty w kinach,
teatrach, czy muzeach (Szlendak, 2010, ss. 240-241). Rodzice pochodzacy
z r6znych klas spolecznych posiadali odmienne wzorce wychowania dzieci,
co mialo wplyw na spedzanie czasu wolnego przez ich potomstwo. Anali-
za odmiennych srodowisk szkolnych wykazala, ze dzieci z nizszych warstw
spotecznych spedzaly czas ,po szkole” na nieformalnych aktywnosciach
typu: jazda na rowerze, ogladanie telewizji, granie z dzie¢mi z sgsiedztwa lub
pomoc rodzicom w opiece nad mtodszym rodzenstwem. Réwieénicy pocho-
dzacy z wyzszych warstw spotecznych w czasie wolnym zapisani byli na za-
jecia instytucjonalne o charakterze uspoteczniajacym, typu: lekcje ptywania,
zajecia pitki noznej, zajecia sztuki i rekodziela, lekcje karate, czy gimnastyki
(Lareau, 1997, s. 712).

Pomimo ze dzialania wchodzace w ramy stylu opartego na ksztalceniu za-
planowanym lepiej przygotowuja do funkcjonowania w placéwkach o$wia-
towych i zdobywania osiagnie¢, to sama autorka dostrzega pewne ogranicze-
nia dotyczace tego podejécia. Intensywne czynnosci wobec dzieci sprawialy,
ze byly one bardziej zmeczone i zestresowane w poréwnaniu z dzie¢mi, wo-
bec ktérych stosuje sie mniej oddzialywan oraz w mniejszym stopniu miaty
okazje rozwija¢ sie spolecznie, a zwlaszcza ¢wiczy¢ samodzielno$¢ (McCoy,
Byrne, Banks, 2012, s. 157). Ponadto, dzieci z uprzywilejowanych srodowisk
czesto w swoim planie dnia mialy mato czasu na kreatywne, samodzielne za-
bawy. Zaobserwowano, ze kiedy dzieci nie mialy zaplanowanej aktywnosci,
zglaszaly rodzicom, zZe si¢ nudza i zadaty od nich inicjowania kolejnych za-
dan. W obliczu nudy nie okazywaly entuzjazmu i radosci, ktére mozna bylo
zaobserwowac u dzieci z rodzin o nizszym statusie spoteczno-ekonomicz-
nym (Lareau, Weininger, 2007, s. 156).

W odniesieniu do koncepcji intensywnego rodzicielstwa, podejmowano
rowniez proby zoperacjonalizowania tego zjawiska w ujeciu iloSciowym,
mimo iz wiekszos¢ prob odnosila sie do danych jakosciowych (i przeprowa-
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dzana byla zwykle w krajach anglosaskich). Wysunieto propozycje, ze kon-
cepcja intensywnego rodzicielstwa moze obejmowac cztery wymiary: podej-
Scie skoncentrowane na dziecku, skupienie si¢ na zajeciach stymulujacych
(rozwijajacych), osobista odpowiedzialno$¢ (rodzica, opiekuna) za robienie
wszystkiego, co w jego mocy dla swoich dzieci oraz poleganie na wskazow-
kach ekspertow (Forbes, Donovan, Lamar, 2020).

Opisane dzialania rodzicielskie, dotyczace monitorowania i organizo-
wania czasu dziecka, wpisuja si¢ w zaproponowany przez H. Palska (2002,
ss. 100-101) model biografii zaprojektowanej. Model ten z jednej strony wy-
réznia pozycje rodzica, jego zaangazowanie i dzialalnos¢, w ktérej uwypu-
klaja sie oczekiwania i aspiracje wzgledem dziecka. Z drugiej strony akcentu-
je pozycje dziecka podporzadkowana rodzicom. W skrajnej sytuacji rodzice
staja sie glownymi kreatorami loséw dziecka - a projektujac jego przyszlos¢,
stwarzajq warunki kariery w stylu family-mademan (Palska, 2008, s. 351). Re-
alizacja planéw rodzicielskich wiaze sie czesto z dobrym, lekkim startem
zyciowym (powigzanym gléwnie z dziedziczonymi dobrami materialnymi)
(Palska, 2002, ss. 100-101).

Przedstawione wyzej argumenty wskazuja na wzmozona aktywnosé
opiekuniczo-wychowawcza rodzicéw z uprzywilejowanych srodowisk. Nie
ulega przy tym watpliwoéci, ze zachowania tych rodzicéw cechuje nadmierna
troskliwosc i przezornosé. Z punktu widzenia rodzicéw, ich zachowanie ma
przyczynic sie do osiggniecia powodzenia i uzyskania sukcesu spotecznego.
Z perspektywy spolecznej, dziecko stanowi swego rodzaju inwestycje. Tego
typu prawidlowosci potwierdzajg rowniez polskie badania. Przemystaw Sa-
dura zwraca uwage, iz potrzeba inwestowania w dzieci silnie uwidacznia
sie gtéwnie w planach dotyczacych ich wyksztalcenia (Palska, 2008, s. 351).
Nalezy przy tym zauwazy¢, ze w niektérych przypadkach takie zachowania
przybieraja skrajng postaé, co kloci sie z hastem beztroskiego dziecinistwa,
a rozpoczyna rywalizacje od najmltodszych lat.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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answer the question of whether a documentary narrating a silenced event with no full representation,
can function as a medium of prosthetic memory? I attempt to indicate how the film structure of Action
T4, A Doctor Under Nazism (dir. Catherine Bernstein, 2014) can generate the experience of events get-
ting blurred in communicative memory and not yet fixed in cultural memory. Is the bricolage structu-
re of the film narrative, engaging the viewer’s attention and emotions, capable of bringing back from
oblivion those who had to die because they were deemed unworthy of life, i.e. psychiatric hospital
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amemory that, at least for a moment, will restore their indispensable human dignity?
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Pamiec protetyczna
pojawia sig na styku cztowieka i historycznej narracji o przesztosci,
w miejscu eksperymentalnym, takim jak kino.

(Alice Landsberg)

Pamie¢, jedna z funkcji ludzkiego umystu, moze by¢ rozpatrywana jako
zdolnoé¢ oraz jako proces. Dzieki niej mozliwe jest kodowanie, magazyno-
wanie i odtwarzanie informacji o doswiadczeniach, efektach wtasnej ak-
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tywnosci, zdarzeniach i przezyciach. Strukturalna i funkcjonalng ztozonos¢
jej dzialania odzwierciedlaja, uwypuklajace mechanizmy porzadkowania
danych pamieciowych oraz sekwencyjnos¢ ich zapisu, metafory encyklo-
pedii i filmu (Baddeley, 1993 za: Maruszewski, 2011, s. 135.). Gromadzone
w pamieci informacje katalogowane sa wedtug klucza znaczeniowego, za
pomoca hierarchicznie ustrukturalizowanych pojeé. Sieci powigzani seman-
tycznych nalozone na zapamietywane tresci umozliwiaja postugiwanie sie
nimi. Umieszczenie ich na osi czasu, wyréznienie tematycznych kregoéw,
atrybutéw i ram powoduje, iz mozemy wykracza¢ poza terazniejszosc,
przywolywac wspomnienia i ustanawia¢ nowe cele. Robert Sternberg okre-
$la pamiec jako

zbiér srodkéw, za pomoca ktérych siegamy do naszych przeszlych doswiadczen,
dzieki czemu mozemy wykorzysta¢ owe informacje w chwili obecnej (Sternberg, 1996
za: Maruszewski, 2011, s. 137).

Pamie¢ trwata koduje setki miliardéw informacji (Falkowski, Maruszew-
ski, Necka, 2016, s. 432). Funkcjonuje sprawnie pod warunkiem ekonomicz-
nego gospodarowania miejscem przechowywania, odpowiedniej organizacji
materialu (gwarantujacej tatwa do niego dostepnos¢), dzieki wielokrotnemu
(i wielopoziomowemu) zapisowi danych oraz aktywnosci tak zwanego , me-
chanizmu okres$lania wagi docierajacych informacji” (Falkowski, Maruszew-
ski, Necka, 2016, s. 433). Na co dzieni niezbedny, 6w funkcjonalny stan idealny,
moze niestety latwo ulega¢ dezorganizacji. Sytuacja kryzysowa, traumatycz-
ne zdarzenie lub bardzo silne przezycie moga sprawi¢, iz dostep do danych
pamieciowych zostanie w ré6znym stopniu ograniczony.

Tradycyjna psychologia poznania wymienia dwie kategorie pamieci
trwalej: pamie¢ semantyczng i pamie¢ epizodyczna. Pamieé¢ semantyczna
tworzy sie¢ zawierajacg wiele wezlow i polaczen, ktére za sprawa bliskosci
znaczen oraz szybkosci skojarzer aktywuja sie i uruchamiaja pobudzenie
(zjawisko to nosi nazwe primingu). Pamie¢ epizodyczna z kolei kataloguje,
porzadkuje zdarzenia. Wiekszosci zdarzeri w naszym zyciu doswiadczamy
bezposrednio, bedac ich podmiotami, inicjatorami, $wiadkami, uczestni-
czac w ich przebiegu osobiscie. Dlatego, jedng z obszernych szuflad pamie-
ci epizodycznej zajmuje pamie¢ (auto)biograficzna. Przestrzegajac regutl or-
ganizacji temporalnej, relacyjnej i hierarchicznej, koduje ona i odkodowuje
indywidualne doswiadczenia. Jakie dane zawieraja (subiektywne) rejestry
pamieci autobiograficznej? W pamieci autobiograficznej znajduje sie to, co
przezyliSmy, czego doswiadczyliémy bezposrednio. Bazy danych obejmuja
zbiory zdarzen utozone na linii czasowej; informacje dotyczace zdarzen ogdl-
nych (czesto powtarzajacych sie w zyciu) oraz informacje na temat zdarzen
szczegolnych (specyficznych, np. pierwszy pocatunek, pierwsze spotkanie,
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a takze doswiadczenia o charakterze traumatycznym; Falkowski, Maruszew-
ski, Necka, 2016, s. 440). W pamieci autobiograficznej znajduja si¢ zaréwno
reprezentacje realizowanych przez nas czynnosci (dziatan, aktywnosci), jak
i 8lady, zapisanych w obrazowym, pojeciowym lub werbalnym kodzie, emo-
gji. Czlowiek pamieta wiec swoje zycie ,jako pewna historie lub jako ciag
powiazanych ze soba zdarzen, a nie jako zbiér faktéw” (Falkowski, Maru-
szewski, Necka, 2016, s. 437). Astrid Erll (2018, s. 155) wskazuje na dynamicz-
ng, kreatywna, narracyjng nature oraz tozsamosciotworcza funkcje pamieci
autobiograficznej. Najszybciej z pamieci wydobywamy detale, stowa, infor-
macje oznaczone sensorycznie (zapach lesnej polany, melodie towarzyszaca
spotkaniu, filmowa sceng), wywolane przez nie wrazenia oraz towarzyszace
im przezycia (nadane znaczenia i odczuwane emocje). P6Zniej uruchamia-
ne s skojarzenia. Klikamy w encyklopedyczne strzalki, odnosniki, tagczymy
elementy. Na tej podstawie (re)konstruujemy i przywotujemy wspomnienia,
ktore staty sie (lub staja) czastka nas samych. Cztowiek dysponuje nie tylko
dostepem do faktow z wlasnego zycia. Pamie¢ (auto)biograficzna korzysta
z zasobow wlasnego archiwum, ale - w przypadku braku bezposredniego
dostepu do zdarzen - siega do archiwéw zaposredniczonych. Znajduja sie
tam rejestry wyobrazen o przeszlosci przekazywanych z pokolenia na poko-
lenie (pamie¢ komunikacyjna) lub wyobrazenia o charakterze symbolicznym,
pozyskane dzieki mediom przechowujacym swiadectwa przesztosci (pamiec
kulturowa; por. Saryusz-Wolska, 2009, s. 37). Wspoétobecnoé¢ przedstawi-
cieli danej generacji, ktérzy gotowi sa mowic¢ o przeszlosci jest, rzecz jasna,
ograniczona w czasie. Funkcjonowanie wycinka pamieci, wykraczajacej poza
tu i teraz mozliwe jest jedynie dzieki utrwaleniu przekazéw. Pamie¢ kultu-
rowa ma za zadanie ,przekazywanie do$wiadczen i wiedzy ponad granica
pokolert” (Assmann, 2009, s. 170). To z niej wylaniaja sie figury symboliczne
i formuja ramy kulturowe zdolne tworzy¢ ,w indywidualnej swiadomosci
matryce, ktora nadaje strukture przepracowywanym informacjom” (Welzer,
2009, s. 41). Wobec zdarzen, ktoére trudne sa do zwerbalizowania i trudne
do ustrukturalizowania pamie¢ zachowuje si¢ paradoksalnie: to co jaskrawe
a pozbawione kategorii zaszeregowania - wypiera, zamazuje badz odrzuca.
Poczucie niesamowitosci (unheimlich) - jak pisze Katarzyna Ojrzytiska (2017,
s. 284) - pojawiajace sie wskutek zderzenia z tym, co wyszlo na jaw, a mia-
to pozosta¢ w ukryciu, wigze sie z brakiem kulturowych matryc, narzedzi
umozliwiajacych odkodowanie i wlaczenie danych do istniejacych juz struk-
tur wiedzy. O zawr6t glowy przyprawia wtargniecie przesztoéci w terazniej-
szos¢ (Ojrzynska, 2017, s. 284). Miedzy pamiecia komunikacyjng a kulturowga
pojawia sie wiec ruchoma przestrzen, ktéra Jan Vansina nazywa dryfujaca
luka (floating gap; za: Zalewska, 2014, s. 101). Obejmuje ona, jak to okresla
Magdalena Saryusz-Wolska:
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czas znikajacy z rejestr6w wygasajacej pamieci komunikacyjnej, ktory nie zdgzyt
sig jeszcze utrwalié¢ w pamieci kulturowej, miedzy innymi zdarzenia nieartykuto-
walne, przemilczane, pomijane, tabuizowanie, objete spoleczna amnezja. Te, o kto-
rych trudno pamietac i jeszcze trudniej mowié (Saryusz-Wolska, 2014, s. 335).

Wydobywanie wspomnien

Czy mozna, wobec tego i jakimi danymi, te dryfujaca luke pamieci usta-
bilizowac i wypetni¢? Czy, a jesli tak, to jak, zbudowaé wspomnienie wy-
darzenia, ktérego sie nie przezylo i kto moéglby , partycypowacé w procesie
'odciskania' takich wspomnieri?” (Landsberg, 2018, ss. 156-157).

Jak juz wspomniatam, tworzenie wspomnien mozliwe jest dzieki zdolno-
Sci pamieci do korzystania z archiwéw zaposredniczonych, w tym réwniez
danych przekazanych przez medium multimodalne, film. Powstajace ta dro-
ga wspomnienia Landsberg (2018, s. 157) nazywa , pamiecig protetyczng”.
Pamie¢ protetyczna (prosthetic memory) oznacza ,wspomnienia nabywane
w rezultacie osobistego doswiadczenia odbioru audiowizualnych i wieloz-
mystowych wytworéw kultury masowej” (Skalska, 2014, s. 343). Ich dziata-
nie wymaga jednak adekwatnego, zdolnego ,wywotaé¢ prawdziwe emocje”
(Landsberg, 2018, s. 159) bodZca. Pamie¢ protetyczna nie oznacza wiec dostow-
nie mentalnej protezy. Mozna jg rozumie¢ szerzej jako konstrukt umozliwia-
jacy wyjasnienie (empatycznej, uruchamiajacej proces budowania wiedzy),
reakcji odbiorcy na kulturowe narracje. Radykalne zalozenie (ktére pozwole
sobie uczyni¢) ozd ar zeniow y m wymiarze obrazéw filmowych (sa nie
tylko reprezentacjami zdarzer, ale i samymi zdarzeniami, Landsberg, 2012,
s. 695) czyni materie filmu dokumentalnego medium umozliwiajagcym kre-
owanie protetycznych wspomnieni (Landsberg, 2012, s. 695). Film ,m e d i u-
j e (...) miedzy jednostkowym a zbiorowym poziomem pamieci” (Erll, 2018,
s. 174), przeszloscia a terazniejszoscig, tym co z pamieci wypierane (nie-do
-pomieszczenia), a gotowym do niezapomnienia widzem. Srodki, ktérymi
postuguje sie film umozliwiaja nie tylko przywolywanie, ale i dostarczaja kon-
tekstow interpretacji wlasnych i nie-wlasnych doswiadczen. Medium pamie-
ci protetycznej dziala wiec wielopoziomowo i wieloaspektowo. Po pierwsze,
wobec przemilczanego i czesto pozbawianego pelnej kulturowej reprezentacji
zdarzenia, spelnia 3 funkcje: rozpoznawcza (identyfikuje je, umiejscawia),
narracyjna (opowiada jego przebieg), semantyczna (oznakowuje, odkrywa
znaczenia). Po drugie, dzieki formule opowiesci, przekaz dociera do $wia-
domosci widza , bez narracyjnej realizacji ze strony swiadomosci, o zadnych
zdarzeniach nie jesteSmy w stanie pomysle¢” (por. Bachtin, 1970). Przyjmujac
Bachtinowskie rozumienie kategorii zdarzenia, okreslanego , jako wspotbycie
(so-bytie), wspotoddzialywanie, spotkanie dwoch realnosci” (Bachtin, 1986,
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s. 483), zakladam, ze zdarzenie posiada sens, jaki ,jedna ludzka swiadomos¢
moze przekazac¢ drugiej $wiadomosci” (Tiupa, 2021, s. 23). Alison Landsberg
(2018, s. 162) twierdzi nawet, ze akt kreacji pamieci protetycznej moze zmie-
nia¢ nasza subiektywno$¢ i ze zmiana taka jest mozliwa p o p r z e z przywo-
lywanie zdarzen objetych amnezja.

Rozpoznanie

Zakladajac, ze prawda przystuguje ,bytowi rozpoznanemu i wypowie-
dzianemu” (Bachtin, 1986, s. 483), francuska rezyserka Catherine Bernste-
in', specjalizujaca si¢ w obrazowaniu zdarzen przeszlych, siega po historie,
ktéra nie znalazla pelnego odzwierciedlenia w kulturowej pamieci. Zreali-
zowany przez niag w 2014 roku, przy udziale La Fondation pour la Mémoire
de la Shoah (Fundacja Pamieci o Zagladzie), w materiatach kontekstowych
okreslany jako dokumentalny, film zatytutowany Akcja T4, lekarze w stuzbie
nazizmu byl emitowany (réwniez w Polsce) przez Planet+. W 2016 roku na
Festiwalu Telewizyjnej Tworczosci Filmowej w Luchon we Francji otrzymat
nagrode publicznosci. O przyporzadkowaniu gatunkowym filmu zdecydo-
wal spos6b obchodzenia sie z faktami przez twércow, sposéb wplatania ich
w watek opowiesci.

Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu to szczego6lny rodzaj kreatywnego opo-
wiadania (Bernard, 2011). Rezyserka buduje narracje poprzez wybor i aranzacje
tego, co zdotata pozyskac (Bernard, 2011, s. 3), co wydobyla z archiwéw i z cze-
go udalo sie jej tworzy¢ filmowy brikolaz (por. Kawecki, 2006, s. 58). David Bor-
dwell i Kristin Thompson (2011) twierdza wprawdzie, iz film dokumentalny
najczesciej jest materiatem kompilowanym (tworzonym przez polaczenie r6z-
nych materialéw archiwalnych), ale moze by¢ tez rozumiany (sub)gatunkowo
lub jako dokument syntetyczny, zawierajacy wiele informacji pochodzacych
z ré6znych Zrédel. Film Bernstein jest w pewnym zakresie dokumentem synte-
tycznym, zawiera elementy nawigzujace do formuly gadajacych gléw (prezen-
tacja Swiadectw, wspomnier, narracji odbywa si¢ jednak nie przy udziale os6b,
ktore bezposrednio uczestniczyly w danym zdarzeniu, ale ktore sg osobiscie
zaangazowane w odtworzenie jego przebiegu, czyli badaczy historii medy-
cyny), kina bezposredniego (rezyserka korzysta z zapiséw wydarzer;; uklada
przed kamerg archiwalne migawki, nie ingeruje w ich wewnetrzna strukture)
i portretu (przedstawiajacego sceny z zycia, uznanych przez rezysera za zna-
czace dla filmowej narracji, postaci - 0osob z niepelnosprawnoscia i chorych

! Inne filmy dokumentalne, to m.in. Azyl (Asylum, 2008), oparty na filmach amatorskich
psychiatry Georgesa Daumezona, kreconych w powojennych szpitalach psychiatrycznych; Nue
(Ciato, 2009), ktory zdobyt nagrode dla najlepszego filmu w Sankt Petersburgu.
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psychicznie oraz niemieckiego lekarza Juliusa Hallervordena). Taktyka przed-
stawiania rzadzi (wyznaczany przez komentarz narratora) rytm. Sktadaja sie
nan krétkie ujecia zawierajace mapy nawigujace do miejsc zbrodni. Jest kilka
zatrzymanych w kadrze wyimkow z raportéw, rejestracji dokumentalnych (ho-
me-movies, Klejsa, 2014, s. 133) i fotografii.

Bordwell i Thompson (2011, ss. 388-389) zwracaja uwage na dwie formy
filméw dokumentalnych: kategorialng i retoryczng. Podstawa pierwszej jest,
oparta na wyodrebnionych przez rezysera kategoriach, struktura tresci. Film
kategorialny informacje o zawartosci tematycznej sygnalizuje zazwyczaj juz
na wstepie, najczesciej w tytule. Prezentacja treSci ma postac lejka, skupia sie
na detalu, przybliza postaci, uwypukla elementy zdarzeri lub rozbudowuje
istotne watki. Filmowi Bernstein mozna przypisa¢ wiele cech formy katego-
rialnej. Tytul filmu Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu zapowiada problema-
tyke, pelni funkcje kompozycyjna i konkretyzujaca. Rozpoczyna i prowadzi
»calostki obrazowe” (Bernard, 2011, s. 72) - ujecia, sceny, sekwencje. Zapo-
wiada je teza zawarta w pierwszym zdaniu filmowej narracji [w Niemczech
w 1939 roku pierwszy raz w dziejach ludzkosci lekarze wzieli udziat w usmiercaniu
pacjentow]*. Pytajac [jak do tego doszto] autorka toruje droge pamieci zdarzen.
Transmisja pamieci nie odbywa sie tu jednak w ,, miejscu akcji, a raczej w prze-
strzeni pomiedzy twoércami filmu a widzem - w przestrzeni przeniesienia”
(Landsberg, 2018, s. 212). Patchworkowa kompozycje Akcji T4 buduja filmo-
we i ikonograficzne ,zapisy materialnych wlasciwosci swiata, ktéry przestat
istnie¢” (Klejsa, 2014, s. 133). Rzeczywistos¢, ktorej ani rezyserka, ani widz
nie byli uczestnikami lub $wiadkami, ma zatem charakter zaposredniczony?.

Akcja T4, ktora stanowi zasadniczy watek opowiesci, znana jest jako sys-
temowo zorganizowane przez nazistow w okresie II wojny swiatowej zbrod-
nicze przedsiewziecie (Conroy, 2021; Ojrzyniska, 2017; Btazejowska, 2023; Ho-
jan, Munro, 2012; Nasierowski, Herczyriska, Myszka, 2012). Narrator, ktéry
w filmie Bernstein kieruje stowa do gléwnego bohatera, jednego z nazistow-
skich lekarzy, przedstawia to tak:

[Wiosng 1939 roku Hitler zarzqdza tajng akcje eliminowania uposledzonych fizycz-
nie i umystowo. Za jej zorganizowanie czyni nieodpowiedzialnymi swojego osobistego
lekarza Karla Brandta oraz Reichsleitera Philippa Bouhlera, ktory z kolei zleca zaplano-
wanie akcji Viktorowi Brackowi. Brack ocenia liczbe 0s6b do wyeliminowania na 70 000.
W sierpniu 39. roku powstaje struktura administracyjna tej akcji, nazwana Fundacjq

2 Kursywa w kwadratowych nawiasach zaznaczytam cytaty zaczerpniete z komentarza
wypowiadanego przez narratora filmu.

* Bernstein pozyskala informacje z nastepujacych zrodel: Agentur Karl Hoffkes, Bundesar-
chiv/Transit Film, Landesfilmsammlung Baden-Wiirttemberg, National Archives and Records Admini-
stration, PROGRESS Film-Verleih, Saeculum Verlagsgesellchaft Berlin, United States Holocaust Me-
morial Museum, United States National Library of Medicine.
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do Spraw Zaktadow Opiekuticzych. Biuro miesci si¢ w Berlinie w pozydowskiej willi
przy Tiergartenstrasse 4. Stqd kod T4 nadany tej akcji. Organizatorzy Akcji T4 zwotujq
zebranie w jednej z sal kancelarii Rzeszy. Zaproszono kilkunastu wybranych lekarzy.
Jest wsrod nich pariski przyjaciel doktor Heinze ze szpitala w Gorden. Zostajq poinfor-
mowani o planie tak zwanej eutanazji i poproszeni o wybranie personelu do osrodkow
eliminacji. Ostatni punkt porzqdku dziennego dotyczy sposobow zadawania bezbolesnej
$mierci, ale do korica spotkania nie wybrano zadnej metody].

Akcja T4 zapoczatkowana zostala - jak pisze Zaremba Bielawski (2014,
s. 221) - przez ,proste pelnomocnictwo” Adolfa Hitlera. Podpisat je podczas
pobytu w Grand Hotelu w Sopocie. Lakonicznie zredagowane pismo nie za-
wieralo wskazania 0s6b z zaburzeniami psychicznymi per se, nie zawierato
rozkazu mordowania, a ,jedynie” - nie budzace jednak watpliwosci co do in-
tencji - przyzwolenie na pozbawianie przez lekarzy zycia os6b nieuleczalnie
chorych i eutanazje. Poddana Hitlerowi Rzesza byla gotowa na takie tresci.
Wstep do projektu likwidacji zycia niewartego zycia stanowila prowadzo-
na w latach trzydziestych XX wieku, uzasadniajaca koniecznoé¢ sterylizacji
wszystkich niezdatnych narodowi obywateli staraniami o czysto$¢ rasy, eu-
geniczna propaganda. Przedostawanie si¢ zagadnien higieny rasy do spo-
tecznego obiegu wywolywato podejrzliwoéc¢ i napiecia zwigzane z fizyczna,
psychiczng i mentalng réznicg. Narodowy socjalizm dazac do spotecznej
doskonatosci, tworzyt nie tylko rasowe normy, ale starat sie tez manipulo-
wac my$leniem i odczuciami obywateli. Aby wlaczy¢ osobe do wspélnoty
narodowej konieczne bylto okreslenie jej przydatnosci dla Volk, identyfikacja
cech fizjologicznych i ducha kolektywnego (Gemiit). Edith Sheffer (2018, s. 23)
w publikacji dotyczacej nazistowskich watkéw w biografii austriackiego pe-
diatry Hansa Aspergera, wspomina, iz dla ,narodowosocjalistycznej psy-
chiatrii dziecko musiato przejawia¢ umiejetnos¢ przystosowania, uczenia sie
i zdolnos¢ do dziatania w spolecznosci” (Gemeinschaftsfihigkeit). Tresci rozpo-
wszechniane w naukowej otoczce, zawierajace starannie wyselekcjonowana
eugeniczna argumentacje, systematycznie infekowaty spoteczng $wiadomosé.
Jeszcze przed wybuchem II wojny §wiatowej przystapiono do opracowywa-
nia metod eliminacji 0s6b, ktore nie miescily sie w 6wczesnych standardach
Rzeszy (Budzynska, 2019, s. 136). Forma przejsciowa miedzy eugeniczng
dzialalnoscia na rzecz higieny rasy a p6zniejsza zbrodnia Holokaustu stala
si¢ masowa eksterminacja dzieci z niepetnosprawnosciami. Usmiercanie do-
konywane w ramach procedur leczniczych (sic!) poprzedzane byto wnikliwg
obserwacja pacjentow w placéwkach medycznych. Stanowilo ,legalny, staty
element opieki zdrowotnej w Rzeszy” (Sheffer, 2018, s. 23). Do dziatari 1 e c z-
niczy chnalezalo przedawkowywanie luminalu, leku o dzialaniu uspokaja-
jacym; weronalu, leku o dzialaniu nasennym; morfiny ze skopolaming. Kura-
cja odbywatla sie w nastepujacy sposob: w czasie glebokiego snu, po podaniu
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luminalu, oddech pacjenta stawat sie ptytszy; dochodzilo do utraty przytom-
nosci, potem zapalenia pluc. Rozmys$lnie nie poddawane leczeniu farmako-
logicznemu, w krétkim czasie prowadzilo do $mierci. Dzieciom podawano
$miercionosne leki w zastrzykach, pigutkach, doodbytniczo za pomoca lewa-
tywy lub dodawano do jedzenia. Opornych zmuszano do zazycia tabletek,
a jesli odmawiali, stosowano przemoc. Dzieci byly rowniez glodzone.

Z glodu nie goily sie rany, z gtodu puchly nogi, z gtodu pojawita sie stynna biegunka,
Durchfall, z ktéra lekarze nie mogli sobie poradzié. Szybko pojawiala sie tez choroba
glodowa w skrajnej postaci (Budzynska, 2019, s. 136).

Wszystkie dzialania, zar6wno przygotowawcze jak i pdzZniejsze: oczysz-
czanie spoleczenistwa, przymusowa sterylizacja, eksperymenty medyczne,
eutanazja os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng i fizyczna, chorych prze-
bywajacych w szpitalach psychiatrycznych, mogty by¢ realizowane dzieki
zaangazowaniu lekarzy neuropsychiatrow. Warto w tym miejscu podkresli¢,
iz ofiarami dzialar eksterminacyjnych byli zar6wno obywatele III Rzeszy,
niemieckie dzieci, pacjenci szpitali psychiatrycznych, jak i osoby innych na-
rodowosci (Polacy, Zydzi, Ukraincy, Litwini, Lotysze, Biatorusini?), obywate-
le II Rzeczpospolitej - pensjonariusze (mieszkancy) doméw opieki i pacjenci
szpitali psychiatrycznych (Blazejowska, 2023).

Gesta siec szpitali i zakladéw psychiatrycznych rozwinieta jeszcze na przelomie XIX
i XX wieku na obszarze III Rzeszy, a takze Austrii i okupowanej Polsce stala sie roz-
proszonym miejscem zagtady (Staniewska, 2017, s. 218).

Na ziemiach polskich zaglada oséb chorych psychicznie rozpoczeta sie
w pierwszych dniach II wojny §wiatowej. Szacuje sig, ze Niemcy zamordowa-
li ponad 20 000 chorych psychicznie. Pelnego rejestru ofiar nie sporzadzono.
Szpital w Kocborowie zostat wlaczony przez Niemcéw do programu eutana-
zji dzieci; w szpitalu w Swieciu urzadzono wiezienie. Takich miejsc byto wie-
cej. Polskich pacjentéow wywozono do osrodkéw eutanazji w III Rzeszy, a nie-
mieckich przywozono do Kocborowa (Konradstein, por. Bonek, 2023). Pacjenci
byli pozbawiani zycia w ré6zny sposéb, nie tylko jak we wspomnianych wcze-
$niej tak zwanych warunkach medycznych. W Kraju Warty (utworzonym
w zachodniej czesci okupowanych ziem polskich) hitlerowcy przeprowadzili
pierwsze morderstwa z uzyciem tlenku wegla. W jednym z bunkréw For-
tu VII (Fort Colomb)®> w Poznaniu w 1939 roku zamordowani zostali pacjenci

* http:/ /www.przerwane-milczenie.pl strona Polskiego Towarzystwa Psychiatrycznego
,PRZERWANE MILCZENIE : Zagtada 0s6b chorych psychicznie w czasie II wojny $wiatowej”
[2024.01.04].

> Czes¢ fortyfikacji pruskich zbudowanych na przetomie XIX i XX wieku, tworzacych
Twierdze Poznar/ Festung Posen, za: A. Hojan, C. Munro, (2012). Techniki zagtady w nazistow-
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szpitala w Owiriskach. PézZniej, od 1940 roku, nazisci zaczeli uzywac do tego
celu samochodéw - komér gazowych. Tak samo ,, postepowali w stosunku do
wlasnych obywateli, ktérych w 1940 r. zaczeli mordowac¢ gazem w 6 osrod-
kach eutanazji na terenie III Rzeszy”® (w Grafeneck, Bernburgu, Hadamarze,
Hartheim, Pirna-Sonnenstein oraz w Brandenburgu). Lacznie w czasie woj-
ny zabito okoto 250 tysiecy obywateli niemieckich z zaburzeniami psychicz-
nymi. Przyczyny émierci falszowano, rodziny zainteresowane pochowkiem
wprowadzano w biad. Zwtoki palono lub przeznaczano do celéw edukacyj-
nych (sic!), badawczych. Preparaty pozyskiwane z cial pacjentéw, ale tez zol-
nierzy i wieZniéw, wzbogacaly nie tylko , kolekcje” neurologéw badajacych
etiologie zaburzen psychicznych, ale i proces ksztalcenia przysztych lekarzy,
zwlaszcza chirurgéw frontowych (por. Bonek, 2023). Akcja T4 uznana zostala
za laboratorium eksperymentalne, w ktérym nazisci testowali metody ma-
sowego u$miercania, przygotowujac sie mentalnie i organizacyjnie do Holo-
kaustu. W konsekwencji, wszystkim zaangazowanym w jej realizacje osobom
zdewastowatla sumienia i doprowadzala do zaniku etycznej czujnosci.

Pewne fakty znalazly juz miejsce w pamieci pokoler ,odpowiednio odda-
lonych od do$wiadczenia, aby méc zadawac pytania” (Laub, 2007, s. 124). Nie
wszyscy sprawcy zbrodni zostali jednak potepieni, osadzeni, nie wszystkie
ofiary zbrodniczych dziatan zostaly zidentyfikowane i upamietnione. Do dzi$
nie ma pewnoéci, ile 0séb w ten sposéb stracilo zycie, kim byli zamordowani
chorzy, jak sie nazywali, czy i gdzie zostali pochowani. Wskutek braku doku-
mentacji, swiadkoéw zdarzer, ale tez na skutek wtargniecia idei eugenicznych
do spotecznej (pod)swiadomosci (i glebokiej obawy przed odkryciem tajem-
nicy, przeniesieniem stygmatu na kolejne pokolenia), cigglos¢ pamieci zostata
przerwana. W wielu przypadkach ujawnienie personaliéw ofiar postrzegano
jako mogace

godzi¢ w dobre imie zaréwno rodzin zamordowanych, jak i rodzin przypadkiem no-
szacych to samo nazwisko (Ojrzynska, 2017, s. 285). Tylko nieliczni jednoznacznie je
[zabojstwa - K.P.] potepiali, wiekszos$¢ milczala zawstydzona i nie chciata znaé szcze-
gotow. Tak bylo tez po 1945 roku. Tylko niektoére rodziny pamietaly o zabitych krew-
nych: ciotkach, matych dzieciach, rodzenistwie czy dziadkach (Aly, 2015, s. 9).

Czy filmowa narracja moze by¢ jednym z narzedzi do objasniania (Osta-
szewski, 2018, s. 14) tego, co nie zostalo jeszcze w pelni rozkodowane? Je-
§li przyja¢, ze kulturowa sita kina wytworzyta ,trwalg forme wirtualnosci
zmysltéw, przenoszac doswiadczenie czasu, przestrzeni i rzeczywistosci na

skich akcjach eutanazyjnych na terenie Kraju Warty (1939-1940). W: T. Nasierowski, G. Herczyriska,
D.M. Myszka (red.), Zagtada chorych psychicznie. Pamigc i historia. Warszawa: Eneteia, ss. 91-117.

¢ http:/ /www.przerwane-milczenie.pl strona Polskiego Towarzystwa Psychiatrycznego
,PRZERWANE MILCZENIE : Zaglada os6b chorych psychicznie w czasie II wojny swiatowe;j”
[2024.01.04].
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poziom reprezentacji” (Friedberg, 2012, ss. 591-592), film mozna uznaé za
medium pamieci protetycznej. Alice Landsberg méwi nawet o specyficznych
strefach, w przestrzeni ktérych

ludzie wchodza w doswiadczeniowe relacje z wydarzeniami, ktérych sami nie prze-
zyli. Dzieki tym przestrzeniom zyskuja dostep do wiedzy procesualnej i zmystowej,
ktéra trudno byloby przekazac¢ za pomoca srodkéw czysto poznawczych (Landsberg,
2018, s. 157).

O tym, czy zdota ono sprawi¢, iz zdarzenie nieobecne w archiwum pa-
mieci autobiograficznej stanie sie mozliwe do doswiadczenia w przestrzeni
intersubiektywnosci decyduje jednak odbiorca narracji, widz.

Narracja

Filmowa opowiesé¢ rozpoczyna ujecie przedstawiajace dlonie pielegniar-
ki, ktéra przygotowuje zastrzyk. Nie widac jej twarzy i nie mozemy spojrzec
w oczy osobie, ktéra... Ale po kolei. Oto wkraczamy w $wiat wypychany
z pamieci, zamieszkany przez pelne sprzecznosci postaci i utkany z wyda-
rzefi nie do pomysélenia.

W strukturze filmu Akcja T4 role organizatora tresci peini komentarz. Kie-
ruje on narracja, stanowi gtéwne ogniwo taktyki przedstawiania. Jego tres¢
wyznacza, uzupelnia i ilustruje obraz (por. Jazdon, 2009, s. 75). Starajac sie
potwierdzi¢ autentycznos¢ zdarzen i postaci, autorka uzywa tak zwanych
argumentéw ze zrédla, argumentéw skoncentrowanych na temacie oraz ar-
gumentoéw skoncentrowanych na widzu. Biorac pod uwage, iz pamie¢ opie-
ra sie na , procesach narratywizacji wspomnieni epizodycznych” (Erll, 2018,
s. 115), siega po fakty z zycia niemieckiego profesora neurologii, od 1937 roku
czlonka partii nazistowskiej, szefa wydziatu neuropatologii w Instytucie im.
Cesarza Wilhelma ($wiatyni niemieckiej neurologii). Relacja staje sie pretek-
stem i kontekstem dla przedstawienia okolicznosci i konsekwencji wzmian-
kowanej w tytule filmu Akcja T4. Oficjalnie Hallerwoden nie brat udziatu
w dziataniach grupy lekarzy zaangazowanych w u$miercanie pacjentéw,
wyrazal jednak czynne zainteresowanie pozyskaniem z ciat zabitych biolo-
gicznego materialu, ktéry umozliwial mu eksploracje zagadnien zwiazanych
z [dziedzicznym niedorozwojem umystowym]. W efekcie, stal sie posiadaczem
bogatej, gromadzonej miedzy innymi w okresie II wojny $wiatowej, kolekcji
preparatow ludzkich mézgow” (z ktorej przez wiele lat po wojnie korzystato

7 Hallerwoden w raporcie, ktory skierowat w 1942 roku do niemieckiej fundacji naukowej,

opisuje to tak: kontynuuje badania nad wrodzonym niedorozwojem psychicznym/ spreparo-
walismy 500 mézgéw os6b uposledzonych umystowo, nie liczac bogatego materiatu z laborato-
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nadal érodowisko medyczne; por. Aly, 2015, s. 124). Do lat dziewiec¢dziesig-
tych ubiegtego wieku byta ona (pilnie) strzezona w piwnicach Towarzystwa
im. Maxa Plancka, niechetnie udostepniana w celach badawczych wykracza-
jacych poza obszar nauk przyrodniczych. Pisma Hallervordena zostaty za-
chowane. Aly nadmienia, ze w latach osiemdziesigtych XX wieku przegladat
akta i natknat sie na setki dokumentéw, ktére na podstawie sygnatur, rodzaju
sekcji, miejsca i daty zgonéw mogt bez trudnosci przyporzadkowac okreslo-
nym akcjom (Aly, 2015, s. 124).

W wersji oryginalnej narratorka opowiesci jest Nathalie Richard, francu-
ska aktorka filmowa i teatralna. Jej gltos - spokojny, nieco sttumiony, brzmi
smutno, lecz stanowczo. Stowa plyna jednostajnie, jakby méwigca zdawala
sobie sprawe, ze cho¢ adresat na zadane pytania nie odpowie, powinny zo-
sta¢ one przynajmniej wypowiedziane. Probuje wyobrazi¢ sobie, jak wyglada
ten dialog-nie-dialog. On, Julius Hallervorden - obecny-nieobecny - ubrany
w bialy lekarski fartuch, siedzi przy biurku w swoim laboratorium badaw-
czym i poprawia zsuwajace sie z nosa okulary. Spoglada w dal. Z oddali,
niczym z innego $wiata (bo to jest juz inny $wiat!) dobiega tembr kobiecego
glosu. Ona, Nathalie Richard (narratorka) zwraca si¢ ku niemu z odleglej ga-
laktyki pamieci. Probuje wyobrazi¢ sobie moment nagrania $ciezki dzwieko-
wej. Richard wyglada jak Zoé (postac grana przez nig w filmie Oliviera Assay-
asa [rma Vep®). Poprawia biato-zielong apaszke, zaklada stuchawki, przysuwa
puchaty mikrofon umocowany na statywie. Otwiera skoroszyt z materialami
dla lektorki. Spoglada na tekst napisany czternastka, podzielony na akapity
oznaczone sygnaturami czasowymi. R6zowym flamastrem zakreslono nie-
ktore stowa. Kartki tagodnie szeleszcza. Twarz aktorki zastyga. Zalega cisza.
Richard wygtasza pierwsze zdanie monodramu: [En Allemagne en 1939 pour
la premieére fois dans I'histoire de I'humanité des médecins vont participer a la mort
de leurs propres patients. Comment sont-ils arrivés la ?] Podejmujac probe od-
powiedzi na pytanie, Bernstein odstania najpierw kilka epizodéw z biogra-
fii lekarza Juliusa Hallervordena. Pierwszy pochodzi z 1953 roku. Niemiecki
neurolog mial zamiar udac sie do Lizbony na miedzynarodowy kongres na-
ukowy. [Zapowiedz jego udziatu wywotata protesty innych naukowcéw. Kwestio-
nowali oni sposob, w jaki Hallervorden wzbogacit kolekcje posiadanych , preparatéw

rium patologii w Gorden/ aby je dokladnie zbada¢/ trzeba by zatrudni¢ dodatkowy personel/
co bedzie mozliwe dopiero po wojnie/ w marcu 44 roku (...) uzyskatem 697 mézgow, tacznie
z tymi, ktére pobralem w Brandenburgu osobiscie. 26" filmu Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu
(T4, un médecin sous le nazisme, rez. Catherine Bernstein 2014). Fundacja, o ktérej mowa to DFG,
Deutsche Forschungsgemeinschaft; Niemiecka Fundacja Badawcza. Raport Hallervordena
2 8.12.1942, informacja brzmiata: W ciggu lata osobiscie zdotatem wypreparowac 500 mozgow imbecyli
(Conroy, M. (2021). Nazistowska eugenika. Prekursorzy zastosowanie, nastepstwa, przekl. V. Dobosz,
Post Factum. Katowice: Wydawnictwo Sonia Draga, ss. 477-478).
8 Irma Vep (rez. Olivier Assayas, 1996).
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badawczych” w czasach nazizmu.] Drugi segment opowiedci koncentruje sie
wokot zagadnien zwigzanych z geneza, kontekstem realizacji i przebiegiem
Akcji T4. Pojawia sie informacja o obsesji rasowej i poprzedzajacej ja w czasie,
wydanej w Niemczech [w lipcu 1933 roku ustawie dopuszczajgcej przymusowq
sterylizacje w przypadkach wrodzonego niedorozwoju umystowego, schizofrentii, psy-
chozy maniakalno-depresyjnej, padaczki, plgsawicy Huntingtona, wrodzonej Slepo-
ty i gluchoty, ciezkich wad rozwoju fizycznego i alkoholizmu.] Kariera naukowa
Hallervordena ma w tym miejscu swoéj poczatek. W kolejnych latach [oddajgc
swojq wiedze w stuzbe nazistowskiej ideologii] lekarz bedzie korzystat z mézgow
wypreparowanych osobiscie z cial zmartych. Kontynuujac badania na temat
przyczyn wrodzonego niedorozwoju, po wybuchu Il wojny $§wiatowej bedzie
zamawial , mozgi zyjacych jeszcze chorych, ktérzy budzili jego zainteresowa-
nie” (Aly, s. 116).

Jak dochodzito do tego, ze ludzi chorych sprowadzano do roli obiektow
dostarczajgcych materiatu do badan neuropatologicznych? Bernstein zwra-
ca uwage na przebieg poszukiwan coraz bardziej wyrafinowanych metod
zadawania $mierci. [Wiktor Brack odpowiedzialny za akcje T4 szuka sposobu za-
bijania, ktory bytby bezwonny, bezbolesny, a zwtaszcza szybki. Zwraca sig o pomoc
do Alberta Widmanna, szefa referatu analityki chemicznej w Instytucie techniki
kryminalnej.] Astrid Ley, historyk medycyny, wyjasnia, ze chemik zapropo-
nowal tlenek wegla, poniewaz byt przekonany o jego szybkim dziataniu.
Z uzyciem tej metody mozna byto zabija¢ jednoczesnie duze grupy ludzi.
[Chodzito tez o to, by wybrana metoda dawata ztudzenie dziatania medycznego. Nie
mogli pacjentow po prostu rozstrzelac, to by juz nie byta medycyna. Potrzebowano
substancji, ktorq mozna by zaaplikowac jako lek.] Kiedy o tym pisze, przypomi-
nam sobie fragment zawierajacy [jedyny zachowany film z akcji gazowania.]
Pokazuje on prébe gazowania przeprowadzong przez jej wynalazce, chemi-
ka Alberta Widmanna w bialoruskim Mohylewie. Autorem krotkiego ujecia
jest sam Widmann. Pamie¢ podsuwa mi kadr z postacia wychudzonego,
pochylonego, nagiego mezczyzny, ludzki szkielet, ktory za chwile straci
zycie. Obok niego nagie dziecko. Czy oboje wiedza, ze ich ciala stanowia
przedmiot eksperymentu? Jak sie nazywajg? Skad pochodza? Kogo widzi
Widmann?

[24 sierpnia 1941 roku Hitler telefonuje do doktora Brandta z poleceniem, aby
przerwano akcje T4. Co moglo spowodowac te decyzje?- pyta narrator. Pytanie
otwiera kolejny modut narracyjny. Préba wyjasnienia motywoéw przerwania
Akcji T4 wprowadza watki zwigzane z udziatem lekarzy w zagladzie (od eks-
terminacji uposledzonych w Niemczech przeszli do eksterminacji Zydéw w Polsce),
w niemieckich obozach koncentracyjnych psychiatrzy i lekarze selekcjonujg odtqd
wiezniow, zeby ich posytac na Smierc, ta nowa akcja nosi symbol 14 f13, w Niemczech
wiezniow gazuje sie w dawnych osrodkach akcji T4, a nawet w niektérych obozach
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koncentracyjnych, niepetnosprawni nadal sq truci lub glodzeni na Smier¢ w szpita-
lach psychiatrycznych.]

Trzecia cze$¢ narracji obejmuje czasy powojenne, odnosi sie do Sledztwa,
ktére ujawnito udziat Hallervordena w morderczych praktykach nazistow
[(odkrycie kalendarzyka z 1940 roku pozwolito zrozumie¢ prawdziwg nature pana
udziatu w eksterminacji niepetnosprawnych)]. Wielu lekarzy niemieckich, w tym
Hallervorden, kontynuowatlo prace zawodowgq, wykorzystujac w badaniach
biologiczne preparaty pobrane miedzy innymi z ciat ofiar Akcji T4, wieZniow,
pacjentéw, dorostych i dzieci.

Mamy oto przed soba przywolanego z zaswiatow jednego z tych, kto-
rzy unikneli osadzenia. Bernstein odstania fakty i opowiada historie, ktéra
Hallerworden okrywal milczeniem. W ten sposéb tworzy przestrzeri mani-
festowania sie pamieci protetycznej. W rezultacie osobistego doswiadczenia
wynikajacego ze zderzenia z konkretng, przedstawiona w filmie postacia,
epizodami z jej zycia, biografig, ale takze wskutek kontrastowo wyekspono-
wanego b r a k u danych oséb, do $mierci ktérych lekarz doprowadzit, wyta-
nia sie¢ wspomnienie, przez ktére widz ma szanse scala¢ si¢ z wigkszq historig
(Landsberg za: A. Erll, 2018, s. 188).

Odbior filmu w polskiej wersji jezykowej modyfikuje glos lektora Jacka
Brzostyniskiego. Komentarz czytany przez Brzostyniskiego brzmi nieco ina-
czej niz ten w wersji francuskiej. Glos lektora kojarzacy sie raczej z dialogami
z filméw Quentina Tarrantino, tym razem nie stara si¢ by¢ ,neutralny i uro-
czy”. Przeciwnie, trzymany na wodzy z catych sil ton glosu i wysilek wkta-
dany w bezstronno$¢ narracji zdaja sie raz po raz Brzostynskiego zawodzi¢.
Pyta wiec [Hallervordena niczym $ledczy podczas przestuchania lub oskar-
zyciel w procesie:

Czy obrany cel usprawiedliwiat Srodki uzyte przy panskich badaniach?

Kiedy doktor Heinze powiedziat panu o eksterminacji pacjentow, co pan wtedy
pomyslat?

KTO wpadt na pomyst pobierania moézgow od zamordowanych?

Czy jest pan pewien, ze to nie byla pariska sprawa?

Czy badajgc mozgi zamordowanych nie przyczynit sie pan do usprawiedliwienia
zbrodni?]

Pytania pozostang bez odpowiedzi. Lektor/lektorka wypowie je jednak
w imieniu ludzi, ktérym glos odebrano, ale tez w imieniu konfrontowanego
ze zdarzeniem, wprawionego w ostupienie widza. Ilekro¢ wracam do filmu,
zastanawiam si¢, co méglby na nie odpowiedzie¢ czlowiek, ktéry w rozmo-
wie z biegtym przy Trybunale Norymberskim (Leo Alexandrem) o$wiadczyt:
[kiedy poznatem ich zamiary powiedziatem/jesli macie zabi¢ tych ludzi/ pobierzcie
przynajmniej ich mozgi/ zeby mozna byto wykorzystac ten material/ spytali, ile moze
pan zbadac/ odpowiedziatem, ze nieograniczonq liczbe/ wydatem im ptyn utrwalajgcy
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stoje i pudta wraz z instrukcjq jak pobierac i konserwowac mozgi/ przywozili je w wo-
zie przypominajgcym ciezarowke do przewozu mebli/ przyjatem te mozgi/ nie moja
sprawa skqd do mnie trafity.]

Podejmujac probe zrozumienia motywoéw zbrodni, Bernstein przywotu-
je kilka fragmentow filméw narodowosocjalistycznej propagandy. Wybiera
miedzy innymi portrety oséb z niepelnosprawnosciami, przerysowujace od-
mienno$¢, eksponujace specyficzne cechy wygladu. Czy chciata wspoétczesne-
mu widzowi pokaza¢ znieksztalcong perspektywe nazistow? [Dla nazistow
choroba jest przejawem niedostatecznej dyscypliny spotecznej i braku oddania dla
wspolnoty. (...). Ze sloganem musicie byc¢ zdrowi dla ludu i dla panistwa, ze swojq
obsesjq mtodosci, zdrowia i pracy nazisci czyniq z choroby zbrodnie.] Wizerunki
0s6b uznanych za , material Komitetu Rzeszy” (Aly, 2015, s. 110), [najbardzie;
spektakularne przypadki zaburzen], utrwalane byty na fotografiach lub filmach,
stanowigcych rodzaj dokumentacji badawczej. [Chorych kadruje sie i oswietla
w taki sposob by wzbudzi¢ u widza poczucie grozy. Propaganda sprawia, Ze opinia
publiczna zwraca sie przeciwko uposledzonym a rodzice zaczynajq sie wstydzic, ze
powotali do zycia nienormalne dziecko pomytke przyrody] - stwierdza narrator.
Sharon Snyder i David Mitchell (2006, ss. 2121-2126) okre$laja taki typ filmo-
wej narracji mianem ,wizualnej retoryki przerazenia i niesmaku”. W filmie
Bernstein to zaledwie cytaty, jednak w kinematografii Trzeciej Rzeszy istnieja
przyklady filméw, ktére takie cele sobie stawialy. Martin S. Pernick (1996)
w opracowaniu The Black Stork: Eugenics and the Death of ,Defective’ Babies in
American Medicine and Motion Pictures Since 1915, pokazujac, jak wysitki eu-
genikoéw zostaly polaczone z propagowaniem eutanazji - milosiernego za-
bijania, a takze rasa, klasa, plcia i pochodzeniem etnicznym, siega po kilka
z tytulow filmoéw. Kazdy z nich jest dowodem na to, jak naukowe, deklarujace
obiektywnos¢ twierdzenia na temat higieny rasowej moga ksztattowac wspot-
czesng sobie kulture i przenika¢ do spotecznej sSwiadomosci. Pernick wspo-
mina miedzy innymi o dwéch niemieckich filmach dzwiekowych, Opfer der
Vergangenheit (Ofiary przesztosci, rez. Gernot Bock-Stieber, 1937) i Alles Leben
ist Kampf (Cale zZycie jest walkg, rez. Herbert Gerdes, 1940), zawierajacych ma-
terialy przedstawiajace pacjentéw instytucji opiekuriczej, tak zwanego azylu.
Obie produkcje nawoluja do przymusowej sterylizacji. Das Erbe (Dziedzictwo,
rez. Carl Hartmann, 1935) to film propagandowy, wprowadzajacy w zagad-
nienia zwigzanie z koniecznoscia poddawania eutanazji os6b niezdolnych
do pracy. (Poczatkowy fragment filmu nawiazujacy do biologicznych funda-
mentéw ideologii narodowo-socjalistycznej zostal zacytowany przez Bernste-
in, 5'23). Uzasadnianie koniecznosci zabijania osob z niepelnosprawnosciami
jest z kolei gléwnym przestaniem trzech filméw wyprodukowanych - jak
stwierdza Pernick - ,specjalnie w celu zwalczania publicznego sprzeciwu
wobec programu T4” (1996, s. 164). Sa to filmy: Dasein ohne Leben (Istnienie bez
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zycia, rez. Hermann Schwenninger, 1941), Geisteskrank® (Umystowo chorzy, rez.
Hermann Schwenninger, 1939) i Ich Klage An (Oskarzam, rez. Wolfgang Liebe-
neiner, 1941). Wszystkie mialy by¢ rzekomo dystrybuowane na bezposredni
rozkaz szefa SS Heinricha Himmlera. Skupiaja sie na uzasadnianiu potrze-
by zabijania z litoéci oraz nawoluja do zabijania ludzi nieuleczalnie chorych.
Wspomniane wyzej filmy oméwione zostaly rowniez w Selling Murder: The
Killing Films of The Third Reich (Sprzedawanie morderstwa: filmy o morderstwach
w Trzeciej Rzeszy) w rezyserii Joanny Mack. Film ten zostal wyprodukowany
znacznie wczesniej niz Akcja T4, w 1991 roku, przez Domino Films Produc-
tion dla Channel Four. Twoércy zestawiaja w nim obszerne fragmenty czterech
nazistowskich filméw propagandowych: Opfer der Vergangenheit, Erbkrank
(Choroba dziedziczna, rez. Herbert Gerdes, 1936), Dasein Ohne Leben i Ich Klage
An z zeznaniami 0s6b ocalatych, pacjentéw szpitala psychiatrycznego w Ha-
damarze, jednego z glownych hitlerowskich osrodkéw zaglady 0s6b z niepet-
nosprawnosciami.

Inna z wykorzystanych przez rezyserke technik obrazowania - kontra-
stowanie - ma duze znaczenie dla utrzymania uwagi i pamietania tresci.
Czarno-biale portrety, przerysowane, mocno o$wietlone twarze os6b z nie-
pelnosprawnoéciami pojawiaja si¢ na zmiane ze zblizeniami twarzy btekitno-
okich, czystych rasowo obywateli Rzeszy. Pacjentéw (zaréwno dorostych jak
i dzieci) filmowano w grupach, podczas spaceru, poza budynkiem szpitala
(azylu). Zwykle w towarzystwie powsciagliwego, sprawujacego kontrole,
ubranego w bialy fartuch opiekuna/pielegniarza. Wykadrowane sylwetki
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng wyraznie odrézniaja sie od pro-
porcjonalnych, wysportowanych ciat mtodych kobiet poruszajacych sie z gra-
cja w tanicu z kotami. To tylko niektére przyklady. Pojawianiu sie na ekranie
0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng towarzysza pojedyncze minorowe
dzwieki pianina® lub zapozyczone z materialéw propagandowych Trzeciej
Rzeszy fragmenty budujacej napiecie Sciezki dzwiekowej. Maszerujacym
rytmicznie mtodym Niemcom i Niemkom akompaniuje piosenka wykony-
wana przez choér dzieciecych gloséw. W filmie Bernstein jest jeszcze jeden
znaczacy kontrast. W przeciwienistwie do nazwisk lekarzy, autorka nie ujaw-
nia w toku narracji personaliow 0s6b z niepelnosprawnosciami, pacjentéw
szpitali psychiatrycznych, ofiar eutanazji''. Udostepnia tylko ich wizerunki.

? (Tworeca filmu rzekomo uchwycil przez wizjer ruchome obrazy gazowanych pacjentow;

J. Cazenave, (2023). An Ethics of Radical Visibility. W: W.C. Donahue, M.B. Helfer (red.), Nexus:
Essays in German Jewish Studies, tom 6, ss. 28-29 pisze, ze film nigdy nie zostal pokazany publicz-
nosci, a szpul z obrazami zaglady nie odnaleziono).

10" Autorem muzyki jest Benoit Delbecq.

' Czes¢ nazwisk ofiar Akcji T4 jest znana i zostaty one upamietnione, wiecej na ten temat:
G. Aly, (2015). Obcigzeni. Eutanazja w nazistowskich Niemczech, przekl. W. Grotowicz. Wolowiec:
Wydawnictwo Czarne.
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Ostatni fragment filmu zapowiadaja dwa bardzo krétkie ujecia. Ta sama
perspektywa zbiezna, to samo miejsce, dwa rzedy pélek z aktami. Katalogi
pamieci oczekujace na przejrzenie. W tle zamkniete, lekko oswietlone drzwi.
Kamera prowadzi widza do ciemnego archiwum. Pomieszczenie nagle wy-
pelnia sie Swiattem. Stychac szelest przerzucanych kartek. Nastepuje zblize-
nie i widzimy w pelnym kadrze dowoéd w sprawie, kieszonkowy kalenda-
rzyk w brazowej okladce z napisem: 1940 rok. Nalezal do doktora Irmfrieda
Eberla, dyrektora osrodka zagtady w Brandenburgu i Bernburgu, pézniejsze-
go komendanta Treblinki. Zapiski wskazuja na czynny udzial Hallervordena
w przebiegu operacji gazowania. Thomas Beddies, historyk medycyny po-
twierdza wartoé¢ znaleziska. Tuz po uslyszeniu informacji zostajemy prze-
niesieni do terazZniejszosci. JesteSmy na cmentarzu w Monachium. Spogla-
damy na kamienne krzyze, ustawione réwnolegle do alei. [W 1990 roku na
cmentarzu w Monachium pochowano wszystkie mozgi z pariskiej kolekcji] - moéwi
do Hallervordena narrator. Wydawac by sie mogto, ze historia znalazta epi-
log, reprezentacja zdarzen zostala zbudowana, a luka pamieci wypelniona.
Osoby, ktore stracity zycie, znalazly godne miejsce spoczynku, zostaty upa-
mietnione. Wraz z symbolicznym gestem: usunieciem nazwiska neurologa
Z nazwy opisanej przez niego choroby, dokonania Hallervordena i jego osoba
ulegly uniewaznieniu. Intuicyjnie oczekuje listy nazwisk dzieci i dorostych,
ktorzy woéwczas zgineli. [W dwutysiecznym roku w dzielnicy Berlin-Buch, tam,
gdzie prowadzil pan badania, odstonigto Memoriat ku czci ofiar Akcji T4. Nie ma tam
zadnej liczby ani nazwiska]'? - oglasza narrator. Do czasu, w ktérym miedzyna-
rodowa grupa badawcza nie rozpocznie projektu majacego na celu okreslenia
tozsamosci ofiar wspomnianych dziatan, lekko oswietlone drzwi archiwum
pozostana zamkniete®.

Odkrywanie znaczen

Catherine Bernstein stawia Hallervordena przed trybunalem (nie)pamieci
wspoblczesnego widza. Znajduje dowody obcigzajace lekarza, wskazujace na

2 Tamze.

 The Victims of Euthanasia Committee pod przewodnictwem Heinza Wissle’a od 2017
roku realizuje miedzynarodowy projekt majacy na celu identyfikacje i upamietnienie oséb, kto-
re w okresie II wojny $wiatowej stracity zycie w drodze eutanazji lub zostaly zamordowane
w celach badawczych. Zakonczenie projektu przewidziane zostato na pazdziernik 2023 roku.
Aktualny stan badan zostat oméwiony w artykule The problematic legacy of victim specimens from
the Nazi era: Identifying the persons behind the specimens at the Max Planck Institutes for Brain Research
and of Psychiatry, Paul Weindling, Gerrit Hohendorf, Axel C. Hiintelmann, Jasmin Kindel, An-
nemarie Kinzelbach, Aleksandra Loewenau, Stephanie Neuner, Michal Adam Palacz, Marion
Zingler, and Herwig Czech. Journal of The History of The Neurosciences, 2023, 32, 2, ss. 218-239.
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jego udzial w - dokonywanej pod pretekstem stuzby nauce - zbrodni. W mysl
zasady pars pro toto czyni Hallervordena egzemplifikantem nazistowskich le-
karzy; bezposrednim i symbolicznym adresatem pytan (dzi$ z koniecznosci)
retorycznych. Pytania kierowane sa do medykoéw,

ktérzy przysiegali nie szkodzi¢ swoim bliznim (...), wciaz staczali sie po réwni pochy-
tej, az do samego piekla, angazujac sie w zbrodnie, ktére - biorac pod uwage ich ska-
le oraz stopieri zaplanowanego okrucienistwa - stanowia niewatpliwie najczarniejsza
karte historii medycyny (Pefa, 2017, s. 284).

Hallervorden jest postacia pelng sprzecznosci. Jako [blyskotliwy naukowiec,
ktoremu patologia takze Swiatowa wiele zawdzigcza]™* zapisal si¢ w historii me-
dycyny przede wszystkim dzieki (dokonanemu wraz z Hugonem Spatzem,
takze nazistowskim lekarzem)" opisowi neurodegeneracyijnej choroby zwia-
zanej ze spichrzaniem zelaza w moézgu'®. Nie osiagniecia badawcze jednak,
a moralne zatracenie, skrajnos¢ dziatan i degeneracje zawodowych wartosci
eksponuje film. Uniwersalne ostrzezenie wyrazone zostaje eschatologicznym
entymematem [wiedza bez sumienia jest zgubg duszy]". Po drugie, przyblizajac
widzowi posta¢ Hallervordena, rezyser personifikuje rozmyty w historycz-
nym przekazie obraz medykéw, ktérzy w imie nauki przyzwalali na zbrod-
nie i czesto stawali sie ich mocodawcami. Nie wahali sie dziata¢ w spos6b,
ktory z etyka lekarska nie mial nic wspolnego.

Spoiwem dla wypelniajacych dryfujaca luke archiwalnych obrazéw sta-
ja sie sceny, w ktérych w konwencji gadajacych gtéw wspdlczesni badacze
specjalizujacy sie w problematyce II wojny $wiatowej wypowiadajg komen-
tarze. Do grona ekspertéw, ktérym Bernstein udzielita glosu naleza historycy
medycyny, zainteresowani zagadnieniami nazistowskich praktyk ekstermi-
nacyjnych, uczestnicy projektow badawczych poswieconych historii niemiec-

% G. Aly W: T4, un médecin sous le nazisme (Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu, rez. Catherine
Bernstein, 2014).

% Poczatkowo choroba znana byla pod nazwa zespotu Hallervordena-Spatza. W 2001 r.
zmieniono jednak jej nazwe na NBIA (neurodegeneration with brain iron accumulation - neurode-
generacja zwigzana z odkladaniem zelaza w mézgu). Wiecej na ten temat: T. Kmie¢, (2007). En-
cefalopatia z odktadaniem zelaza w mozgu (NBIA, choroba Hallervordena-Spatza), Opieka Paliatywna
nad Dzieémi, XV, ss. 121-124.

16 Narrator przedstawia to tak: W 1921 roku przynosi pan Spatzowi 2 mozgi uzyskane z sekcji 2
siostr zmartych na nieznang do tej pory chorobe neurodegeneracyjng. Jej objawy to zaburzenia ruchowe,
uposledzenie chodu, sztywnosé migsni, zaburzenia mowy i zaburzenia psychiczne. Wspdlnie odkrywacie,
Ze zwyrodnienia uktadu nerwowego majq tu szczegolny charakter ze wzgledu na odktadanie si¢ zelaza
w mozgu. Pierwsza publikacja na ten temat pojawia sie w 1922 roku. Odkryta choroba bedzie nosic wasze
2 nazwiska. Ma pan wtedy 40 lat (T4, un médecin sous le nazisme, Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu,
rez. Catherine Bernstein, 2014).

7 T4, un médecin sous le nazisme (Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu, rez. Catherine Bernstein,
2014).
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kiej psychiatrii, medycy w czasach narodowego socjalizmu i zaangazowani
w dzialania upamietniajace ofiary autorzy publikacji: Gotz Aly*®, Michael
Tregenza', Thomas Hauer, Astrid Ley, Thomas Beddies. Ich rola jest uzupet-
nienie lub nakreslenie kontekstu zdarzen, potwierdzenie wypowiedzianej
w tytule filmu tezy. Komentarze sa krotkie, kilkusekundowe, syntetyczne,
stanowia klamry aczace czesci opowiadanej historii. Pelnig tez dodatkowa
funkcje. Obecnos¢ ekspertow w dziedzinie badan nad historia medycyny
legitymizuje relacje, osadza w sferze faktow, czyni ja zdarzeniem odstonie-
tym, majacym swoje miejsce, odpamietywanym i artykutowalnym. Mozna
tez odczytac te obecnos¢ jako gest tacznosci miedzy przeszloscia a teraz-
niejszoscia, gest, nazwany przez Toni Morisson ,nicig zarzucong pomiedzy
czlowieczenistwem” (Morrison, 2023, s. 14) wspolczesnych i tych, ktérym
pamieci odméwiono.

Biologiczny utylitaryzm, nadanie ofiarom ,statusu deficytowej pozycji
w budzecie panistwa” (Zaremba Bielawski, 2014, s. 221), formularz z trzema
pytaniami stanowigcy kryterium zabijania, wypelniany przez lekarza, ktory
nie widzial nawet osoby, o losach ktérej wyrokowal®*, mordowanie dzieci,
0s6b wymagajacych statego wsparcia w rozwoju i codziennym zyciu... pa-
miec¢ niechetnie przyjmuje takie informacje. Najczesciej stawia opor. Trudno
dziwi¢ sie temu odrzuceniu, ktére dokonuje sie by¢ moze z obawy przed po-
wrotem, powtérzeniem, materializacja przeszlosci. Wobec zdarzenia, ktére
trudno wypowiedzie¢ i ktérego nie jesteSmy w stanie zasymilowag, zastyga-
my w pozycji barokowych gapiéow (baroque staring, por. Garland-Thomson,
2020). Nie mogac zrobi¢ kroku, ani wstecz ani w przéd, milkniemy wobec
grozy zdarzen i z bezsilnosci*'.

Do wyartykulowania puenty filmu Akcja T4 rezyserka postuzyta sie pew-
nym zabiegiem retorycznym. Narrator wypowiada finatowa kwestie: [zgdza
wiedzy i stawy uczynita pana gtuchym i slepym na humanitaryzm. Jak zamitowa-
nie do wiedzy moglto uspi¢ sumienie lekarza do tego stopnia, ze widziat w innym
cztowieku jedynie materiat do badan? Od kompromisu do kompromisu dotart pan do
punktu, w ktorym wskazywatl pan dzieci do zabicia. Stat si¢ pan mordercq. Nauka
nie ma tu nic do rzeczy.] Réwnolegle pojawiaja sie fotografie dzieci. Szesnascie

8 Gotz znany jest polskiemu czytelnikowi jako autor wydanej w 2015 roku ksiazki: Die
Belasteten. Euthanasie 1939-1945. Eine Gesellschaftsgeschichte (Obcigzeni. Eutanazja w nazistowskich
Niemczech, przekl. W. Grotowicz. Wolowiec: Wydawnictwo Czarne).

9 Michael Tregenza, autor opracowania Aktion T4: le secret d’Etat des nazis: I'extermination
des handicapés physiques et mentaux przekt. z ang. Claire Darmon, Mémorial de la Shoah, Paris
2011 (e-book).

2 Istotna byta zdolnosé do pracy, czas pobytu w zaktadzie zamknigtym i czestotliwos¢ odwiedzin.

2 Por. A. Heller, F. Fehér, (2011). Czy mozliwa jest poezja po Holokauscie? W: T. Majewski,
A. Zeidler-Janiszewska (red.), Pamig¢ Shoah. Kulturowe reprezentacje i praktyki upamietniania.
Lo6dz: Wydawnictwo Officyna, s. 478.
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portretéw z rodzinnego albumu. W konwencji znanej widzowi wspoétczesne-
mu z aplikacji ,zdjecia w smartfonie”, wyswietlane sa niczym wspomnienie
(pokaz slajdow). Towarzysza mu dwa minorowe dZzwieki grane naprzemien-
nie. Brzmig jak tykanie starego zegara. Zdjecia dzieci zostaly podpisane.
Przedstawione postaci przestaja by¢ anonimowymi nie-osobami. Dzieci od-
zyskuja swoje imiona i nazwiska: Werner Prazdka, Charlotte Uhlmann, Doro-
thea Wessely, Willy Venz, Gerhard Meier, Hans Loeskow, Elizabeth Jarosch,
Heinz Bohm, Inge Harbrecht, Ingeborg Bahn, Erwin Drenske, Margarethe
Korioth, Werner Bottger, Margarete Eichstaedt... Dwie fotografie pozostaja
anonimowe.

Percepcja filmu Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu jest procesem, na ktéry
sklada sie rozpoznanie i semantyczne odkodowanie zdarzenia, ktére - jak
pokazuje Bernstein - nie posiada kompletnej reprezentacji.

Z zapomnienia powoli wytaniaja sie ci, ktérzy musieli umrzeé, poniewaz byli chorzy
umystowo, uwazano ich za uciagzliwych lub po prostu klopotliwych, poniewaz byli
nienormalni, niebezpieczni, niezdolni do pracy, poniewaz wymagali statej opieki albo
stanowili plame na honorze rodziny (Aly, 2015, s. 100).

Filmowa narracja, umozliwiajagca zaangazowanie $wiadomosci widza,
sprawia, ze o zdarzeniach, w ktérych nie braliSmy udzialu mozemy jednak
pomysleé. Informacje podawane stopniowo, uporzadkowane w czasie, ich
multimodalny charakter angazuje emocje i pozwala pozosta¢ sam na sam z in-
formacjami. Bernstein dysponuje materialami umozliwiajagcymi zbudowanie
zaledwie zarysu zdarzenia, albumu impresji skladajacych si¢ na wspomnie-
nie. Czy to wystarczy, by filmowe medium stalo si¢ nosnikiem swiadectwa?

Kino umozliwia poznanie rzeczywistosci nie dlatego, ze coraz doskonalej ja nam po-
kazuje (gdy to robi natychmiast oddala sie od realnosci w strone hiperrealnosci), ale
dlatego, ze (...) ma by¢ moze jeszcze sile, by nas w te rzeczywistoéé wrzuci¢ (Kwiat-
kowska, 2011, s. 61).

Film Akcja T4 mozna wiec potraktowac jako zaproszenie do udziatu
w (wybiegajacym zapewne wiele lat w przyszlos¢) procesie ,wrzucania”
w miniong rzeczywisto$¢, zapetniania luki, ktéra nadal dryfuje w ,, przestrze-
ni pomiedzy”. Kiedy nie ma kogo zapyta¢, a w rejestrach pamieci kulturo-
wej zdarzenia pozostaja niedoreprezentowane, film dokumentalny moze by¢
jednym z najwazniejszych mediéw pamieci protetycznej. Nazwalabym je na-
wet, za Landsberg (2018, ss. 160-161), ,muzeum do$wiadczeniowym ktore
uzupelnia poznanie intelektualne afektem, zmystowoscig i namacalnoscia”,
wytwarza , procesualne i zanurzone zmystowo” przezycia, umozliwia nieza-
pominanie o przesztosci. Czy pozwala tez dostrzec ,$lady nieobecnosci” tych,
o ktérych swiat zapomnial, a ktérym zwréci¢ nalezy ludzka godnos¢ (Lands-



138 Katarzyna Pawelczak

berg, 2018)? Osmiele sie odpowiedzie¢ twierdzaco. ,Dla tej narracji, ktéra nie
moze zosta¢ wyartykulowana istotne jest, aby byta opowiadana, przekazy-
wana, wystuchiwana” (Laub, 2007, s. 125). Film dokumentalny jako medium
pamieci protetycznej moze

zainstalowac¢ w nas ,symptomy”, czyli protetyczne wspomnienia wydarzen, ktérych
sami nie przezyliémy, ale z ktérymi dzieki filmowi (...) zdofaliSmy nawigzac relacje
(Landsberg, 2018, s. 162).

By¢ moze, sieganie do strukturalizowanych przez filmy dokumentalne
multimodalnych archiwéw jest jednym z niewielu sposob6éw, by o Tych, kto6-
rych zycie i $mier¢ objete sg spoleczng amnezja nie zapomniec.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.



Film dokumentalny Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu jako medium pamieci protetycznej 139

REFERENCES
Opracowania

Aly, G. (2015). Obcigzeni. ,Eutanazja” w nazistowskich Niemczech (przekt. W. Grotowicz).
Wolowiec: Wydawnictwo Czarne

Assmann, A. (2009). 1998 - Miedzy historig a pamigciq (przekl. M. Saryusz-Wolska). W:
M. Saryusz-Wolska (red.), Pamig¢ zbiorowa i kulturowa. Wspétczesna perspektywa nie-
miecka (ss. 143-173). Krakoéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych
Universitas

Bachtin, M.M. (1970). Problemy poetyki Dostojewskiego (przekl. N. Modzelewska). Warsza-
wa: Paiistwowy Instytut Wydawniczy

Bachtin, M.M. (1986). Estetyka tworczosci stownej (przekt. D. Ulicka). Warszawa: Paristwowy
Instytut Wydawniczy

Bernard, S.C. (2011). Film dokumentalny, kreatywne opowiadanie (przekl. M. Bukojemski).
Warszawa: Wydawnictwo Wojciech Marzec

Blazejowska, K. (2023). Bezduszni. Zapomniana zagtada chorych. Wolowiec: Wydawnictwo
Czarne

Bordwell, D., Thompson, K. (2011). Film Art. Sztuka Filmowa. Wprowadzenie (przekt. B. Ro-
siniska). Warszawa: Wydawnictwo Wojciech Marzec

Bonek, T. (2023). Ludzie na mydto. Mit, w ktory uwierzylismy. Krakéw: Wydawnictwo Znak
Horyzont

Budzynska, N. (2019). Dzieci nie plakaly. Historia mojego wuja Alfreda Trzebinskiego lekarza
SS. Wolowiec: Wydawnictwo Czarne

Cazenave, ]. (2023). An Ethics of Radical Visibility. W: W.C. Donahue, M.B. Helfer (red.),
Nexus: Essays in German Jewish Studies, tom 6 (ss. 27-30). Boydell & Brewer

Conroy, M. (2021). Nazistowska eugenika. Prekursorzy zastosowanie, nastepstwa (przekt. V. Do-
bosz). Katowice: Post Factum, Wydawnictwo Sonia Draga

Erll, A. (2018). Kultura pamigci. Wprowadzenie (przekl. A. Teperek). Warszawa: Wydawnic-
twa Uniwersytetu Warszawskiego

Falkowski, A., Maruszewski, T., Necka, E. (2016). Procesy poznawcze. W: D. Doliriski, J. Stre-
lau (red.). Psychologia akademicka. Podrecznik, tom 1 (ss. 339-510). Gdansk: Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne

Friedberg, A. (2012). Wirtualne okna (przekl. L. Knap). W: I. Kurz, P. Kwiatkowska, t. Za-
remba (red.). Antropologia kultury wizualnej. Zagadnienia i wybdr tekstow (ss. 588-596).
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego

Garland-Thomson, R. (2020). Gapienie sig, czyli o tym jak patrzymy i jak pokazujemy siebie in-
nym, (przekl. K. Ojrzynska). Warszawa: Wydawnictwo Fundacja Teatr 21

Heller, A., Fehér, F. (2011). Czy mozliwa jest poezja po Holokauscie? (przekl. A.A.) W: T. Ma-
jewski, A. Zeidler-Janiszewska (red.). Pamigé Shoah. Kulturowe reprezentacje i praktyki
upamietniania, (ss. 475-482). L6dz: Wydawnictwo Officyna

Hojan, A., Munro, C. (2012). Techniki zagtady w nazistowskich akcjach eutanazyjnych na terenie
Kraju Warty (1939-1940). W: T. Nasierowski, G. Herczyriska, D.M. Myszka (red.). Za-
gtada chorych psychicznie. Pamiec i historia (ss. 91-117). Warszawa: Eneteia

Jazdon, M. (2009). Kino dokumentalne Kazimierza Karabasza. Poznan: Wydawnictwo Nauko-
we UAM

Kawecki, I. (2006). , Bricolage” w metodologii jakosciowych badan edukacyjnych. W: K. Redzin-
ski (red.), Cztowiek - Edukacja - Kultura (ss. 53-62). Czestochowa: Wydawnictwo Aka-
demii im. Jana Dlugosza



140 Katarzyna Pawelczak

Klejsa, K. (2014). Film. W: M. Saryusz-Wolska, R. Traba (red.), wspéipraca: J. Kalicka, Modi
memorandi. Leksykon kultury pamigci (ss. 132-135). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
Scholar

Kmieé, T. (2007). Encefalopatia z odktadaniem zelaza w mozgu (NBIA, choroba Hallervordena
-Spatza). Opieka Paliatywna nad Dzie¢mi, XV, 121-124

Kwiatkowska, P. (2011). Kino i rzeczywistos¢ (kilka uwag o zwgtpieniu i afirmacji). Kwartalnik
Filmowy, 75-76, 50-62

Landsberg, A. (2012). Pamigé protetyczna (przekl. M. Szewczyk). W: 1. Kurz, P. Kwiat-
kowska, L. Zaremba (red.). Antropologia kultury wizualnej. Zagadnienia i wybor tekstow
(ss. 690-698). Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego

Landsberg, A. (2018). Ameryka, Holokaust i masowa kultura pamigci. W strong radykalnej po-
lityki empatii (przekl. P. Dobrosielski). W: P. Majewski, M. Napiérkowski (red.), An-
tropologia pamigci. Zagadnienia i wybér tekstow (ss. 156-163). Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego

Laub, D. (2007). Zdarzenie bez $wiadka: prawda, wiadectwo oraz ocalenie (ttum. T. Ly-
sak). Teksty Drugie (5), ss.118-130.

Maruszewski, T. (2011). Psychologia poznania. Umyst i swiat. Gdansk: Gdariskie Wydawnic-
two Psychologiczne

Morrison, T. (2023). Umarli 11 wrzesnia (przekl. K. Gucio). W: T. Morrison (red.), Samosza-
cunek (ss. 13-14). Poznari: Wydawnictwo Poznariskie

Ojrzynska, K. (2017). O leczeniu spotecznej amnezji: Akcja T4 w kulturze wspdtczesnej. W: E. God-
lewska-Byliniak, J. Lipko-Konieczna (wybor i opracowanie), Odzyskiwanie obecnosci, nie-
petnosprawnosé w teatrze i performansie (ss. 284-299). Warszawa: Fundacja Teatr 21

Ostaszewski, J. (2018). Historia narracji filmowej. Krakoéw: Universitas

Pefia, M.M. (2017). Lekarze Hitlera, zbrodnicza medycyna (przekl. ]. Kowalczyk). Warszawa:
Wydawnictwo RM

Pernick, M. (1996). The Black Stork: Eugenics and the Death of “Defective” Babies in American
Medicine and Motion Pictures Since 1915. New York: Oxford University Press

Saryusz-Wolska, M. (2009). Wprowadzenie. W: M. Saryusz-Wolska (red.), Pamigé zbiorowa
i kulturowa. Wspétczesna perspektywa niemiecka (ss. 7-38). Krakow: Towarzystwo Auto-
réow i Wydawcéw Prac Naukowych UNIVERSITAS

Saryusz-Wolska, M. (2014). Pamigc¢ komunikacyjna. W: M. Saryusz-Wolska, R. Traba, (red.),
wspotpraca: ]. Kalicka, Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci (ss. 335-337). Warsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe Scholar

Saryusz-Wolska, M. (2014). Pamie¢ kulturowa. W: M. Saryusz-Wolska, R. Traba(red.),
wspotpraca: ]. Kalicka, Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci (ss. 337-338). Warsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe Scholar

Sheffer, E. (2018). Dzieci Aspergera. Medycyna na ustugach III Rzeszy (przekl. S. Kedzierski),
Poznan: Wydawnictwo Poznariskie

Skalska, T. (2014) Pamiec protetyczna. W: M. Saryusz-Wolska, R. Traba (red.), wspétpraca:
Joanna Kalicka, Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci (ss. 343-346). Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe Scholar

Snyder, S.L., Mitchell, D.T. (2006). Cultural Location of Disability. Chicago and London: The
University of Chicago Press

Staniewska, A. (2017). Miejsca upamietnienia akcji T4 jako przyklad wspolczesnej interwencji
w historycznych zatozeniach parkowych szpitali psychiatrycznych przetomu XIX i XX wieku.
Teka Komisji Urbanistyki i Architektury PAN oddziat w Krakowie, XLV, 217-232

T4, un médecin sous le nazisme [Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu, rez. Catherine Bernstein,
2014]. Film dokumentalny, France, 52 min., Zadig Production / Les films de I’Aque-
duc, 2014/2016 premiera, przy wsparciu Fondation pour la Mémoire de la Shoah



Film dokumentalny Akcja T4, lekarze w stuzbie nazizmu jako medium pamieci protetycznej 141

Tiupa, W.I. (2021). Wprowadzenie do narratologii poréwnawczej, przewodnik do samodzielnej
pracy naukowej (przekt. A. Scibor). Krakéw: Wydawnictwo Petrus

Weindling, P., Hohendorf, G., Hiintelmann, A.C., Kindel, J., Kinzelbach, A., Loewenau, A.,
Neuner, S., Palacz, M.A., Zingler, M., Czech, H. (2023). The problematic legacy of victim
specimens from the Nazi era: Identifying the persons behind the specimens at the Max Planck
Institutes for Brain Research and of Psychiatry. Journal of the History of the Neuroscienc-
es, 32,2, 218-239

Welzer, H. (2009). Materiat, z ktérego zbudowane sq biografie (przekl. M. Saryusz-Wolska). W:
M. Saryusz-Wolska (red.), Pamigc zbiorowa i kulturowa. Wspolczesna perspektywa niemiec-
ka (ss. 39-57). Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych UNI-
VERSITAS

Zalewska, A. (2014). Dryfujgca luka. W: M. Saryusz-Wolska, R. Traba (red.), wspoétpraca:
J. Kalicka, Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci (ss. 101-102). Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe Scholar

Zaremba Bielawski, M. (2014). Higienisci, z dziejow eugeniki (przekl. W. Chudoba). Woto-
wiec: Wydawnictwo Czarne

Zrodla internetowe

Przerwane milczenie. Zagtada osob chorych psychicznie w czasie 1I wojny Swiatowej - strona
Polskiego Towarzystwa Psychiatrycznego http://www.przerwane-milczenie.pl
[2024.01.04]






STUDIA EDUKACYJNE NR 71/2023

MicHALINA KASPRZAK
ORCID 0000-0003-4106-6391

Adam Mickiewicz University
Poznan, Poland

THE CREATIVE POTENTIAL
OF STUDENTS IN EDUCATIONAL PROJECTS

AssTrACT. Kasprzak Michalina, The Creative Potential of Students in Educational Projects [Potencjat
tworczy uczniéw w projektach edukacyjnych]. Studia Edukacyjne no. 71, 2023, Poznan 2023, pp. 143-
153. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. Submitted: 10.01.2024. Accepted: 31.01.2024.
DOI: 10.14746/se.2023.71.9

Creativity is seen as one of the prerequisites for success in various areas of life. Students often look
for additional activities outside school or university to help validate the knowledge and skills they
have acquired. Through participation in educational projects (local and international), students gain
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Introduction

Every child’s educational pathway begins based on decisions made by
adults - the child’s parents or legal guardians. At the preschool and early
childhood education level, the child, due to their innate curiosity to learn
about the world, explores the world in a multisensory way, acquires knowl-
edge, skills and develops attitudes within which they achieve a certain level
of key competences. At the start of primary education, pupils” educational ex-
periences increase due to, among other things, changes in the curriculum and
teaching system (e.g. transition from integrated to subject teaching, change of
teaching staff, change of school). At the beginning of each child’s educational
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journey, a variety of activities (including creative activities) are encouraged,
above all, by teachers, as they are significant persons due to their frequency of
contact, emotional bonds with pupils, and pattern of behavior in various sit-
uations (Domagata at al., 2020). However, during the classes (a.k.a. 45 min.),
in addition to delivering curriculum content (discussed extensively), there is
little time left to broaden and deepen selected issues related to developing the
child’s multi-faceted potential. Undoubtedly, teachers do this work during
lessons. However, with the start of compulsory education, pupils have the op-
portunity to develop their interests during extra-curricular activities (free and
paid forms), organised in different types, e.g. interest clubs (subject-based
e.g. interest clubs (in subjects, e.g. mathematics, science, language), art clubs/
schools (music, art, drama, etc.), sports clubs (football, volleyball, gymnastics,
etc.), educational projects: short-term, long-term, cyclical or one-off, e.g. e.g.
focused on a discipline, competition, etc., carried out in cooperation with oth-
er groups, schools, universities or institutions, or volunteering in a school/
university, city, country or international area. Often, activities undertaken in
childhood influence subsequent experiences in the learning process at later
stages of education (in secondary school or higher education) and then their
future life. Therefore, promoting additional activities and encouraging stu-
dents to discover and explore the world at various levels is extremely impor-
tant in the educational process. In addition, supporting children’s develop-
ment from an early age fosters their multifaceted formation of self-awareness,
self-acceptance and self-discipline, ultimately allowing them to support and
develop their creative potential.

Influences of family and social environment are also important in the
learning process. Experiencing the dynamics of interaction and change in the
student’s immediate environment makes it possible to create specific effects
of one’s activity in the course of its varied course, as well as to work out the
results of one’s own choices and behavior among children and adolescents
in the course of shaping and developing the further path of life (Rostaniska,
2015). In children’s and adolescents” education, there are several “highlights”
in which the support and presence of professional educators and reasonable
parents/legal guardians are essential. Most often, young people need support
from adults when they cross one of the educational thresholds, i.e., the tran-
sition to subject education in primary school through the choice of secondary
school or university. Students” needs (both conscious and unconscious), re-
lated to cognitive, social, and emotional functioning, are formed at the start
of preschool education and deepen and change at higher stages of education.
Although “the transition from one stage of educational development to the
next is a natural phenomenon, inherent in the role of the learner, it never-
theless requires the expenditure of greater energy, hardship when taking on
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new tasks, challenges, overt expectations and demands of the environment”
(Michalak, 2016, p. 252). In a situation of necessity and compulsion to change
(especially at the beginning of education), children generally have no choice
or influence throughout events. However, over time, they develop an increas-
ingly conscious role as learners, seeking and acquiring a sense of subjectivity,
which simultaneously influences the perception of their activity with freedom
of choice and efficiency. Therefore, involving children from an early age in ex-
tra-curricular activities, organising a space to search for their own self, realise
their passions and expand their competences (Isabekov & Sadyrova, 2018).

Additional student activities
in the school and university system

One way to help students discover and form themselves is to participate
in extra-curricular activities such as volunteering, interest circles or other ac-
tivity-specific student organisations with various projects. In schools and uni-
versities (of multiple types), student organisations offer membership (in the
vast majority of organisations this is free of charge) in exchange for perform-
ing specific tasks. The activities undertaken by children and young people in
this type of organisation can take on a reproductive or creative character (due
to several dependencies, e.g. activity profile, internal regulations). Regardless
of the nature and profile of an organization’s activities, members gain expe-
rience, specific competences and skills, and inspiring acquaintances. Teach-
ers and others working with children should define creativity as thinking or
problem-solving that involves constructing new meaning, because with the
educational premise “to understand is to invent” creativity is something we
can find in every child, not just the gifted or knowledgeable (Runco, 2003).
Additional classes can be started already at the preschool and primary educa-
tion levels. In kindergarten, they have a primarily didactic function (deepen-
ing and consolidating knowledge acquired in kindergarten) and upbringing
(development of the child’s creative activity and independence) (Karbown-
iczek, Nowakiewicz, 2015). Among the activities offered in kindergartens for
the youngest children are volunteering (or social, ecological activities, etc.),
sports and recreational activities, art, rhythm and music, theatre workshops,
or language classes (Ozdziriski, 2001). They are organised directly in the insti-
tution (paid and free offers - depending on the type of activity and thematic
scope) or outside the institution (based on the implementation of a project,
e.g. from the municipality, European funds or a local sponsor) in children’s
cultural centers, inter-school sports/art centers, municipal libraries, commu-
nity centers. The situation is similar in primary schools.
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Participants usually benefit from a specific programme to support and de-
velop their abilities and skills, gather new experiences, enrich their interests
and cultivate new friendships. Volunteering in a preschool or school can be
seen as a place where children are sensitised to the problems and difficulties
of others from an early age, where they are introduced to the process of help-
ing and supporting those in need (in a broad sense), (Kowal, 2014). Through
the inclusion of children in such extra-curricular activities, the perspective of
seeing education as a multidimensional learning process is conveyed to them,
both cognitively, emotionally, psychodynamically and socially (Batachowicz
et al., 2020; Kotodziejski & Przybysz-Zaremba, 2017). Additional preschool
and early childhood education activities are often inspired by those in the
immediate environment (parents/guardians) and teachers.

At the next levels of education (secondary and higher), pupils/students,
searching for a path to self-development, make decisions about additional
activities (largely more independently and more consciously than at previ-
ous stages of education). In addition to extra-curricular activities to develop
knowledge, talents and various competences, volunteering allows you to car-
ry out pro-social activities in different spheres of social life, e.g. in culture,
sport and education, democracy or ecology (Pienigzek, Zielifiska, 2017), sec-
ondary and university students also have the opportunity to become involved
in the activities of various non-governmental organisations, foundations or
associations and the projects they run, whether local, national or international
in scope. Young people who are active in or outside of school/university or-
ganisations do not receive financial gratification for their activities. However,
thanks to a cooperation agreement (or a voluntary agreement) they have the
opportunity to participate in workshops, training, and conferences to broaden
their knowledge and competences, to support their personal and professional
development. They are often given the space to try to create and implement
their project (educational projects mainly serve this purpose). Thus, the ad-
ditional activities of young people/students are not limited to the unilateral
benefit of functioning in some organisation, but also allow and support crea-
tive development. In other words, “inspire to grow” in both self-development
and the development of the immediate environment.

Selected educational projects
supporting students’ creative development

This section of the article will present a selection of projects aimed at pu-
pils and students that are local and international in focus. One of the projects
that involves children, young people, students and adults (parents of stu-
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dents, teachers, educators, partners) is the Odyssey of the Mind programme
(https:/ /www.odysseyofthemind.com/), run in Poland by the Odyssey of
the Mind Foundation (is one branch of an international programme). In con-
cept, Odyssey of the Mind is a team competition based on the creative prob-
lem-solving method, in which participants (teams of up to 7 people), in age
categories (I - primary school students up to and including class V, II - pri-
mary school students from classes VI-VIII, III - secondary school students,
IV - students/people up to 26 years of age) compete in three areas: “Long-
term Problems”, “Style in Long-term Problems: and in “Spontaneous Prob-
lems”. Each team is supervised by a coach, who is the person who supports
and integrates the group, as well as organises and monitors the group’s crea-
tive work. The long-term problems are announced in the autumn of each year.
Out of 5 problems with the following profiles: mechanical, technical, humani-
ties, construction and artistic, each team selects and develops one, which they
will finally present during the regional preliminaries in an allowed time of
8 minutes (regional preliminaries are organised in the early spring of the fol-
lowing calendar year). In preparation for the presentation, the team points
to one of the problem-solving elements they have created, giving them their
own “style” while allowing them to score extra points. During the competi-
tion, the team also received a “surprise” from a previously unknown task in
the “Spontaneous Problems” section, divided into verbal, manual, and ver-
bal-manual problems. The Spontaneous Problems prepare the contestants to
think about the conference, as each team is randomly assigned a problem on
the day of the competition (https://www.odysseyofthemind.com/). After
the regional preliminaries, the teams with the best results are invited to the
National Finals, after which the winners can represent Poland at the World
Finals in the United States.

The main objective of the Odyssey of the Mind programme “is to inspire
the development of creative and critical thinking through divergent problem
solving by groups of participants” (Szmidt, 2013, p. 53). On the one hand,
the competition creates a space that motivates young creators for long-term
creative activity. Still, on the other hand, it raises some questions about the
possibility of elements of harmful competition. In an educational context, it is
a project that prepares students for creative activity. A team led and support-
ed by a suitably qualified coach can achieve success on the international stage.
In Poland, Odyssey of the Mind is one of the more widespread creativity com-
petitions for children and young people - in the 2019-2020 school year, 3019
students from all over the country participated in the competition (https://
odyseja.org/).

Odyssey of the Mind is also a project in which it is possible to participate
outside the sphere of competition. Each year a call is made for volunteers
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- the so-called Sheriffs and Judges, who support the programme on the or-
ganisational and promotional side during the days of the regional prelimi-
naries and finals. Volunteers are invited to several days of training meetings
to prepare them for their specific roles. The experience of Odyssey of the
Mind volunteers often allows for further development of creative activity
among adults.

Another example is the “Academy of the Future” project, operating at
the Spring Association, which has been developing in Poland since 2003. It
is an educational volunteer programme for school-age children with diffi-
culties with self-esteem, learning or interpersonal relationships. Within the
framework of the voluntary service, each child has an individual tutor for one
school year, who cares about the relationship with the child, tries to get to the
source of the student’s problems and difficulties, helps to solve or minimise
them, and focuses their actions on the positive sides of the child, while sup-
porting them in further development. Consequently, thanks to the tutor’s sup-
port, presence, trust, and positive motivation, the child gets to know themself
from a different perspective, begins to grow on different levels (personality
and educationally) - and above all, allows themself to feel pleasure in being
themselves. Meetings with the child occur once a week on the school prem-
ises where the child is studying (https://akademiaprzyszlosci.org.pl/en/).
In each school, volunteers (tutors) are supervised by a leader who cooperates
with leaders from other schools in their city/region (e.g. Greater Poland) and
representatives from other regions in Poland. They are responsible for assist-
ing and supporting tutors from their school (the so-called college), manages
a team of tutor-child tandems, and, in cooperation with volunteers, organises
meetings and events for children from the college or region. It also liaises with
other branches in Poland and summarises the annual work of the whole team.
Thus, at each college (school), volunteers can create educational projects for
smaller or larger groups, with complex themes and varying durations. During
the school year, they also work with the school management and the school
teachers, as well as with other institutions that support the multi-faceted de-
velopment of children, which means that students also extend their pedagog-
ical competences in working with children in numerous workshops and train-
ing sessions. The creative potential of students is revealed, among others, by
creating activities and events for children, other students, and members of the
association, and among school-age students, it reveals itself during individual
and group activities in which they participate. They allow you to look at the
educational process of children with any difficulties from a different perspec-
tive. It continues the educational premise in this article’s theoretical section on
extra-curricular activities in school and university systems (e.g. Runco, 2003;
Isabekov & Sadyrova, 2018).
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Another example of voluntary activities with space to implement one’s
ideas and concepts is the nationwide educational project “PROJECTOR”, stu-
dent volunteering. It is a programme currently implemented and supervised
by the Educational Enterprise Foundation. The program’s main objective is
to activate and counteract the exclusion of children and young people from
small towns and villages all over Poland by developing their passions and in-
terests and discovering talents and potential hidden in both students and pro-
ject participants (https:/ /projektor.org.pl/). Students” involvement covers all
stages of the development of an educational project - from the beginning, they
create their project with the opportunity to consult with more experienced
volunteers, leaders, and specialists from the Projector Team, as well as in co-
operation with Projector Ambassadors. Students, as part of the programme,
also have the opportunity to benefit from several trainings, webinars and the
“Projector Leaders” development programme. In this programme, projects are
divided into: start-ups, specialised, systematic, summer holidays or particular
actions, and the topics of the events are not limited, so a student on their own
or in cooperation with a partner (another student) can fully realise their own
concept (Trzmielewska, 2019). Educational projects created by volunteers in
this programme are implemented in small towns (up to 20,000 inhabitants) in
schools (primary and secondary), community centers, cultural centers, etc. On
offer to partner institutions are 90-minute “Challenge Workshops” aimed at
children in grades IV-VI or “Encounters with Passion” for grades IV-VIIL. The
programme is growing all the time. Since 2003, more than 35,000 original edu-
cational projects have been implemented, involving more than 10,000 student
volunteers (Trzmielewska, 2019; https:/ / projektor.org.pl/).

In Poland, an additional place for pupils and students to realise their pas-
sions, ideas and concepts in educational projects is their school or university.
They can pursue a more practical part of their studies through activities in school
or study clubs and voluntary activities. The range of opportunities depends on
the school or university, faculty, field of study and/or specialisation studied.
For example, students - future teachers - can pursue a more practical part of their
studies through activities in study clubs or voluntary work. Examples of spaces
for the creation of innovative educational projects by and with students (under
the supervision and support of academic staff) are science clubs. For example,
at one of the best pedagogical faculties in Poland - the Faculty of Educational
Studies at the Adam Mickiewicz University in Poznar, Poland - there are more
than 20 student organisations that actively participate in local, European and
extra-European academic life through educational projects, including funding
from the European Union (Erasmus+, https://erasmusplus.org.pl/) and na-
tional and international partners and sponsors. Students and faculty members
create their projects and participate as partners in many educational projects
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aimed mainly at schoolchildren, pre-service students or adults (e.g. teachers).
For example, the AGO student scientific club of pedagogues-therapists has
implemented original educational projects for preschool and school children,
students and teachers “Hidden Treasures Hunters” (Skolozyniska, Wojczyriska,
2020), or “StressOUT! Face up to stress!” aimed at students before and during
examinations (https://wse.amu.edu.pl/dla-studenta/dzialalnosc-studencka/
kola-naukowe/kolo-naukowe-pedagogow-terapeutow-ago). In turn, the ed-
ucational and research project “AMU Students without Borders”, carried out
by the student scientific club of intercultural education, includes educational
activities of the University’s students on other continents. So far, students have
carried out several editions of the project in Africa (Tanzania), South Amer-
ica (Paraguay), Indonesia (Ubud, Bali), Nepal (Thansing) and Madagascar
(https:/ /amu.edu.pl/en/news-and-events/news/ 8th-edition-of-the-amu-stu-
dents-without-borders-project).

At the Faculty of Educational Studies at the Adam Mickiewicz University
of Poznan, Poland (https://wse.amu.edu.pl/), students and academic staff
also carry out a variety of educational projects of the Erasmus+ programme
(university cooperation, co-operation with schools, with business). Current
projects: Pedagogical Innovations in Polish diaspora education. Supporting
teachers’ competences in a bilingual and multilingual environment (Polish
PIE: Polish PIE: Pedagogical Innovation in Education), where innovation and
creative potential are noticeable in the project’'s main objective: to support
teachers and managers of Polish schools by expanding and strengthening
their socio-natural competences (especially regarding local fauna and flora)
with the use of digital technologies (ICT tools). Researchers are preparing
scientific research about the creative potential of education in bilingual and
multilingual environments, and teachers from Poland, Iceland, Italy, Spain,
and Turkey will present in a book and website original teaching materials
and nature routes for children (https://polishpie.amu.edu.pl/). The creative
potential of students and pupils is expressed in the activities undertaken in
each project country during ongoing classes, meetings, and events. In another
project called Critical ARts Education for Sustainable Societies (CARE/ss),
teachers from universities in Cyprus, Greece, Malta, Spain and Poland are
developing a pedagogical framework for online and blended learning for en-
gaged arts education, which is diverse of possibilities and needs in a different
group e.g. active citizenship, multiculturalism, respect of diversity, digital
learning and sustainable development (https://care-ss.frederick.ac.cy/). The
creative potential of academics in this project is illustrated in the research and
courses created for students in each project country. The students’ creative
potential is shown during the course, when they make, for example, course
projects on socially engaged art.
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Summary

The encouragement of pupils/students to initiate and carry out their edu-
cational projects is mainly based on their previous experiences (starting from
the first educational stage): volunteering, participation in science clubs, ad-
ditional activities to develop abilities and talents, etc. Supporting pupils and
students at the initial stage of creation, creating and strengthening their com-
petences through training, workshops, conferences, meetings, etc. led by pro-
fessionals (scientists and teachers) is only possible if they reveal their creative
potential. The provision of feedback, the indication of constructive comments
by teachers, tutors and supervisors during education, but also, the motivation
of students to undertake further activities (e.g. despite temporary setbacks/
mistakes), also by those close to them (especially parents and legal guardians
of the students), as well as the invitation and encouragement to undertake
new activities (local and international), but in line with their interests, build
and foster a sense of empowerment and a feeling of satisfaction, which at
the same time influences the desire for further development and increases
the potential to undertake creative activities. Educational projects must also
respond to contemporary difficulties and challenges. All competences and ex-
periences of pupils and students gained through additional activities not only
expand their possibilities in building a professional career, but also increase
the chance of feeling self-fulfillment in the context of everyday life, which also
allows them to create the world according to their ideas, ideas and beliefs in
the future.
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The annual, nationwide “Independence March” taking place on the anniversary of Poland regaining
independence has become a phenomenon and the only event of its kind at that time. It brings together
- in the physical sense - thousands of Poles. However, it is even more engaging in symbolic terms. The
research aimed to analyze the Independence March as a heterotopic space according to Michel Fou-
cault and, more precisely, to refer to four of the six principles of heterotopia proposed by the French
philosopher. The first two principles apply to society in general and, therefore, were not analyzed in
relation to the event of the Independence March. The remaining four were successfully used to reflect
on it more deeply. Research has shown that the “Independence March” is an example of heterotopia,
and what distinguishes it from other previously studied spaces with heterotopic features is the simul-
taneous variability and spatial stability, the range of influence, the multitude of ways of entering its
space and the significant function it performs because of its complexity.
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w ramach konkursu OPUS 18 (nr umowy 2019/35/B/HS6/01365).
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Wprowadzenie

Pierwsze marsze zwigzane ze $rodowiskiem nacjonalistow i radykal-
nych narodowcéw, upamietniajace odzyskanie przez Polske niepodleglosci
11 listopada 1918 roku, odbyly sie juz na poczatku lat 90. ubieglego wieku
(Skini, policja i antyfaszysci). Wtedy ich zasieg byl lokalny - przeszly przez
Krakéw, Wroctaw i Torun (Skini, policja i antyfaszysci). Pierwszy, ogélnopol-
ski marsz odbyl sie w Warszawie w 2010 roku, a jego organizatorami byly
Mlodziez Wszechpolska (MW) i Oboz Narodowo-Radykalny (ONR). Rok
pozniej, we wspodlpracy z innymi organizacjami narodowymi?, MW i ONR
zalozyly Stowarzyszenie Marsz Niepodleglosci. Jak podaja organizatorzy
Marszu, odbywajaca sie 11 listopada 2011 roku manifestacje poparfo wiele
stowarzyszeri, a wéréd nich: Zwigzek Zotnierzy Narodowych Sit Zbrojnych,
Oddzial Warszawski Katolickiego Stowarzyszenia Dziennikarzy, Oboz Wiel-
kiej Polski, Stowarzyszenie Solidarni 2010, Stowarzyszenie KoLiber, Fundacja
Republikaniska (Historia Marszu Niepodlegtosci). Brak dostepu do oficjalnych
dokumentéw nie pozwala po pierwsze - na szczegélowe przedstawienie
funkcjonowania Stowarzyszenia Marsz Niepodleglosci oraz po drugie - na
wyznaczenie granic miedzy MW i ONR, a takze innymi organizacjami na-
rodowymi a Marszem. Oznacza to, ze MW i ONR beda niekiedy przenikaly
W przestrzen Stowarzyszenia i przestrzeni Marszu.

Marsz Niepodleglosci stanowi bez watpienia najwieksze wydarzenie od-
bywajace sie 11 listopada w Polsce. W setng rocznice tego Swieta, a wiec 11
listopada 2018 roku, uczestniczylo w nim (wedlug szacunkéw policji) okoto
200-250 tysiecy osob (Wirtualna Polska). Jednakze, kazdego roku podejmo-
wane sg proby zablokowania Marszu, ktéry przez srodowiska liberalno-lewi-
cowe uznawany jest za faszystowski (Wolniewicz-Slomka, 2023). W opozycji
do takiego stanowiska stoja srodowiska prawicowe, ktére bronia wydarzenia
i podkreslaja, ze gromadzi on tysiace Polakéw, ktérzy po prostu chca swie-
towac odzyskanie niepodleglosci przez Polske (Wirtualna Polska). W 2018
roku 6wczesna prezydent Warszawy - Hanna Gronkiewicz-Waltz zdecydo-
wala o zablokowaniu tego wydarzenia. Podala wéwczas dwa powody swojej
decyzji: po pierwsze - niemoznos¢ zapewnienia bezpieczenstwa uczestnikom
Marszu oraz po drugie - niezgode na Swietowanie stulecia niepodlegtosci
W sposob agresywny, nacjonalistyczny. Sad Okregowy w Warszawie unie-
waznil jednak jej decyzje i uznal wydarzenie za legalne®. Tym, co okazalo

2 Organizacje te okreslaja siebie jako narodowe, niemniej jednak w dyskursie publicznym
najczesciej okresla si¢ je mianem nacjonalistycznych i taka terminologie stosujemy badajac wia-
$nie dyskurs prasowy.

* Marsz czy dwa marsze? Gronkiewicz-Waltz sktada odwolanie; https:/ /www.rp.pl/wy-
darzenia/art1648491-marsz-czy-dwa-marsze-gronkiewicz-waltz-sklada-odwolanie.
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sie specyficzne dla Marszu w 2018 roku, byta préba jego potaczenia z ofi-
cjalnymi obchodami paristwowymi. Partia rzagdzaca Prawo i Sprawiedliwos¢
nie mogla sobie pozwoli¢ na dotaczenie do Marszu i oskarzenia o wspieranie
jego narodowosciowych hasel, wiec podjela préby organizacji wlasnego. Sto-
warzyszenie ,Marsz Niepodleglosci” - oficjalny jego organizator - oskarzyt
woweczas partie opozycyjng - Platforme Obywatelska o probe zakazu orga-
nizacji Marszu, a Prawo i Sprawiedliwo$¢ - o zawlaszczenie wydarzenia. Fi-
nalnie odbyty sie dwa marsze w jednym - ,Marsz Niepodlegtosci srodowisk
narodowych i panstwowy Bialo-Czerwony Marsz , Dla Ciebie Polsko” pod
patronatem prezydenta Andrzeja Dudy”*. Ten drugi stat na czele tego pierw-
szego, ale kolumna rzagdowa byta od niego oddzielona.

Fenomen Marszu Niepodleglosci analizowano z réznych perspektyw,
zar6wno przez pojedynczych badaczy (Malendowicz, 2016; Wiacek, 2019;
Rukat, 2020), zespoty badaczy (praca zbiorowa pod redakcja Rafata Wisniew-
skiego, 2020; Witkowski, Woroncow, Puchata, 2023), jak tez instytucje (ra-
port ,Polacy o obchodach $wieta Niepodleglosci”, 2019; raport ,Znaczenie
spoleczne i reakcje na Marsz Polski Niepodleglej we Wroctawiu 11 listopa-
da 2018 r.). Pawel Malendowicz przygladat sie ,Marszowi Niepodlegtosci”
z perspektywy politycznej. Poprzez zastosowanie zré6znicowanej metodologii
- obserwacji uczestniczacej w polaczeniu z analizg dokumentéw stowarzy-
szen i partii politycznych uczestniczacych w Marszu, wywiadami przepro-
wadzonymi z polskimi nacjonalistami i czlonkami partii nacjonalistycznych
z innych panstw europejskich - koncentrowat sie na rzeczywistym (wolnym
od wplywu mediéw) przestaniu Marszu Niepodlegtosci, charakterystykach
uczestnikow i ich stosunku do probleméw 6wczesnej im Polski oraz propa-
gowanej przez nich wizji przysztosci Europy. ,Marsz Niepodleglosci”, ktory
poddat analizie to marsz z 2015 roku. Elzbieta Wiacek analizowata retoryczny
wymiar marszéw, ktére odbywaly sie w latach 2010-2017, koncentrujac si¢ na
polityce wielokulturowoéci Unii Europejskiej i kryzysie uchodzczym. Rafat
Rukat (2020) skoncentrowat sie¢ na tym, kim sa ,zwykli ludzie” uczestniczacy
w marszu w badanych przez niego latach 2012-2014. Z kolei, zespot badaczy
pod kierunkiem Rafala Wisniewskiego, stosujac zré6znicowana metodologie
badawcza (sondaze, podejscie etnograficzne, iloSciowa analiza treéci i analiza
sieci spotecznych)

(...) przeprowadzil mezosocjologiczne i makrosocjologiczne analizy poréwnawcze,
interpretujac procesy i zjawiska dominujace w spoleczenstwie polskim w kontekscie
r6znych sposobéw §wietowania rocznic paristwowych na przyktadzie Swieta Niepod-
legtosci (Wisniewski in., 2019, s. 9).

* Marsze ,Dla Ciebie Polsko” i Niepodlegtosci w Warszawie: 250 tysiecy ludzi na ulicach!
https:/ /www.rmf24.pl/raporty /raport-100-lat-niepodleglej/ fakty /news-marsze-dla-ciebie
-polsko-i-niepodleglosci-w -warszawie-250-ty,nld,2659313#crp_state=1.
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Ponadto, analizujac badania, autorzy koncentrowali sie na

(...) opisie struktury rytualéw spotecznych, mechanizméw utrwalania dziatar spotecz-
nych oraz stosowanych kanatéw mobilizacji spotecznej (Wisniewski i in., 2019, s. 9).

Witkowski i inni oprécz tego, ze opisujg rozw6j Marszu, struktur organi-
zacyjnych tego wydarzenia oraz powigzan z wtadzami, to przede wszystkim
kresla jego role - centralne miejsce do kontaktu ekstremistow z catej Europy
(2023).

W artykule badamy wydarzenie ,Marsz Niepodlegtosci”, ktory traktujemy
jako zjawisko spoteczne z wlasciwymi jemu cechami, funkcjami i wytworzo-
nymi relacjami miedzyludzkimi, jednak z tym zastrzezeniem, Ze jego czeScia
moga stac sie ludzie, ktérzy nie wytworzyli relacji z pozostatymi uczestnikami
Marszu (czerpiemy z definicji ,zjawiska spolecznego” skonstruowanej przez
Biuro Badant Nauk Behawioralnych i Spotecznych). Definiujemy zatem marsz
jako zachowanie bedace efektem zamierzonej lub nie ludzkiej aktywnosci
(dziatania cztonkéw okreélonej wspélnoty, organizacji) i na nig tez wptywa-
jacej, powodujace okreslone zachowania i kreujace konkretne postawy. Celem
pelniejszego zrozumienia tego zjawiska odwotujemy sie do Marszu z 2018 roku
i treSci publikowanych wéwczas na stronach internetowych oraz w mediach
spolecznosciowych (Facebook) przez okreslone organizacje (MW i ONR) oraz
wybranych artykuléw prasowych jemu poswieconych. Marsz, ktéry sie wow-
czas odbyl byt wyjatkowy, poniewaz upamietniat setng rocznice odzyskania
niepodlegtosci przez Polske, a zgodnie z perspektywa Foucaultowska, roczni-
cowe obchody traktujemy jako swoisty , punkt kraficowy”, w ktérym wiedza
i wladza ujawniaja sie poprzez swoje efekty i staja sie bardziej podatne na zba-
danie. Uznajemy zatem Marsz Niepodlegltosci z 2018 roku za ten, ktéry daje
najpelniejszy obraz tego wydarzenia.

Zalozenia teoretyczne

Michel Foucault podczas wykladu dla architektow, ktéry odbyt sie 14
marca 1967 roku zaprezentowal koncepcje heterotopii. Heterotopie rozu-
mial jako ,miejsca rzeczywiste obecne w kazdej kulturze, wyznaczane wraz
z tworzeniem si¢ spoteczenistwa” (Foucault, 2005, s. 120), stojace w opozycji
do utopii, bedace wiec kontrmiejscami, ,innymi przestrzeniami”. Koncepcja
heterotopii opiera sie na szesciu zasadach:

1) kazda kultura tworzy heterotopie;

2) kazda heterotopia petni okreslong funkcje w spoteczeristwie;

3) heterotopia moze zestawia¢ w jednym miejscu niekompatybilne ze
soba przestrzenie;
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4) heterotopie zwiazane sa z czasem, ale w dwojaki sposéb: po pierwsze
tworza miejsca, ktére kumulujg czas w nieskoniczonosé¢ tworzac archiwa, za-
mykajace czas w nieskoriczonos¢ (heterochronie), a po drugie tworza miejsca
ktoére cechuje temporalnosé, nietrwalosé, powtarzalnosc i przemijalnosc;

5) , heterotopie zawsze zakladaja system otwarcia i zamkniecia, ktory jed-
noczes$nie izoluje je i czyni przepuszczalnymi” (Foucault, 2005, s. 123);

6) heterotopie pelnia pewna funkcje wobec pozostatych przestrzeni.

Jak zauwaza Aleksandra Woéjtowicz, Foucault swéj wyklad kierowat do
architektow i zwracal uwage na ,kulturowe znaczenie miejsc (oraz historii
ich przemian), ktére bylyby uwzgledniane w praktykach planistycznych”, co
nie nastapilo (Wojtowicz, 2014, s. 186). Heterotopie staly sie koncepcja badana
przez reprezentantéw réznych dyscyplin nauk humanistycznych i spotecz-
nych. Wspomniana juz Aleksandra Woéjtowicz (2014) wprowadzila kategorie
heterotopii afektywnej, o ktoérej pisala, ze jest to:

miejsce, w obrebie ktérego dokonuje sie¢ kumulacja tresci o wymowie ideologicznej,
historycznej, religijnej, narodowej. Znaczenie nadane tej przestrzeni, przez okreslony
podmiot, jest potem deszyfrowane przez inny. Pierwotne oddzialywanie i pézniejsza
presja wywierane na wspoélnote odbywaja sie za sprawg reinterpretacji przestrzeni
i celowych dziatan (pozytywnych badz opresyjnych), w dzialaniach tych zas mani-
puluje sie sfera emocjonalna zbiorowosci. Miejsce, ktére wykazujac cechy heterotopii
(symboliczne, kumulujace czas, Iaczace w swoim obrebie rézne przestrzenie etc.), staje
si¢ obiektem przetargéw i manifestacji m.in. ideologicznych - przez odwotanie do
zbiorowych skojarzen z nim zwigzanych, manipulowanie historig i zmianami archi-
tektonicznymi (Woéjtowicz, 2014, ss. 307-308).

Heterotopie afektywna opisywala na przykladzie Palacu Staszica w War-
szawie i postulowala, aby odnosila sie do realnego miejsca architektonicz-
nego. Jest to kategoria, ktéra, naszym zdaniem, mozna odnie$¢ do Marszu
Niepodlegtosci, ale nie zajmujemy sie tym zagadnieniem w tym artykule na-
ukowym.

Kategoria heterotopii najczesciej pojawia sie w literaturze albo jako kon-
cepcja filozoficzna miejsca zestawiona z innymi koncepcjami proponowanymi
przez réznych badaczy, albo jako kategoria zestawiana z réznymi fizycznymi
lub nie-fizycznymi miejscami, wydarzeniami, doswiadczeniami i zjawiskami,
ktoére zostaja poddane analizie celem pokazania, na ile te wybrane arbitralnie
przez badaczy przestrzenie spelniaja cechy heterotopiczne i w jaki sposéb.
W tym pierwszym ujeciu, mozna wskazaé prace autorstwa miedzy inny-
mi Moniki Jaworskiej-Witkowskiej (2015), ktéra koncentruje si¢ na réznym
sposobie myslenia o przestrzeni, odwolujac sie do innych duzych kategorii,
takich jak allotopie i atoposy oraz Malgorzaty Piaseckiej (2020), ktéra hete-
rotopie zestawia z utopiami i trzecig przestrzeniag. W drugim ujeciu mozna
wymieni¢ badaczy zajmujacych sie trwalymi, fizycznymi przestrzeniami, ta-
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kimi jak szkota (Archacka, 2016), przedszkole (Kurciriska, 2018), szkota wyz-
sza (Blair, 2009), dom dziecka (Kurzynoga, 2012), przestrzeniami fizyczny-
mi utworzonymi na chwile - tu warto wskaza¢ wydarzenie ,,Noc Kultury”,
o ktorym pisali Przemystaw Gluchowski, Malgorzata Klimkowska (2021), czy
badaczy opisujacych nieistniejace fizycznie przestrzenie, jak doswiadczenie
wojenne czeczeniskich uchodzcéw zlokalizowane w przestrzeni pociagu (Ja-
nuszewska, 2021). Przedstawiajac koncepcje heterotopii w ten sposéb, a wiec
z odwolaniem si¢ do miejsc fizycznie istniejacych lub nie, badacze staraja
sie¢ odnies¢ do zasad heterotopii sformulowanych przez Foucaulta. W tym
tekécie badamy wydarzenie, jakim jest ,Marsz Niepodlegtosci” w tym dru-
gim ujeciu. Staramy sie opisac i przeanalizowac je w odniesieniu do czterech
sposrod szesciu zasad heterotopii, poniewaz pierwsze dwie odwoluja sie do
skali makro, w ktoérej funkcjonuja spoteczenstwa. Szukamy odpowiedzi na
pytania, czy i w jakim zakresie ,Marsz Niepodleglosci” moze by¢ uznany za
heterotopie w mys$l koncepcji zaproponowanej przez Michela Foucaulta.

Wydarzenie ,Marsz Niepodleglosci” wyréznia sie na tle pozostatych,
wczeéniej juz analizowanych, heterotopii z kilku powodéw. Po pierwsze, jest
wydarzeniem, ktére ,przemieszcza sie¢” w trakcie swojego trwania. Maszeru-
jacy przemierzaja Warszawe poczawszy od Ronda Dmowskiego skonczyw-
szy na Stadionie Narodowym. Po drugie, pomimo ze odbywa sie w pewnej,
okreslonej (fizycznie) przestrzeni, to jednak ,rozlewa si¢” (nie-fizycznie) na
caly kraj. W 2018 roku, w zaleznosci od szacunkéw, Marsz fizycznie zgroma-
dzit nawet do 250 tysiecy uczestnikoéw, ale za posrednictwem mediéw dotart
do znacznie wiekszego grona odbiorcéw. Towarzysza mu ogromne emocje,
ktére pozwalajg nam twierdzi¢, ze mégtby by¢ analizowany jako heterotopia
afektywna, co sygnalizowalysmy powyzej. Odpowiedz: po trzecie, w odnie-
sieniu do zalozen Foucaulta, zgodnie z ktérym heterotopia stoi w opozycji
do przestrzeni publicznej, ,Marsz Niepodleglosci” spetnia warunki zaré6w-
no heterotopii, jak i przestrzeni publicznej. Wynika to z tego, ze dla niekto-
rych wejécie w przestrzenn Marszu nie wiaze sie z koniecznoscig spelnienia
zadnych warunkéw, co powoduje, ze przestrzeri ta moze by¢ w niewielkim
aspekcie uznana za publiczna. Niewielkim, poniewaz wymaga ona jednak od
uczestnikow, jak pokazuja badania Rafala Rukata (2020), pewnej wspolnoty
Swiatopogladow.

Zalozenia metodologiczne
Badania osadzone zostaly w paradygmacie konstruktywistycznym, mie-

dzy innymi ze wzgledu na role badacza w procesie gromadzenia i analizy
danych, ktérg Norman Denzin i Yvonne Lincoln okreslajg, jako ,mediatora



Marsz Niepodlegtosci, czyli o ztoZonosci i wielowymiarowosci tego wydarzenia 161

wieloglosowej rekonstrukcji” (2005, s. 196). Zdajemy sobie sprawe, ze rekon-
strukcja znaczent w analizowanych przez nas dokumentach jest jedna z wielu
mozliwych, ale jednoczesnie stanowi konsekwencje przyjetych zatozen teore-
tycznych dotyczacych przedmiotu badan. Badania zostaty przeprowadzone
w ramach strategii jakosciowe;j.

Centralng kategoria teoretyczno-analityczng artykutu jest kategoria hete-
rotopii autorstwa Foucaulta. Jak juz wspomniaty$my, badacz wskazal szes¢
jej zasad, z ktérych analizie poddatysmy cztery (od trzeciej do széstej), przyj-
mujac, ze pierwsza i druga maja charakter ogolny i odnosza sie raczej do spo-
teczeristwa w skali makro.

Zgromadzony material badawczy obejmuje: oficjalne dokumenty orga-
nizacji wspoéttworzacych Stowarzyszenie Marsz Niepodlegtosci, to jest MW
i ONR (np. statuty, oswiadczenia); informacje na temat tego wydarzenia
udostepnione przez Stowarzyszenie Marsz Niepodlegtosci na stronie inter-
netowej, a zwlaszcza poswiecone historii Marszu oraz pracy wolontariackiej
na rzecz Marszu (brak oficjalnych dokumentéw, w tym statutu Stowarzysze-
nia dostepnego online); posty na Facebooku MW z 2018 roku oraz artykuty
prasowe z 2018 roku. Artykuly prasowe poddane analizie obejmowaty tresci
opublikowane w nastepujacych, ogoélnopolskich tytulach prasowych: dzien-
nikach -, Gazecie Wyborczej”, ,,Rzeczpospolitej”, ,, Dzienniku Gazecie Praw-
nej”, ,Fakcie” i ,Super Expressie” oraz tygodnikach: ,Newsweek Polska”,
»~Do Rzeczy” i ,Sieci”. Tresci prasowe wybrane do analizy musialy spelnia¢
dwa kryteria: po pierwsze - odnosi¢ sie do badanych organizacji mtodziezo-
wych organizujacych Marsz Niepodleglosci, to jest do MW i ONR-u oraz po
drugie - odnosic sie do samego Marszu Niepodleglosci. Zestawienie przeana-
lizowanego materialu badawczego przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1
Zestawienie przeanalizowanych tresci
Liczba przeanalizowanych

tekstow
Oficjalne dokumenty badanych organizacji (statuty, MW: 9
deklaracje ideowe, oswiadczenia) ONR: 5
Informacje poswiecone Stowarzyszeniu MN i same-

N o 3

mu Marszowi Niepodlegtosci
Wpisy MW umieszczone na FB 109
Artykuly prasowe 106
Ogotem 232

* Opracowanie wiasne: K. Wolniewicz-Slomka, C. Czech-Wlodarczyk.
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Metoda zbierania danych bylo przeszukiwanie Zrédet wtérnych, nato-
miast metoda analizy - analiza tresci na podstawie zdefiniowanych na po-
trzeby artykutu kodéw odnoszacych sie do poszczegélnych zasad heterotopii.
Podstawowymi kodami wykorzystywanymi w tym artykule sa nastepujace,
duze kategorie kodowe: wspdlnota/naréd/paristwo, normy/wartosci, struktura or-
ganizacji oraz partycypacja. Pierwszy kod - wspdlnota/naréd/paristwo - odnosi
sie do dyskursywnego obrazu poszczegélnych oséb oraz wspdlnot, z ktérymi
badane organizacje sie identyfikuja lub wrecz przeciwnie. Druga z nich - nor-
my i wartosci - odwoluje sie do tego, co badane grupy wspoéttworzace Marsz
Niepodlegtosci, to jest Mlodziez Wszechpolska, Ob6z Narodowo-Radykalny
oraz Stowarzyszenie Marsz Niepodleglosci uznaja za wazne i co nimi kieruje
w dzialaniu. Nastepnie - struktura organizacji - pozwala opisa¢ uklad i wza-
jemne relacje organéw wewnetrznych wspomnianych wyzej organizacji.
Ostatnia kategoria kodowa - partycypacja - obejmuje szeroko pojeta aktyw-
noé¢ badanych organizacji w odniesieniu do Marszu Niepodleglosci. Analiza
tego kodu, razem z kodem normy i wartoéci ukierunkowana jest na czwarta za-
sade heterotopii. Analiza kodéw normy/wartosci, struktura organizacji oraz par-
tycypacja pozwala z kolei na przyjrzenie sie trzeciej zasadzie, zgodnie z ktora
heterotopia moze zestawiac ze sobg rézne przestrzenie.

Pytanie badawcze, jakie stawiamy brzmi: Czy Marsz Niepodlegtosci jest
przestrzenia heterotopijng w odniesieniu do czterech zasad heterotopii sfor-
mulowanych przez Michela Foucaulta i co o tym $§wiadczy?

Wyniki analiz

Trzecia zasada

Zgodnie z trzecia zasadq heterotopii, zestawia ona w jednym realnym
miejscu (lieu) liczne przestrzenie, liczne miejsca (emplacements), ktore sa ze
soba niekompatybilne. Michel Foucault za przyklady podaje tu przestrze-
nie teatru, ktéry ,wnosi na prostokat sceny caly szereg miejsc wzajemnie
sobie obcych” (Foucault, 2005, s. 122) czy kina, , ktére jest bardzo dziwnym
prostokatnym pomieszczeniem, w glebi ktérego na dwuwymiarowym ekra-
nie widzi sie projekcje tréjwymiarowej przestrzeni” (Foucault, 2005, s. 122).
Marsz Niepodleglosci rowniez zestawia w jednym miejscu rézne, nieprzy-
stajace do siebie przestrzenie, jednak z ta réznica, ze po pierwsze, to realne
miejsce ma charakter ruchomy - marsz porusza si¢ po pewnej trasie i wla-
Sciwie w zadnym jego momencie nie mozna moéwic¢ o tym, ze ,dzieje sie”
w stalym, jednym miejscu. R6zni si¢ zatem od wielu badanych heterotopii,
ktére pomimo swojej kréotkotrwatosci byly jednak stale przestrzennie (np.
heterotopia festiwalu Nocy Kultury). Jednak jest on staly w tym sensie, ze co
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roku odbywa sie w tym samym miejscu (jego trasa przebiega podobnie co
roku) - w Warszawie, stolicy Polski. Po drugie, ta ruchomo$¢ marszu moze
powodowag, ze na réznych jego etapach moga do niego dotaczy¢ ré6zni lu-
dzie, zmieniajagc w ten sposoéb przestrzenie, ktére go tworza. Oznacza to,
ze ta niekompatybilnoéc¢ i nieprzystawalnos¢ charakteryzujaca heterotopie
moze ulegac ciggtym zmianom.

Analiza zjawiska, jakim jest Marsz Niepodleglosci, pokazuje, ze w real-
nym miejscu, w ktéorym sie odbywa krzyzuje sie wiele réznych przestrzeni.
Po pierwsze, uwidacznia sie¢ tu przestrzenn organizatoréw Marszu, a wiec
Mlodziezy Wszechpolskiej, Obozu Narodowo-Radykalnego i wspéttworzo-
nego przez nie Stowarzyszenia Marsz Niepodleglosci. Istota tej przestrzeni
jest pokazanie, Ze wymienione organizacje s twércami tego marszu.

Przyklad 1.

~Mlodziez Wszechpolska wzorem lat poprzednich postanowita zazna-
czy¢ swoja obecnos¢ w ttumie maszerujacych, tworzac wyrézniajaca sie ko-
lumne z wieloma transparentami, okrzykami i swoimi barwami. Zapraszamy
do zapoznania sie z nasza krétka relacja fotograficzng” (Marsz Niepodlegtosci
2018!, wpis ze strony https:/ /mw.org.pl/, opublikowany przez organizacje
19.11.2018, [dostepny w zgromadzonym w trakcie trwania projektu materiale
badawczym, umieszczonym w Atlasie]).

Przestrzen ta jest widoczna, poniewaz na wspominanej relacji fotograficz-
nej (fot. 11 2) dziatacze obu organizacji (MW i ONR) sa podpisani jako dziata-
cze konkretnych organizacji oraz niosa reprezentujace ja symbole.

Jednoczesnie, réwnolegle do przestrzeni tych organizacji dotaczaja inne,
mniej liczne, mniej wspélgrajace, jak na przyklad obejmujace przedstawicieli
poszczegodlnych miast.

Po drugie, innym rodzajem przestrzeni, ktéra wylania sie podczas tego
Marszu jest przestrzer ideologiczna, ktéra pozwala wymienionym organiza-
cjom zamanifestowac swoje poglady, co rowniez czynig w spos6b namacalny
i widoczny, niosac transparenty z ideologicznymi hastami. W 2018 roku po-
jawity sie miedzy innymi takie: ,,Zycie i émier¢ dla narodu” (MW) czy hasto
~My wszyscy z nich” (MW), ktéremu towarzyszyly zdjecia patronéw ruchu,
miedzy innymi Romana Dmowskiego, Jana Mosdorfa. Poglady te sa réwniez
manifestowane obecnoscia flag Polski, czy tych z wizerunkiem Maryi z dzie-
cigtkiem Jezus. Jak zauwaza Klaudia Wolniewicz-Slomka (2023), w dyskursie
medialnym pojawiaja sie dwie narracje, zgodnie z ktérymi albo w Marszu ida
neofaszysci (stanowisko lewicowo-liberalnych mediéw), albo w Marszu idzie
cale polskie spoteczenistwo (stanowisko mediéow prawicowych). Obie z nich
sa nieprawdziwe, poniewaz w Marszu rzeczywiscie biorg udziat r6zne grupy
spoleczne, ktére sg zréznicowane pogladowo, jednak to zréznicowanie mie-
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FOT.FILIP WOBSZAL

Fot. 1. Dziatacze MW podczas Marszu Niepodlegtosci w 2018 roku
(zrédto: Marsz Niepodlegtosci 2018)

WWW.OREBom.pl

Fot. 2. Dziatacze ONR podczas Marszu Niepodlegtosci w 2018 roku
(zrodto: Warszawa: Relacja z Marszu Niepodleglosci 2018)
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Sci sie raczej w szeroko pojmowanych pogladach prawicowych. Jak zauwaza
Rafat Rukat, trudno ,wyobrazi¢ sobie, by partycypowaly w nim np. femi-
nistki lub ekolodzy” (2020, s. 4). Tymi, ktérzy maszeruja sa czlonkowie oraz
zwolennicy Prawa i Sprawiedliwoéci oraz innych, mniejszych ugrupowarn
prawicowych, konserwatywni liberatowie, republikanie, a nawet neopoganie
(Rukat, 2020, s. 4). Ponadto, uczestniczag w nim inne, narodowe ugrupowania
z Europy, jak na przyklad wtoska Forza Nuova. Podczas Marszu mozna takze
spotkac przedstawicieli r6znych miast - na przyktad , Otawskich Patriotow”
(Rukat, 2020, s. 4), grupy rekonstrukcyjne, kibicow. Do przestrzeni tej dola-
czaja od czasu do czasu dziennikarze r6znych mediéw - réwniez reprezen-
tujacych odmienny od uczestnikéw swiatopoglad, to jest lewicowo-liberalny,
czyniac te przestrzen jeszcze mniej $wiatopogladowo kompatybilng i sp6j-
na. Ideologiczny wymiar tej przestrzeni wigze sie réwniez z tym wszystkim,
co niewypowiedziane, co ukryte, a co wchodzi w ,sklad” sposobu my$lenia
uczestnikow Marszu.

Po trzecie, w odniesieniu do samego Marszu jako wydarzenia, dla orga-
nizatoréw jest to sfera sacrum. Dzialacze organizacji narodowych bronia tej
Swietej przestrzeni, nie pozwalaja jej sobie odebra¢, traktuja ja z szacunkiem,
walcza o nig, gdy trzeba.

Przyklad 2.

»,Zamieszanie z organizacja postanowil takze wykorzysta¢ rzad Prawa
i Sprawiedliwosci, ktory pomimo szumnych zapowiedzi juz 3 lata temu
na temat obchodéw 100-lecia odzyskania niepodleglosci, nie zorganizowat
praktycznie nic. Podjeta proba przejecia wydarzenia przez organy panstwo-
we spalita na panewce tylko dzieki nieustepliwej postawie organizatoréow
ze Stowarzyszenia” (Marsz Niepodleglosci 2018!, wpis ze strony https://
mw.org.pl/, opublikowany przez organizacje 19.11.2018, [dostepny w zgro-
madzonym w trakcie trwania projektu materiale badawczym umieszczo-
nym w Atlasie]).

Pomimo ze uczestnicy Marszu reprezentuja $rodowisko o zblizonym
$wiatopogladzie, to po przyjrzeniu sie z bliska, ujawnia sie wiele r6znych jego
przestrzeni, wzajemnie sprzecznych, nieprzystawalnych i niedopasowanych.

Czwarta zasada

Czwarta zasada heterotopii nawigzujaca do czasu zaklada, Ze heteroto-
pia funkcjonuje wtedy, gdy nastepuje zerwanie z tradycyjnym pojmowaniem
czasu, wskutek czego mozna wyréznic heterotopie ,,czasu akumulujacego sie
w nieskoniczono$¢” (Foucault, 2005, s. 123), do ktérych naleza miedzy innymi
muzea czy biblioteki oraz heterotopie charakteryzujace sie tym, ze ich ,cza-
sowos¢” jest ptynna, przejsciowa i przemijajaca, jak w przypadku jarmarkoéw.
Heterotopia ,Marszu Niepodlegtosci” stanowi heterotopie mieszang i po-
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przez swdj charakter Iaczy dwie pozornie przeciwstawne tendencje - aku-
mulowanie czasu, powtarzalne co roku nawigzywanie do kluczowych wy-
darzen historycznych gleboko zakorzenionych w pamieci zbiorowej narodu
oraz chwytania czasu w jego najbardziej chwilowym, kilkugodzinnym, prze-
mijajacym $wietowaniu. Marsz jest przyktadem heterochronii, czas aktualny
taczy sie z czasem przeszlym, a to sprawia, ze ,(...) znajdujacy sie w ich obre-
bie ludzie odigczaja sie od czasu” (Betkot, 2008, ss. 45-59). Odwolywanie sie
do wydarzen historycznych zwiazanych z historig narodu polskiego (rocz-
nica odzyskania niepodleglosci) i powigzanie ich z aktualnymi wydarzenia-
mi oraz osobami powoduje nie tylko umocnienie praktyk komemoracyjnych
(upamietnienie jakiego$ zdarzenia lub osoby tablica pamiatkowa, budowlg,
dzietem literackim), ale sprawia, ze nastepuje - jak pisze Betkot - karnawa-
lizacja (osigganie stanéw psychiczno-fizycznego oszolomienia) obchodéw
panstwowych (Goérecka, 2019, ss. 197-211).

Przyklad 3.

, Tym samym Marsz Niepodleglosci odbyt sie podobnie jak w latach ubie-
glych, gromadzac nieprzebrane ttumy Polakéw. Z Ronda Dmowskiego Marsz
przeszedl na btonia Stadionu Narodowego, gdzie byly okolicznosciowe prze-
moéwienia, §piewanie piesni patriotycznych i religijnych, wystep chéru i kon-
cert zespoléw ze sceny Rock Against Communism”. (Marsz Niepodlegtosci
2018!, wpis ze strony https:/ /mw.org.pl/, opublikowany przez organizacje
19.11.2018, [dostepny w zgromadzonym w trakcie trwania projektu materiale
badawczym umieszczonym w Atlasie]).

Przyklad 4.

»~Marsz Niepodleglosci to stale wydarzenie w kalendarzu kazdego pol-
skiego nacjonalisty. 11 listopada, juz po raz dziewiaty, Srodowiska narodowe
skupione w Stowarzyszeniu Marsz Niepodleglosci zorganizowaly najwieksze
tego typu wydarzenie w Polsce. W roku obchodéw stulecia odzyskania nie-
podlegtosci Marsz Niepodleglosci okazat sie ogromnym sukcesem frekwen-
cyjnym. Zgromadzil bowiem od 250 do 300 tys. oséb, co - poza pielgrzym-
kami Jana Pawta II do Polski - bylo najwiekszym wydarzeniem w Polsce po
roku 1989”. (Marsz Niepodlegtosci 2018!, wpis ze strony https:/ /mw.org.pl/,
opublikowany przez organizacje 19.11.2018, [dostepny w zgromadzonym
w trakcie trwania projektu materiale badawczym umieszczonym w Atlasie]).

Zawsze obcujemy ze Swietem, kiedy dzieje sie co$ wyjatkowego, co$ nie-
zZapomnianego. Swietowac to znaczy radowac sie i dzieli¢ sie radoscia z po-
wodu jakiej$ uroczystej chwili, jakg, w tym wypadku, byla setna rocznica
odzyskania niepodlegltosci przez Polske. I cho¢ byla to uroczystoé¢ zaplano-
wana, by¢ moze mniej spontaniczna, to nie obeszlo sie w trakcie jej przygoto-
wywania bez dyskusji i emocji na najwyzszym poziomie.
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Przyklad 5.

~Szykuje sie gigantyczne zamieszanie zamiast spokojnego $wietowania
100-lecia niepodlegtosci! Wczoraj rano prezydent Warszawy zakazata mar-
szu narodowcoéw, ktéry mial przejs¢ ulicami stolicy 11 listopada. A wieczo-
rem prezydenccy urzednicy zapowiedzieli, Zze Marszowi Niepodlegtosci
bedzie patronowal Andrzej Duda. I stanie si¢ on elementem uroczystosci
panstwowych” (Prezydent przejmuje Marsz Niepodleglosci, Super Express,
08.11.2018, wydanie tradycyjne, drukowane).

Przyklad 6.

,Organizatorzy marszu rano zamierzajg zlozy¢ odwotanie od decyzji pre-
zydent Warszawy. I jeszcze dzi$ sad ma sie zebrac, by zdecydowac w sprawie
zakazu. Narodowcy i tak na marsz sie szykuja. - Liberalny zamordyzm nie
odbierze Polakom mozliwosci §wietowania! - komentowat Robert Winnicki
ze stowarzyszenia Marsz Niepodleglosci. A poset PiS Pawet Lisiecki przewi-
duje: - Beda tlumy. Nic tak dobrze nie robi na frekwencje, jak zakaz - ocenia”.
(Prezydent przejmuje Marsz Niepodleglosci, Super express, 08.11.2018, wy-
danie tradycyjne drukowane).

Zaréwno Mlodziez Wszechpolska, jak i Ob6z Narodowo-Radykalny
w relacjach z Marszu Niepodleglosci ukazanych na stronach internetowych
i w mediach spotecznoéciowych zamieszczaja opis trasy, osoby biorace w nim
udzial oraz towarzyszace wydarzenia, na przyklad przeméwienia. Czas jest
tu , przemieszany”, poniewaz z jednej strony mowa jest o ,oddaniu hotdu
polskim bohaterom” (wiecznos¢), a z drugiej - przestroga przed zagroze-
niami wspoltczesnosci i przysztosci, zwigzanymi z liberalizmem kojarzonym
z Europa (wsp6lczesnosc).

Przyklad 7.

~Marsz Niepodlegtosci rozpoczat sie o godzinie 14:00, a godzine p6zniej
ruszyl z Ronda Romana Dmowskiego. Na jego czele nie zabraklo dziataczy
Obozu Narodowo-Radykalnego oraz wloskich przyjaciot z Forza Nuova.
Nieco dalej z ciekawa oprawa uformowala sie Mlodziez Wszechpolska -
drugi z organizatoréw calego wydarzenia. Dzigeki temu Marsz zachowat
nacjonalistyczny charakter. Pokazal rowniez, ze Polacy chetnie brali w nim
udzial. Udato sie zacheci¢ do wspdlnego Swietowania ponad 250 tysiecy
Polakow.

W naszej galerii wida¢ doskonale, kto bral udzial w manifestacji. Wbrew
temu, co podaja media gléwnego nurtu, na Marszu Niepodleglosci nie zabra-
ko kombatantéw z Armii Krajowej, Narodowych Sit Zbrojnych, rodzin, dzie-
ci, czy poszczegodlnych stowarzyszen. Zgromadziliémy ludzi z ré6znych stron
Polski, w r6znym wieku, ktérym przyswiecat tylko jeden cel - oddanie hotdu
polskim bohaterom walczacym o niepodlegtosc kraju”. (Warszawa: Relacja
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z Marszu Niepodleglosci 2018, Facebook ONR, 12.11.2018, https:/ /www.onr.
com.pl/2018/11/12/warszawa-relacja-z-marszu-niepodleglosci-2018/, [do-
step: 23.11.2023]).

Pigta zasada

Wedlug piatej zasady, heterotopie zakladajg system otwarcia i zamknie-
cia, ktéry jednoczesnie izoluje je i czyni przepuszczalnymi (Foucault, 2005,
s. 123). Nie sg one zatem tak tatwo dostepne, jak przestrzen publiczna, ale
po spetnieniu pewnych warunkéw, mozna do nich , wejs¢” i z nich , wyjs¢”.
Badany przez nas Marsz Niepodlegtosci jest przestrzenia, do ktérej mozna
dotaczy¢ na trzy sposoby i réwniez na trzy sposoby ja opusci¢. Po pierwsze,
wchodzac (wychodzac) uprzednio do Stowarzyszenia Marsz Niepodleglo-
Sci, czyli organizatora tego wydarzenia i/lub organizacji wspétpracujacych
przy tym wydarzeniu (np. Mlodziezy Wszechpolskiej (MW), Obozu Naro-
dowo-Radykalnego (ONR)). Po drugie, wlaczy¢ sie w dzialania jako: a) straz-
nik Marszu; b) medyk; c) kwestor; d) sprzedawca na stoisku; e) informator
w punkcie informacyjnym oraz analogicznie, zaprzesta¢ tych dziatar po za-
koriczeniu Marszu. Po trzecie, fizycznie dolaczajac do Marszu w dniu wyda-
rzenia i opuszczajac ten Marsz wraz z jego koricem.

Pierwszy sposob zaklada koniecznos¢ spelnienia szeregu warunkow
umozliwiajacych stanie sie czlonkiem organizacji wspoéttworzacych Marsz,
czyli wspomnianych juz MW czy ONR. Do tych wymogoéw naleza: posiada-
nie obywatelstwa polskiego, wiek od 15 do 30 r.z., odbycie péirocznego stazu,
zdania egzaminu i zlozenia przysiegi, oplacenia skladki czlonkowskiej oraz
przedstawienie rekomendacji od dwoéch czlonkéw (w przypadku czionko-
stwa w MW) (Art. 6 Statutu MW) oraz wyznawanie warto$ci narodowo-kato-
lickich (w przypadku czlonkostwa w obu organizacjach).

Przyklad 8.

»Czlonkiem Stowarzyszenia moze by¢ osoba narodowosci polskiej akcep-
tujaca polskie wartosci narodowe i katolickie, utozsamiajaca si¢ z zawartymi
w statucie celami i sposobami dzialalnosci Stowarzyszenia”. (Art. 4. Statutu Mto-
dziezy Wszechpolskiej, https://mw.org.pl/wp-content/uploads/2021/07/
Statut-Mlodziezy-Wszechpolskiej.pdf, [dostep: 24.11.2023]).

Wskutek braku umieszczenia do publicznej wiadomosci statutu ONR
niemozliwe jest wskazanie warunkoéw wejscia i wyjscia z tej organizacj.
Jedna z dziataczek podkresla, ze w ONR-ze nie ma granicy wieku: ,Gdy-
by do nas przyszta osoba w wieku 29 lat, tobym jej poradzila, zeby poszia
do ONR-u lub Ruchu Narodowego” (Gazeta Wyborcza, 2018). Ze strony
ONR mozna dowiedzie¢ sie¢ jedynie, ze kandydatow prosi sie o wypelnienie
ankiety i podzielenie informacjami na temat danych kontaktowych, w tym
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do FB, wykonywanego zawodu, wyksztalcenia, okreslenia stosunku do
Kosciota katolickiego (https://www.onr.com.pl/dolacz-do-nas/, [dostep:
15.10.2023]). Jak podkreéla wspomniana juz wczeéniej dziataczka, ,sporo
czasu potrzeba, zeby wsigkna¢ w organizacje” [aut. - MW]. Oznacza to, ze
formalne wejscie do organizacji to jedno, ale jeszcze trzeba liczy¢ sie z tym,
ze troche czasu zajmie zanim dzialacz zaznajomi sie z organizacja, poczu-
je sie jej czlonkiem (https://www.onr.com.pl/dolacz-do-nas/, [dostep:
15.10.2023]). Wejscie fizyczne do siedziby organizacji dla 0os6b postronnych
nie jest proste - odbywa sie na zaproszenie (https://www.onr.com.pl/do-
lacz-do-nas/, [dostep: 15.10.2023]). Sposéb opuszczenia organizacji nie jest
nigdzie przedstawiony. Opuszczenie MW, nieoznaczajace jednoznacznie
opuszczenia przestrzeni Marszu, wymaga spelnienia okreslonych warun-
kéw, to jest ztozenia rezygnacji z cztonkostwa, nieptacenia sktadki czton-
kowskiej, czy osiggniecia 30 roku zycia (https:/ /www.onr.com.pl/dolacz
-do-nas/, [dostep: 15.10.2023], art. 10).

Dotaczenie do przestrzeni Marszu ze wzgledu na pelnionag role (straznik,
medyk, kwestor, sprzedawca i informator) wymaga od zainteresowanych
zlozenia ankiety wolontariackiej i, jak mozna przypuszczaé, podjecia pew-
nych czynnoéci przygotowawczych (np. zapoznanie sie z zasadami ochro-
ny Marszu w przypadku straznika czy z informacjami odnoénie do samego
wydarzenia w przypadku pelnienia roli informatora) (https://marsznie-
podleglosci.pl/dolacz/, [dostep: 14.10.2023]) oraz wykonania pracy zgodnie
Z wyznaczong rolg na miejscu, podczas samego wydarzenia, aby mozna byto
w ogoble powiedzie¢ o wejéciu do heterotopii Marszu. Procedura wyijscia nie
zostala opisana w dostepnych dokumentach.

Trzeci sposob wejscia do heterotopii Marszu, cho¢ wydaje sie najprost-
szy, poniewaz pozornie wymaga jedynie przyjécia i bycia na wydarzeniu, to
jednak moze, ale nie musi, wigza¢ si¢ z pewnymi czynnikami, ktére nalezy
spetni¢. Dotarcie na Marsz kosztuje i pochtania czas. W zaleznosci od odlegto-
Sci, koszty moga by¢ wyzsze/nizsze i obejmowaé oprécz dojazdu/powrotu
takze nocleg. Wyijscie z heterotopii Marszu w tym rozumieniu to po prostu
opuszczenie jej przestrzeni.

Szésta zasada

Zgodnie z szosta zasada heterotopii, pelnia one pewna funkcje wobec
pozostatych przestrzeni, a miesci si¢ ona miedzy dwoma biegunami tworza-
cymi albo przestrzen iluzji, albo kompensacji. lluzja oznacza odstoniecie re-
alnej przestrzeni. Jej ztudnos¢ jest tworzona przez uwidocznienie wszystkich
miejsc, ,miedzy ktére podzielone jest ludzkie zycie” (Foucault, 2005, s. 124).
Przeciwienstwem iluzji w rozumieniu Michela Foucaulta jest heterotopia
kompensacji, ktora uwidacznia ,(....) inng realng przestrzeri, tak doskonaly,
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doktadng, tak dobrze uporzadkowang, jak nasza jest nieporzadna, Zle skon-
struowana i pomieszana” (Foucault, 2005, s. 124).

Marsz pelni funkcje kompensacji, gdyz pozwala jego organizatorom oraz
uczestnikom nie tylko na identyfikacje z samym wydarzeniem, ale takze na
wyrazenie pewnej idei albo zamanifestowanie swoich pogladow w zwigz-
ku z tym wydarzeniem. Chodzi tu przede wszystkim o mozliwo$¢ tworzenia
dyskursywnego MY (Polacy, Nardd), ktore w rezultacie tworzy przestrzen
symboliczng, spelniajaca funkcje kompensacyjng wobec innych przestrzeni.

Przyklad 9.

,MARSZ NIEPODLEGEOSCI TO NIEWATPLIWIE IDEA, KTORA IDZIE
W POPRZEK TAK MODNE]J OD KILKU LAT W EUROPIE POPRAWNOSCI
POLITYCZNE]J I PROJEKTOWI SPOLECZENSTWA OTWARTEGO, W ZA-
MYSLE LIBERALOW ZASTEPUJACEGO, A WRECZ WCHEANIAJACEGO,
POSZCZEGOLNE NARODY

KTO NAPRAWDE IDZIE?

Marsz narodowcow? Marsz faszystow? Marsz agresywnych ludzi w ko-
miniarkach i z racami? Tak chcg, by wygladat w ich telewizjach. Tak go poka-
zuja. Choc¢ rzeczywistosc jest zupelnie inna.

To jest tak kolorowy marsz, jak kolorowe jest polskie spoteczeristwo, moze
rzeczywiscie z wylaczeniem Srodowisk lewicowo-liberalnych. Nie uzytbym
natomiast okreélenia , marsz narodowcéw”, bo cho¢ organizatorzy powotuja
sie na tradycje narodowa, to nie znaczy wcale, Ze uczestnicy tak sytuuja sie na
scenie politycznej - méwi politolog prof. Waldemar Paruch. (,, Dlaczego nie-
nawidza tego marszu?”, Sieci, 12.11.2018, wydanie tradycyjne, drukowane).

Marsz Niepodleglosci tworzy pewna przestrzeri symboliczng, ktéra spet-
nia funkcje kompensacyjng, gdyz jest odpowiedzia na brak uporzadkowania
wspolczesnego $wiata, wraz jego wieloscig probleméw i braku konkretnych
rozwigzan. W Marszu aktorzy spoleczni oraz identyfikacje grupowe s3 ja-
sno sformutowane, a problemy spoteczne oraz ich sprawcy nazwani. Hasta
ochrony, obrony, oporu, sprzeciwu, walki s tymi, ktére najczesciej pojawiaja
sie¢ w analizowanych dokumentach wtérnych wybranych organizacji mio-
dziezowych dziatajacych w Polsce.

Przyklad 10.

~Marsz Niepodleglosci jest inicjatywa oddolng, zorganizowana przez
Polakéw dla Polakéw. Nikt nie ma prawa zabroni¢ nam $wietowania setnej
rocznicy czy zmusic nas do upanstwowienia spolecznego charakteru Marszu.
Chocby miasto zakazato organizacji Marszu, chocby sie walito i palito, «chocby
na smokach wojska latajace», Marsz Niepodleglosci w setna rocznice jej odzy-
skania i tak sie odbedzie! Najwyzej w formie zgromadzenia spontanicznego!
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Nie odwolujemy wyjazdéw! Nie rezygnujemy z organizacji! Przeciwnie: ape-
lujemy jeszcze silniej - przyjezdzajcie na Marsz Niepodlegtosci niezaleznie od
wszystkiego! Pokazcie, ze nie ma sily, ktéra bylaby zdolna nasz dostep zatrzy-
mac!” (Oswiadczenie Zarzadu Gléwnego Mtodziezy Wszechpolskiej w spra-
wie decyzji o zakazie Marszu Niepodleglosci, umieszczone na stronie www.
mw.org.pl dnia 07.11.2018 (materiat zgromadzony w trakcie trwania projek-
tu, umieszony w bazie dokumentéw w Atlasie; fragmenty dostepne na stro-
nie Rzeczpospolitej wydanie internetowe: https:/ /www.rp.pl/wydarzenia/
art1651651-mlodziez-wszechpolska-nikt-nie-ma-prawa-zabronic-nam-swie-
towania-marsz-odbedzie-sie-chocby-sie-palilo, [dostep: 24.11.2023])).

Marsz Niepodleglosci tworzy takze przestrzerr symboliczna dla organiza-
qji bioracych udziat w jego tworzeniu poprzez gloryfikacje i samogloryfika-
cje jego prekursoréw i uczestnikow, ktérzy dzieki swojemu zaangazowaniu
sprawiaja, ze Marsz staje sie co roku $wietem wszystkich Polakéw, ktérzy
chca taczy¢ czas radosnego $wietowania (festiwalu) z pamiecia o bohaterach
i historycznych wydarzeniach (wiecznosci).

Przyklad 11.

»Aleksander Krejckant opowiadal, przez pryzmat minionych lat, jak na
przelomie tego czasu Marsz stopniowo ukut sie w regularne, tak bardzo waz-
ne wydarzenie, ktére co roku skupia juz kilkaset tysiecy os6b. Wspominat
pierwszy Marsz Niepodlegtosci, ktéry miat miejsce w 2009 roku i zgromadzit
ponad trzysta osob, ktére spotkaty sie na warszawskiej Staréwce. Wspominal,
jak przez okres dekady dzialacze ze Srodowisk narodowych padali ofiarami
nagonek medialnych, kluczowych mass medioéw i chuliganerii antyfaszytow-
skiej. Przyblizyl rowniez dzialalnoé¢ Stowarzyszenia Marsz Niepodleglosci,
opowiadajac jak duzo pracy, funduszy, czasu oraz serca poswiecaja dziatacze
i wolontariusze, aby co roku ulicami Warszawy, bezpiecznie, rado$nie i dum-
nie ttum Polakéw moégl wejsé na Rondo Romana Dmowskiego i $wietowac
dzien, w ktéorym Polska odzyskata niepodlegtos¢” (Wroctaw: Dyskusja ,,Do-
kad poniosa nas ,nogi”, czyli gdzie zaprowadzi nas Marsz Niepodlegltosci?”
ONR, 22.11.2018, https://www.onr.com.pl/2018/11/22/wroclaw-dysku-
sja-dokad-poniosa-nas-nogi-czyli-gdzie-zaprowadzi-nas-marsz-niepodle-
glosci/, [dostep: 09.11.2023]).

Marsz Niepodleglosci tworzy przestrzeri iluzji normalnosci, odwotujacej
sie do upamietnienia wydarzen historycznych waznych dla kazdego obywa-
tela Polski, ale ostatecznie odslania calg prawde na temat realnej przestrze-
ni, ktéra tworzona jest przez uczestnikéw ugrupowan prawicowych, ktérzy
w trakcie jego trwania popularyzuja wartosci i normy wazne z punktu wi-
dzenia jedynie wybranych obywateli RP. Ta ambiwalentna natura heteroto-
pii marszu sprawia, ze wiodacy glos nalezy do iluzji, by po chwili ustapi¢
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jednak drugiemu glosowi - kompensacji. Wida¢ to najwyrazniej w hastach,
jakie sa propagowane podczas Marszu, ktére wedtug Pawla Malendowicza
roztaczajg iluzorycznag ,(...) wizje innej Polski kulturowo i narodowo jednoli-
tej, antyglobalizacyjnej, antyunijnej i upodmiotowionej na arenie miedzyna-
rodowej” (Malendowicz, 2016, s. 205). Zatem, hasla popularyzowane przez
srodowiska odpowiedzialne za organizacje marszu sa ,(...) zagrozeniem dla
integracji europejskiej opartej na zasadach wtasciwych Unii Europejskiej,
wielokulturowosci, przemieszaniu etnicznym, prawach cztowieka, laickosci,
zaniku panstw narodowych oraz dominacji pozapolskich osrodkéw wtad-
czych” (Malendowicz, 2016, s. 205). Ale z haset propagowanych na Marszu
wylania sie tez ich funkcja kompensacyjna, prezentujaca wizje Europy jedno-
litych kulturowo i suwerennych parstw, w ktérych da sie pogodzi¢ interesy
réznych narodéw i kultur w formie etnopluralizmu, ktéry méwi o poszano-
waniu innych tozsamosci narodowych i prawie kazdej wspélnoty narodowej
do swobodnego rozwoju we wlasnym panstwie. Ale ten ,antyszowinizm”
dziala jedynie w ramach cywilizacji europejskiej, czy tez - bialej rasy.

Podsumowanie

Marsz Niepodleglosci jest inng przestrzenig, ktéra wpisuje sie w koncepcje
heterotopii, sformutowang przez Michela Foucaulta, poniewaz:

a) zestawia ze soba r6zne, niekompatybilne przestrzenie - przestrzen or-
ganizacji tworzacych Marsz Niepodlegltosci, przestrzeri innych organizacji
sympatyzujacych z Marszem, przestrzer reprezentantéw miast, przestrzenie
ideologiczne, przestrzen sacrum i profanum;

b) jest powigzana z , kawatkami” czasu - Marsz taczy czas aktualny z cza-
sem przeszlym, ma charakter mieszany - z jednej strony akumuluje czas
Swietowania historycznych wydarzen, ktére to §wietowanie jest powtarzalne,
a z drugiej chwyta czas $wietowania, ktory jest ulotny;

c) wymaga spelnienia okreslonych warunkéw, zeby do niej dotaczy¢ lub
ja opusci¢ - najtrudniej wejs¢ do organizacji wspéttworzacych Marsz, co wia-
ze sie ze spelnieniem szeregu formalnych warunkoéw, takich jak miedzy in-
nymi posiadanie obywatelstwa polskiego, okreslony wiek, wyznawanie war-
tosci narodowo-katolickich; nieco fatwiej wejs¢ w przestrzeni Marszu pelniac
okreslone role w samym wydarzeniu, jak ochroniarz, czy sprzedawca, a naj-
prosciej - po prostu stawic sie na sam Marsz;

d) pelni pewna funkcje miedzy dwoma biegunami bedacymi albo prze-
strzenig iluzji albo kompensacji (funkcja kompensacyjna Marszu polega na
tym, ze pozwala uczestnikom nie tylko na identyfikacje z samym wydarze-
niem, ale takze na wyrazenie pewnej idei albo zamanifestowanie swoich po-
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gladow w zwigzku z tym wydarzeniem, podczas gdy funkcja iluzoryczna
polega na tworzeniu wrazenia normalnosci odwotujacej sie do wydarzen hi-
storycznych, ale odslania prawde na temat realnej przestrzeni).

Pomimo ze uznajemy Marsz Niepodleglosci za przyktad heterotopii, war-
to zauwazy¢, ze w niektérych przypadkach i dla niektérych os6b spelnia on
kryteria przestrzeni publicznej - jest miejscem dostepnym nieodplatnie i po-
wszechnie, w zwigzku z czym moze znajdowac sie na pograniczu heterotopii
i nie-heterotopii.

Tym, co wylania sie z powyzszej analizy i uzupelniajacego ja przegladu
literatury jest wyjatkowosc tej przestrzeni, polegajaca na jednoczesnej zmien-
noéci i statosci przestrzennej (marsz jest ruchomy, do jego przestrzeni przedo-
staja sie r6zne inne przestrzenie), zasiegu oddzialywania (na poziomie fizycz-
nym moze dotyczy¢ tylko zgromadzonych, ale na poziomie symbolicznym
angazuje wiele r6znych srodowisk), wielosci sposobéw wlgczania sie w te
przestrzen (od stania sie formalnym czlonkiem organizacji wspéttworzacych
Marsz, az do wstapienia w jego szeregi w dniu wydarzenia) oraz na znaczacej
funkgji, ktéra pelni (wyraza swiatopoglady, jest miejscem celebracji, manife-
stacji). Badania Marszu, ktoére zaprezentowaly$Smy pokazujg, ze pozostaje on
przestrzenig, ktéra moze w kolejnych latach znikna¢, przeksztalci¢ sie, stac
sie konkurencja dla innych, podobnych wydarzen, ktérych powstanie planuja
rézne srodowiska, najczesciej o odmiennej ideologii od organizatoréw obec-
nego Marszu.

Z heterotopicznosci Marszu Niepodleglosci plyna dwa gléwne wnioski,
ktoérych oddzialywanie jest szerokie, poniewaz wychodzi poza przestrzer
tego wydarzenia i wplywa na cale spoleczeristwo. Po pierwsze, Marsz stal
sie heterotopia, w ktérej uwidacznia sie¢ walka o wladze, a wlasciwie stal sie
symbolicznym narzedziem w tej walce. Jak dotad, byto to niespotykane w ba-
daniach nad heterotopiami. Po drugie, ze wzgledu na swoja zlozonos¢, Marsz
Niepodlegtosci oddzialuje na spoleczefistwo z r6zna intensywnoscig, a jej
skala jest naprawde szeroko rozpieta - od os6b nieuczestniczacych w Marszu,
poprzez przypadkowych uczestnikow, nastepnie zaangazowane fizycznie
i emocjonalnie osoby i/lub grupy, ktére specjalnie si¢ na ten Marsz wybraly,
az do organizatoréw, dla ktérych jest to najwazniejsze wydarzenie w roku.

Wklad autoréw
Autorzy deklaruja rowny wklad w organizacje badan i powstanie pracy.
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the implementation of this task belongs to Polish community teachers in Italy.

Key words: Polish community school, education, Polish community teacher, professional develop-
ment, educational and professional activity, Italy

Wprowadzenie

Edukacja polonijna jest waznym elementem budowania tozsamosci na-
rodowej oraz poczucia przynaleznosci do okreslonej grupy. Opiera sie ona
gléwnie na promowaniu jezyka polskiego, przekazywaniu i pielegnowaniu
wartosci oraz historii lezacych u podstaw polskiej kultury i sztuki. Budowa-
niem i podtrzymywaniem polskosci poza granicami zajmuja sie osrodki po-
lonijne i szkoly sobotnie w ré6znych miejscach w Europie oraz na swiecie. Ich
prezne funkcjonowanie jest zastuga zaangazowanych ludzi, Polek i Polakéw,
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ktérzy pomimo migracji zrzeszaja sie, kultywuja i przekazuja rodzime oby-
czaje mlodszemu pokoleniu. Aneta Nott-Bower wskazuje na cztery oznaki
charakteryzujace dobra szkote polonijng (Nott-Bower, 2023) wéréd ktérych
wymienia edukowanie w dwukulturowosci, poszanowaniu i akceptacji obu
kultur, promowanie szkét polonijnych w polskich spotecznosciach, podno-
szenie prestizu Polski i jezyka polskiego w spolecznosci lokalnej oraz nawia-
zywanie wspolpracy i przyjazni miedzy organizacjami polonijnymi. Nie sa to
szkoly w klasycznym rozumieniu tego stowa - uczniowie nabywaja wiedze
i umiejetnosci, ktére pomoga im w budowaniu wizji wiasnej osoby. Lekcje
w szkole polonijnej skupiaja si¢ na wzbudzeniu w uczniach ciekawosci do-
tyczacej kraju swoich przodkéw, jego historii wspélczesnej, jak i czasu oraz
okolicznosci powstania. Nauczyciele napotykaja trudnosci i wyzwania, kto-
re bardzo rzadko pojawiaja sie standardowym cyklu edukacyjnym, a jedna
z nich sg pytania: ,, po co mam chodzi¢ do szkoty polonijnej? Co bede z tego
miec¢? Co mi to da, skoro ucze sie we wloskiej szkole?” Odpowiedz na tego
typu pytania nie jest prosta. Niniejszy artykul przybliza funkcjonowanie
szkot polonijnych dziatajacych na obszarze Wtoch, prezentujac jednoczesénie
wlasng aktywnosé szkoleniowa i edukacyjna nauczycielek, ktéra stanowi
fundament podejmowanych przez nie inicjatyw.

Nauczyciel polonijny - czyli kto?

Jak twierdzi Ewa Koch, nauczyciel polonijny to taki kto$, kto potrafi
zrozumie¢ dziecko, ktére przyjechato z Polski i boryka sie z trudnosciami
w procesie dobrego poznania dwoch jezykow (Panek, 2023). Najwiekszym
wyzwaniem dla nauczyciela polonijnego jest zachecenie ucznia do chodze-
nia do szkoly i uczenie sie jezyka polskiego, pokazania zalet oraz korzysci
wynikajacych ze znajomosci jezyka, kultury i historii swoich przodkéow.
Nadrzedny cel przygotowania zajec¢ stanowi wiedza, co uczniowie maja wy-
nie$¢ z danych zajeé, spotkan. Nauczyciel polonijny pracuje w zdecydowanej
wiekszosci z dzie¢mi, ktérych jeden z rodzicow méwi w jezyku polskim, ale
w domu komunikuje sie w jezyku kraju, w ktérym mieszka.

Daria Wilkinson (2023), podkresla, ze rolg nauczyciela polonijnego nie
jest nauczenie perfekcyjnego postugiwania sie jezykiem polskim, a tylko
przedstawienie kraju pochodzenia przodkéw, aby dzieci i mtodziez chciaty
dowiedziec¢ sie o nim wiecej, pozna¢ go, zobaczy¢ go, zwiedzi¢. Istotne jest
wzbudzenie poczucia dumy wynikajacej z tozsamosci narodowej i zwigzanej
z nig historii oraz kultury. Wedtug autorki, bycie nauczycielem polonijnym
stanowi rezultat przede wszystkim pasji, to che¢ bycia przewodnikiem po
polskosci, a misji tej nie mozna zrealizowac bez okreslonej wiedzy, umie-
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jetnodci oraz zaangazowania. Nauczyciel polonijny to nie tylko zawdd, to
przyjecie okreslonego stylu zycia polegajacego na promowaniu polskosci.
Praca nauczyciela polonijnego jest wymagajaca, naznaczona niecodziennymi
sytuacjami, a zaplate stanowi zadowolenie uczniéw i satysfakcja z wykony-
wanej pracy. Jak wskazuja sami nauczyciele polonijni (Traczewska, 2023), sa
oni czesto liderami regionéw, pewnego rodzaju tacznikami, animator(k)ami
zycia polonijnego. Dbaja tez o pewnego rodzaju ciagtos¢ pokoleri, kontakt ze
starszymi przedstawicielami Polonii (dziadkowie czesto sa w Polsce), ale tak-
ze w miare mozliwosci aranzuja i umozliwiajg spotkania z osobami zastuzo-
nymi dla Polski.

W Sieci mozna znalez¢ wiele autorskich blogéw i stron prowadzonych
przez i dla nauczycieli polonijnych. Dziela si¢ tam swoja wiedzg, doswiadcze-
niami, wskazéwkami, poradami oraz materialami dydaktycznymi. Dostep do
czeéci z nich i umieszczonych tam materiatéw mozliwy jest po zalogowaniu
lub zakupie okre$lonych pakietow narzedzi. Jest to cenne wsparcie dla po-
czatkujacych nauczycieli oraz Zrédlo licznych inspiracji.

Rada Oswiaty Polonijnej we Wloszech

Rada Oswiaty Polonijnej (ROP) we Wloszech funkcjonuje od 2014 roku.
Zostala powotana podczas konferencji metodycznej dla nauczycieli polonij-
nych 26-27 pazdziernika 2014 roku w Neapolu, zorganizowanej przez Stowa-
rzyszenie Instytut dla Polonii, Wspélnote Polska i Polska Ludoteke Rodzinna
(Rada Oswiaty Polonijnej, 2023). Zatozycielami Rady jest pie¢ szkét polonij-
nych: Sobotnia Szkota Kultury i Jezyka Polskiego w Lago Patria przy Stowa-
rzyszeniu Instytut dla Polonii w Neapolu, Szkota Jezyka i Kultury Polskiej
w Padwie przy Stowarzyszeniu Wlosko-Polskim w Padwie/ AIPP, Polska Lu-
doteka Rodzinna - Polonijne Centrum Edukacyjno-Integracyjne w Wenecji
Euganejskiej, Polska Szkota Eksperymentalna przy Stowarzyszeniu Zwiazek
Polakéw w Kalabrii, Polskie Przedszkole przy Stowarzyszeniu Nauczycieli
Jezyka i Kultury Polskiej w Rzymie. Jak czytamy na stronie internetowej, po-
wstanie Rady Oswiaty Polonijnej stanowi odpowiedZ na potrzebe integra-
ji srodowiska polonijnego we Wiloszech. Jako gléwny cel i priorytet Rada
obrata aktywizowanie srodowisk polonijnych, zakladanie nowych osrodkow
edukacyjnych, ale przede wszystkim wspieranie juz istniejacych. Cztonkom
Rady zalezy, aby laczy¢ szkoly polonijne z calego Pétwyspu Apeniriskiego
(Smoliniska, 2023), wyréwnujac tym samym poziom ksztalcenia i wychowa-
nia polonijnego, a takze usprawnié¢ przeplyw informacji.

Obecnie ROP zrzesza 15 szkél, ludotek i $wietlic polonijnych, do kté-
rych naleza (ROP, 2023): Sobotnia Szkota Kultury i Jezyka Polskiego w Lago
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Patrii przy Stowarzyszeniu Instytut dla Polonii w Neapolu, Szkota Jezyka
i Kultury Polskiej w Padwie przy Stowarzyszeniu Wlosko-Polskim w Pad-
wie /AIPP, Przedszkole i Szkota Polonijna w Veneto przy Stowarzyszeniu
»Polska Ludoteka Rodzinna”, Polska Szkota Eksperymentalna przy Zwiaz-
ku Polakéw w Kalabrii, Polskie Przedszkole w Rzymie przy Stowarzysze-
niu Nauczycieli Jezyka i Kultury Polskiej w Rzymie, Szkota Kultury i Jezyka
Polskiego w Katanii przy Stowarzyszeniu ,Amici dell’Europa”, Polska Lu-
doteka , Wojtek” w Ascoli Piceno przy Stowarzyszeniu , Ludoteka Wojtek”,
Polska Ludoteka , Wojtek” w San Benedetto del Tronto przy Stowarzysze-
niu ,Ludoteka Wojtek”, Polska Ludoteka w Genui przy Centrum Edukacji
i Integracji Spotecznej , Bratanki”, Szkota Polonijna w Perugii , Czerwone
Maki” przy Stowarzyszeniu Wtosko-Polskim Czerwone Maki, Ludoteka -
Szkota ,Polskie Kwiaty” przy Stowarzyszeniu Kulturalnym Polsko-Wto-
skim w Pontenure, Szkota Polonijna w Weronie przy Stowarzyszeniu Wto-
sko-Polskim w Weronie, Szkota Polonijna w Udine przy Stowarzyszeniu
+KLARIS”, Polska Szkétka w Turynie przy Stowarzyszeniu ,Polonijka”,
Szkota Kultury i Jezyka Polskiego , ANTOS POLAK MALY” w Salerno przy
Stowarzyszeniu AIPSAP. Zgodnie z informacjami umieszczonymi w me-
diach spotecznosciowych, Rada Oswiaty Polonijnej we Wloszech ma struk-
ture federacji, ktéra skupia w sobie szkoly i organizacje polonijne prowadza-
ce dziatalnos¢ edukacyjna, a przystapienie do niej jest dobrowolne i mozliwe
w kazdym momencie. Na swoje statutowe dzialania Rada pozyskuje srodki
z Kancelarii Prezesa Rady Ministréw (ROP, 2023). W ramach pozyskanych
dotacji posiada fundusze na wynajem pomieszczeri i oplaty eksploatacyjne.
Srodki te przeznaczane sa réwniez na dofinansowanie kosztéw zwiazanych
z organizowanymi wydarzeniami oraz dotyczacych utrzymania organiza-
qji, ale takze na nagrody w organizowanych konkursach. Wsparcie, jakie
mozna otrzymac opiera si¢ miedzy innymi na szkoleniach metodycznych
dla nauczycieli i animatorow oswiaty, konsultacjach udzielanych przez do-
$wiadczonych nauczycieli i ekspertow, jak i realizacji wspolnych projektow
edukacyjnych. Rada Oswiaty Polonijnej we Wloszech jest takze partnerem
w projektach. Warto przywota¢ w tym miejscu chociazby projekt Kompen-
dium nauczyciela - psychologiczne i pedagogiczne aspekty pracy, ktérego
rezultatem jest darmowa monografia pod takim samym tytutlem (Fundacja
Polskiej Akademii Nauk Spolecznych i Humanistycznych, 2023). Publika-
cja dedykowana jest nauczycielom w Polsce oraz nauczycielom polonijnym
z réznych krajéow w Europie i na $wiecie. Ponadto, ROP i szkoly w nim
zrzeszone promuja wiedze o Polsce, organizujac r6znego rodzaju konkursy
i olimpiady dla uczniéw polonijnych, do ktérych naleza na przyktad: Olim-
piada Kulturowo-Jezykowa. Wiedza o Polsce. Warszawa. Zamek Krolewski
(edycja I - marzec 2021), Jozef Rufin Wybicki, Hymn Polski (edycja II - kwie-
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cierr 2022). ROP doceniajac prace nauczycieli polonijnych, organizuje kon-
kursy, na przyklad Bursztynowa Kreda, jest i nagroda oraz wyraz uznania
dla wyrézniajacego sie nauczyciela polonijnego. W roku 2022 miata miejsce
II edycja konkursu.

W ROP-ie oraz szkotach przy niej zrzeszonych aktywnie dziataja mamy
dzieci dwujezycznych i wlasnie w kobiecej aktywnosci, roli kobiet w historii
(Traczewska, 2023), upatruje sie sile oraz szanse dla rozwoju edukacji polo-
nijnej. Dlatego, warto zaznaczy¢, ze Rada Oswiaty Polonijnej we Wloszech
jest silnie reprezentowana przez kobiety, co moze wynikac z charakterystyki
wloskiej Polonii. Zgodnie z danymi (Polacy we Wloszech, 2023), w 2021 roku
we Wiloszech przebywalo 77 779 Polakéw, z czego 58 142 stanowily kobiety,
w roku 2022 przebywato 74 981 Polakéw, a w roku 2023 liczba ta spadta do
74 387 (w tym 55 631 kobiet). Wedlug danych Wioskiego Urzedu Statystycz-
nego ISTAT z 2020 roku, osoby z polskim paszportem stanowity 1,7% wszyst-
kich cudzoziemcow.

Dzialalno$é szkoél polonijnych we Wloszech

Istotnym Zrédlem informacji o szkolnictwie polskim we Wtoszech jest Biu-
letyn Informacyjny Polonii Wtoskiej (Polonia Wtoska Biuletyn Informacyjny,
2023). Liczy on ponad sto numeréw i wydawany jest od 25 lat, dwa razy do
roku - w sezonie wiosna/lato oraz jesieri/zima. W Biuletynie mozna znalez¢
informacje odnosnie dziatalnosci polskich placowek edukacyjnych. Artykuty
w nim zawarte dotycza miedzy innymi: jubileuszy placowek edukacyjnych,
informacji o drzwiach otwartych szkét, projektéw edukacyjnych i konkursow
realizowanych przez szkoly. Ponadto, mozna w nim znaleZ¢ relacje z takich
uroczystosci i wydarzen silnie zwigzanych z polska edukacja, jak chociazby
Dziers Nauczyciela czy bal studni6wkowy maturzystéw. Na stronie interne-
towej dostepne sq rowniez wydania specjalne poswiecone postaciom waz-
nym dla wloskiej Polonii.

Biuletyn pokazuje, ze polskie szkoly silnie integruja polskich obywateli,
organizujac spotkania nie tylko dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, ale row-
niez sympatykéw polskich placowek edukacyjnych.

Jak wskazuje literatura, szkoly polonijne, sobotnie, sa jednostkami
spolecznymi i nie podlegaja polskiemu systemowi edukacji sensu stricto.
Zgodnie z danymi Ministerstwa, we Wloszech funkcjonuje 16 szkét polo-
nijnych (Szkoty polonijne we Wloszech, 2023). Szkoty polonijne i pracujace
w nich nauczycielki polonijne sa wspierane nie tylko przez Rade Oswiaty
Polonijnej, ale przede wszystkim przez konsulaty, ambasade, Ministerstwo
Edukacji Narodowej w Polsce oraz Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za
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Granicg. Zapoznajac sie ze specyfika funkcjonowania szkot polonijnych we
Wiloszech, pierwsza kwestia warta podkreslenia jest fakt, iz sg to szkoty sto-
sunkowo ,mlode”. O ile podtrzymywanie i pielegnowanie tradycji narodo-
wych na emigracji znane jest od setek lat, to sformalizowanie tych dzialan
juz nie. Wloskie szkoty polonijne, ktérych dotyczy niniejszy artykul, zaczely
powstawac po roku 2000. Sa to szkoty tworzone z inicjatywy srodowiska po-
lonijnego, gtéwnie rodzicéw dzieci wychowujacych sie w dwoch kulturach,
oraz ze wsparciem stowarzyszen i polskich placowek dyplomatycznych za
granica. Historia powstania kazdej placowki jest niezwykle ciekawa, i pomi-
mo ,,mlodego wieku” moga pochwali¢ sie znacznymi osiagnieciami. Cechuje
je niezwykla aktywnos¢, dotyczaca nie tylko wymiaru nauczania (uczenia),
ale takze zwigzana z doskonaleniem zawodowym, podnoszeniem kwalifika-
qji i rozwijaniem kompetencji przez pracujace w nich nauczycielki.

Elementem faczacym wszystkie szkoly polonijne we Wtoszech jest idea
ich powstania - wspomniana juz potrzeba srodowisk polonijnych (rodzicéw,
gléownie mam), integracja polskich rodzin, nauka jezyka polskiego, ktéra nie-
jednokrotnie jest wskazywana jako priorytet dzialania. Podtrzymywanie,
pielegnowanie, przekazywanie polskich tradycji i wartosci oraz fakt, iz dy-
rektorkami, nauczycielkami, animatorkami szkét polonijnych we Wtoszech,
jak juz to zostalo wcze$niej wspomniane, sa wylacznie kobiety. Z kolei, do
czynnikow réznicujacych dzialanie polskich szkot, na ktére nauczycielki nie
maja wplywu, naleza infrastruktura szkét, ich wyposazenie oraz realizowany
program (ktéry ma zosta¢ ujednolicony). Szkoly réznia sie pod wzgledem
liczby sal i dostepu do nich, bowiem niektére pomieszczenia s3 wynajmowa-
ne tylko na czas zaje¢. W niektoérych szkotach nauczycielki maja mozliwos¢
pozostawienia materiatéw i pomocy dydaktycznych, w innych musza by¢
one jednak chowane lub zabierane do domu, co wiaze sie z koniecznoscia do-
brego zorganizowania logistycznego, a takze silng motywacja (wewnetrzng)
do pracy. Elementem réznicujacym dzialanie placowek, przedszkoli i szkot
byl réwniez program dzialania (nauczania). Szkoty polonijne dziatajace na
terenie Wloch przez dlugi czas nie mialy wspdlnego programu nauczania,
kazda realizowala wlasny autorski program, korzystajac z ré6znych Zrédet
wsparcia. ROP postanowita to zmienié. Cykl szkolen i warsztatéw, w ktérych
nauczycielki braly udzial, mial miedzy innymi na celu zdobycie wiedzy na
temat tworzenia programu nauczania, ktéry stanowitby swoisty fundament
dziatania szkét. Dokument w zamysle niwelowalby réznice i przyczynit sie
do ujednolicenia warunkéw pracy nauczycieli zaréwno pod katem organi-
zacyjnym, jak tez proponowanych treéci ksztalcenia i wychowania, co sta-
nowiloby wsparcie metodyczne dla nauczycielek. Szkoly polonijne dziataja
glownie w weekendy, niekiedy tylko w soboty, a dzieci i mlodziez spotykaja
sie dwa razy w miesiacu.
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Liczba dzieci, uczniéw jest bardzo zréznicowana. W 2014 roku do szkot
uczeszczalo okoto 250 uczniéw, w roku 2019 byto ich juz 600 (Traczewska,
2023), co oznacza, ze przez pig¢é lat ich liczba znaczaco sie zwiekszyla. Wzrost
zainteresowania mozna niewatpliwie laczy¢ z powstaniem i dziatalnoscig
ROP, zrzeszonych przy niej szkét oraz prowadzonymi dziataniami promocyj-
no-informacyjnymi. Zwiekszenie liczebnosci uczniéw niewatpliwie wptywa
na organizacje procesu wychowania i ksztalcenia. W badanych placéwkach
liczba uczniéw wahata sie od kilku do kilkudziesieciu - w ankietach' wskazy-
wano miedzy 8 a 50 uczniéw w danej szkole. Niniejsze dane nalezy traktowac
jako wartos¢ dynamiczng, poniewaz liczba dzieci zapisanych bywa wieksza
niz uczeszczajacych. Warto réwniez nadmienié, ze kryterium podzialu na
klasy czy grupy jest dwuaspektowe. Podstawe klasyfikacji stanowi bowiem
znajomos¢ jezyka polskiego, a kwestia drugorzedna w tym przypadku jest
wiek. Szkoty dokonuja wszelkich staran, aby dokonany podzial byl najlep-
szy z mozliwych. W wiekszosci placéwek funkcjonuje od trzech do pieciu
grup uwzgledniajacych wczesniej wspomniane kryteria podziatu. W prakty-
ce oznacza to, ze w grupach (klasach) dzieci sa w wieku zblizonym, ale moga
prezentowac inny poziom rozwoju intelektualnego, co niewatpliwie stanowi
wyzwanie dla nauczyciela, zwlaszcza w kontekécie wyboru metod nauczania.
W zaleznosci od szkoly dziala grupa zlobkowa, przedszkolna (grupa przed-
szkole i maluchy), starszaki, wczesnoszkolna (poziom klasy I i II), wczesno-
szkolna i szkolna, dla mlodziezy, zaawansowana, organizowane sg réwniez
kursy dla dorostych. Jak mozna zauwazy¢, nazewnictwo grup réwniez nie
jest ujednolicone. Jak wskazuja nauczycielki, 90% dzieci pochodzi z rodzin
polsko-wloskich, w ktérych to mama jest narodowosci polskiej, ale zdarzaja
sie rowniez dzieci, ktérych oboje rodzice sg Polakami.

Szkoly polonijne stanowia przestrzent edukacyjna, ale sg takze miejscem
spotkan integracyjnych, towarzyskich w najlepszym znaczeniu tego stowa.
Wydarzenia towarzyszace dziatalnosci szkét (konkursy, przedstawiania)
pozwalaja na wieksza integracje spotecznosci polonijnych. Sg réwniez plasz-
czyzna wymiany doswiadczen i wsparcia dla os6b, ktére od niedawna prze-
bywaja w obcym kraju i przechodzg proces akulturacji. Szkoty polonijne sta-
nowia swoisty most, buduja rodzaj wiezi z krajem przodkoéw.

Pandemia zmienita funkcjonowanie calego systemu edukacji, w tym réw-
niez funkcjonowanie szkot polonijnych we Wloszech. Nalezy w tym miejscu
zaznaczy¢, ze zakazy (rezim pandemiczny) wprowadzone przez rzad wloski
byly bardzo restrykcyjne; w pierwszej fazie pandemii obejmowaly zakazy
przemieszczania bez uzasadnionej przyczyny, ograniczenie funkcjonowania

! Autorski kwestionariusz ankiety dotyczacy funkcjonowania szkét polonijnych we Wio-
szech, przygotowany przez zespoét konsultacyjno-szkoleniowy ds. edukacji polonijnej we Wto-
szech WSE UAM.
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placowek (np. poczty dziataly tylko w okreslonych godzinach i dniach tygo-
dnia). Zamkniecie instytucji edukacyjnych, kulturalnych uniemozliwito funk-
cjonowanie szkoét polonijnych, poniewaz, jak juz wspomniano, uzytkowane
przestrzenie byly wynajmowane lub dzierzawione. Edukacja w szkotach polo-
nijnych réwniez przeszta w tryb online. Niestety, jak podkreslaja nauczycielki,
wiele dzieci przestalo uczeszcza¢ na zajecia, w poszczegélnych szkolach nie
powstaly grupy najmiodszych uczestnikéw. Spotkania dla zainteresowanych
realizowano za posrednictwem Internetu, z wykorzystaniem dostepnych na-
rzedzi, wéréd ktoérych znalazty sie: Google Suite, Google meet, Zoom, What-
sApp, Driver, Kahoot, Learning Apps. Ponadto, rodzice otrzymywali mailowo
materialy i zadania do pracy z dzie¢mi. Nauczycielki nagrywaty filmiki dla naj-
milodszych uczniéw, jak réwniez staraly sie utrzymywac kontakt z mtodzieza,
a czas lockdownu wykorzystaly na rozwdj posiadanych kompetenciji.

Potrzeby i aktywnosé szkoleniowa nauczycielek
(przed, w trakcie i po pandemii)

Rozwazania, ktére prezentuje niniejszy artykut zostaty sformulowane na
podstawie dobrowolnych badan sondazowych (sondaz diagnostyczny, tech-
nika badania ankietowego, narzedzie: kwestionariusz ankiety, ktéry skifa-
dat sie z pytari zamknietych oraz otwartych dotyczacych réznych obszaréow
funkcjonowania szkét polonijnych, w ktérych przedstawicielki szkét polonij-
nych mialy szanse na nieograniczong wypowiedzZ pisemna). Ankieta miata
na celu rozpoznanie i charakterystyke funkcjonowania szkét polonijnych we
Wiloszech, z uwzglednieniem aktywnosci szkoleniowych nauczycielek polo-
nijnych funkcjonujacych pod agenda Rady Oswiaty Polonijnej we Wloszech
(ROP). Analizie poddano odpowiedzi z 10 kwestionariuszy, ze szkét zrzeszo-
nych woéwczas w ROP-ie.

Badanie w placowkach przeprowadzono dwa razy. Pierwsze mialo miej-
sce w 2020 roku i zostalo zrealizowane w trakcie konferencji Programowej
i Walnego Zebrania ROP, w ktérym wzieli udzial przedstawiciele zespotu
konsultacyjno-szkoleniowego ds. edukacji polonijnej we Wloszech WSE
UAM. Drugie badanie miato miejsce w 2022 roku, a jego celem byto zdobycie
informacji o funkcjonowaniu szkoét w czasie pandemii oraz weryfikacja po-
trzeb edukacyjnych i szkoleniowych szkot polonijnych po okresie pandemii
Covid-19. Zostalo ono przeprowadzone online.

W toku analiz prébowano znalez¢ odpowiedzi na nastepujace pytania ba-
dawcze dotyczace obszaru aktywnosci edukacyjno-szkoleniowej. Po pierw-
sze, jaki charakter ma motywacja do pracy nauczycieli polonijnych, po dru-
gie, jakie potrzeby szkoleniowe maja nauczyciele polonijni.
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Z punktu widzenia prowadzonych analiz dotyczacych potrzeb szkolenio-
wych, istotna jest wiedza o motywach podjecia zatrudnienia w szkole po-
lonijnej. Wéréd najczesciej wskazywanych odpowiedzi odnosnie powodow
podjecia pracy w szkole polonijnej pojawialy sie: kontynuacja dotychczaso-
wej dziatalnosci spoteczno-kulturalnej; che¢ pracy w zawodzie i pasja; rodzi-
cielstwo (bycie rodzicem dziecka dwujezycznego); che¢ otwarcia placéwki
polonijnej; che¢ kultywowania polskich narodowych tradycji i wartosci; che¢
budowania w mlodziezy polonijnej drugiej kultury, historii i polskiej tozsa-
moéci, oferta pracy; potrzeby srodowiskowe Polonii; brak podobnej placéwki
w okolicy (200 km). W puli odpowiedzi na pytanie dotyczace motywoéw pod-
jecia zatrudnienia w szkole polonijnej znalazl sie réwniez aspekt karierowy,
odnoszacy sie jednak do ucznia, wskazujacy na zalete uczeszczania na zajecia
do sobotniej szkoty. Najprawdopodobniej zostal wyrazony z perspektywy ro-
dzica, ktérego dziecko uczy sie w takiej szkole, przysziosciowo wskazujacy
na ,lepszy start” dla dzieci dwujezycznych we Wloszech. Opinie te potwier-
dza w jednej ze swoich wypowiedzi Jan Miodek (ORPEG, 2023), wskazujac,
iz podtrzymanie jezyka polskiego oraz idaca za tym dwujezycznosc jest swo-
jego rodzaju gwarancjg dobrego losu dzieci w przysztosci. Podkreslone zosta-
ty tutaj dwa aspekty: emocjonalny - zwigzany ze sprawianiem przyjemnosci
dziadkom i innym cztonkom rodziny rozmawiajac z nimi w jezyku ojczystym
oraz aspekt praktyczny - w ktérym na pierwszy plan wysuwa si¢ mozliwos¢
otrzymania lukratywnej oferty pracy ze wzgledu na umiejetno$¢ poruszania
sie¢ w dwoch kulturach oraz wtadanie minimum dwoma jezykami.

Wyraznie zarysowala sie rowniez motywacja wewnetrzna, potrzeba przy-
naleznoéci, ktéra stanowi bardzo silny motyw regulujacy ludzkie zachowania.
Wazna kwestig zwigzang z dzialalnoscia szkoét polonijnych jest fakt, iz praca wy-
konywana przez nauczycielki jest praca pro bono, bez wynagrodzenia, a srodki
finansowe pozyskane przez ROP przeznaczane s3 na organizacje konferencji,
konkurséw, wynajem pomieszczeri, oplacenie platform do pracy online.

Analiza potrzeb szkoleniowych jest istotnym aspektem rozwoju pracow-
nikéw, ale i organizacji. W tym przypadku mozna méwié¢ o dwoch podsta-
wowych celach: identyfikacji potrzeb grona pedagogicznego (specyficznych
placowek, jakimi sa szkoly polonijne) oraz doborze szkoleri, ktére zaspoko-
ja potrzeby nauczycielek i placowki. Jest to istotne, poniewaz do najczesciej
popelnianych bledéw w procesie wybierania szkoleni dla pracownikéw sa,
po pierwsze - odgoérne decydowanie, jakie szkolenia zostang przeprowadzo-
ne, po drugie - wybieranie szkoleri modnych i popularnych (w mys$l zasady
~wszyscy sie z tego szkoly”), przeprowadzanie analizy potrzeb za pomoca
pytan typu, jakiego szkolenia pani/panu brakuje lub w jakim szkoleniu chcie-
liby panstwo wzia¢ udziat oraz dokonywanie rozpoznania potrzeb szkolenio-
wych w niesprzyjajacych warunkach, na przyklad pod presja czasu.
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Nalezy podkresli¢, ze aktywnos$¢ szkoleniowa badanej grupy jest
niezwykle wysoka. Szkolenia i rozwéj zawodowy stanowia reprezentatyw-
na ceche profesji nauczycielskiej. W trakcie pandemii aktywnos¢ szkoleniowa
badanych wzrosta. Liczba szkoler,, w ktérych uczestniczyly badane jest impo-
nujaca. Przejécie na formute online umozliwito uczestnictwo w wiekszej licz-
bie szkoleri. Oferta kurséw online réwniez wzbogacila sie. Ponadto, 80% ba-
danych nauczycielek wskazato, ze liczba odbytych szkoleri jest zdecydowanie
wigksza niz sprzed roku 2020, po 10% badanych podalo, Ze liczba szkolen
byta taka sama, jak przed pandemia lub mniejsza. Co wazne, 80% badanych
ma mozliwosé zgloszenia w swojej placéwce checi partycypacji w okreslo-
nym szkoleniu. Wéréd szkolen, w ktérych uczestniczyly nauczycielki polo-
nijne nalezy wymieni¢ takie, jak: Jak skutecznie pracowac w szkole polonijnej.
Warsztaty metodyczne dla nauczycieli szkot polonijnych we Whoszech (czerwiec
i pazdziernik 2022), Czy historia rzeczywiscie jest taka nudna? Nauczanie o dziejach
i dziedzictwie narodowym w kontekscie wymogow obecnych programéw nauczania
(maj 2022), Na polskq nute - tworcze zabawy muzyczne inspirowane polskq tradycjq
i folklorem (kwieciern 2022), Formy teatralne w edukacji dzieci polonijnych (marzec
2022), Nowinki wychowawcze i ekscentryczne pomyly edukacyjne, czyli warsztat
pracy alternatywnego pedagoga (luty 2022), Wywotywanie polskich gtosek u dzie-
ci dwujezycznych (maj 2021 i styczen 2022), Muzyka dla dwujezycznego smyka
(grudzien 2021), Projektowanie cwiczen i zadani angazujgcych ucznia — warsztaty
(grudzienn 2021), Projektowanie cwiczen i zadani angazujgcych ucznia — warsztaty
(listopad 2021), Dziecko polonijne we wtoskiej szkole. O pedagogicznym podejsciu
do dzieci dwu- i wielojezycznych oraz jak tworzyé pomocy miedzy kulturami (listo-
pad 2021), Jak prowadzic¢ (mobilny) sekretariat i dokumentacje szkolng (paZdziernik
2021), Wykorzystanie coachingu w edukacji (kwiecient 2021), Ksigzka, jako narzedzie
pracy pedagoga. O edukacyjnych, wychowawczych i terapeutycznych walorach dzie-
ciecej literatury (marzec 2021), Czym jest program nauczania i jak go stworzy¢ (luty
2021), Bajkoterapia, jako wedrowka po najskrytszych zakqtkach umystu i duszy...
Emocje i mysli w dwujezycznosci dzieci oraz powrot dorostych do swiata dziecigcego
(grudzien 2020, Potrzeby nauczyciela i potrzeby dziecka. Znalez¢ rownowage, aby
razem wzrasta¢ w dwujezycznosci i w relacji (listopad, 2020) czego i jak uczymy
w polskim przedszkolu w Rzymie (listopad 2020), O programowaniu jezyka polskiego
w praktyce. Co to jest dzienniczek wydarzen i jak go prowadzi¢ (pazdziernik 2020) ...
(...) Nie sa to oczywiscie wszystkie szkolenia i webinaria. Wszystkie szkole-
nia, w ktérych nauczycielki braly udzial, szczegétowo opisane sa na profilu
ROP w mediach spolecznosciowych https://www.facebook.com/oswiata-
wewloszech.

Na uwage zastuguje jednak czestotliwos¢ szkoleri, minimum dwa w mie-
sigcu, i niezwykle zréznicowana tematyka. Dobér szkolen wynika z obo-
wigzkéw i zadan, ktére realizuja nauczyciele polonijni. Nie tylko ucza, sa
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tez organizatorami calego procesu dydaktycznego, tacznie z kwestiami lo-
gistycznymi. Wachlarz szkoleni jest szeroki - od szkoleri metodycznych, te-
matycznych, po administracyjno-biurowe. Warto doda¢, ze nauczycielki
pracujace w sobotnich szkotach sa aktywne zawodowo, a zdecydowana
wiekszos¢ wyzej wymienionych szkolen, w ktérych braty udzial, odbywata
sie¢ w godzinach wieczornych (rozpoczynaly sie miedzy 20:00 a 20:30), co
réwniez wskazuje na silng motywacje i che¢ zdobycia nowej wiedzy.

Prowadzenie zaje¢ edukacyjnych online z dzie¢mi i mlodzieza wymaga
posiadania okreslonych kompetencji, w tym szczegolnie kompetencji cy-
frowych?. Przeniesienie do $wiata wirtualnego zaje¢ dotyczacych wartosci,
tradycji, historii, jezyka i jego wymowy, jednoczesnie uwzgledniajac zrézni-
cowany poziom jezykowy grupy oraz poziom opanowania przez uczniow
obstugi narzedzi do pracy w formule online, niewatpliwie bylo zadaniem wy-
magajacym. Respondentki zostaly poproszone o ocene swoich kompetencji
cyfrowych z perspektywy czasu.
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Ryec. 1. Ocena wlasna kompetencji cyfrowych nauczycielek polonijnych

(zrodto: badanie whasne)

2 Kompetencje cyfrowe stanowia konstrukt budowany przez: kompetencje informatycz-
ne - czyli umiejetnos$é postugiwania sie komputerem i innymi urzadzeniami elektronicznymi,
korzystania z Internetu, aplikacji i oprogramowania; kompetencje informacyjne polegajace na
umiejetnosci wyszukiwania informacji, rozumienia jej, a takze selekgji i oceny krytycznej; kom-
petencje funkcjonalne, czyli realne wykorzystanie powyzszych kompetencji w réznych sferach
codziennego zycia, takich jak: finanse, praca i rozwdj zawodowy, utrzymywanie relacji, zdro-
wie, hobby, zaangazowanie obywatelskie, zycie duchowe itp.
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Roéznica w ocenie kompetencji cyfrowych jest znaczaca, zaobserwowac
mozna przesuniecie. Przed pandemia nauczycielki ocenialy swoje kompeten-
cje cyfrowe dobrze, po pandemii oceniajq je lepiej. Bardzo dobrze ocenia je
polowa ankietowanych. Pozytywnie nalezy odebra¢ brak wskazan dotycza-
cych zlej oceny posiadanych kompetencji. Stabo swoje kompetencje ocenia
10% badanych, pojawienie sie takiego wskazania moze wynika¢ z konfronta-
qji oczekiwan z rzeczywistoécia, r6znica w umiejetnosciach budujacych kom-
petencje cyfrowe, miedzy ich poziomem deklarowanym a faktycznym. Pan-
demia stala sie istotnym tlem dziatalnosci sektora edukacyjnego, czynnikiem
determinujacym podejmowanie réznego rodzaju prob, okresem testowania
nowych rozwigzan. Obnazyla niedoskonalosci funkcjonujacych systemoéw,
ale réwniez wskazata mozliwosci.

W toku drugiej tury badan, ,popandemicznej”, zapytano po raz drugi
o potrzeby szkoleniowe, ktére jak mozna bylo przypuszczaé ulegly zmianie.
Zaobserwowaé¢ mozna dwa trendy zwigzane z aktywnoscia szkoleniowa.
Pierwszy to pewnego rodzaju zmeczenie zwigzane z uczestnictwem w szko-
leniach, zwlaszcza tych w formule online. Wskazuja na to nastepujace orygi-
nalne wypowiedzi badanych:

Szczerze powiem - na razie nie szukam szkolen — za duzo ich byto a mimo tego
wiadomosci sie nie utrwality tak jak bym chciata”, ,wydaje mi sie, Ze w tej chwili,
my, jako nauczyciele potrzebujemy nabrac ,,oddechu” i odpoczqc od siedzenia przed
komputerem. Musimy wroci¢ do normalnosci, co nie znaczy, ze nie chcemy sig uczy¢
i poznawaé nowych sposobow na prowadzenie zaje¢, zwlaszcza tych opierajgcych sie
na metodach z wykorzystaniem tik. Ale chyba wszyscy potrzebujemy czasu na ochto-
nigcie.

Z drugiej strony, zauwazalny jest niedosyt zwigzany z metodami pracy
oraz bardzo specyficznymi potrzebami nauczycieli polonijnych, na co jedno-
znacznie wskazuja odpowiedzi badanych:

nieustannie — metody aktywizujgce ucznia, metody i techniki w nauczaniu je-
zyka polskiego, jako odziedziczonego, szkolenia, ktore by utatwity prace z dziecmi
mtodszymi, warsztaty metodyczne dotyczqce nauczania jezyka polskiego, jako obcego
konkretnie w pracy z dziecmi i mtodziezq; warsztaty dotyczqce zarzqdzania zespo-
tem i wspotpracy z dorostymi. Zwykle chetnie wybieram spotkania odwotujgce sie do
psychologii, rozwoju dzieci i motywacji itp. Ciekawiq mnie rézne spotkania na temat
nowinek w edukacji, informatyka, psychologia i pedagogika dwujezycznosci, bajkote-
rapia w kontekscie dzieci dwujezycznych, raczej kwestie psychologiczno-pedagogicz-
ne, ale niezwigzane z pandemiq, narzedziami nauczania online. Raczej psychologia
dziecka, zaburzenia rozwojowe, wspomaganie rodziny itp.
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Badane nauczycielki wskazywaly réwniez na zainteresowanie szkole-
niami w dziedzinie: doboru metod pracy dostosowanych do wieku uczniéw
(67%), doboru metod pracy dostosowanych do umiejetnosci jezykowych
uczniéw (67 %), aplikacji edukacyjnych mozliwych do wykorzystania w pro-
cesie edukacji polonijnej (56%), tworzenia cyfrowych materiatléw dydaktycz-
nych (45%), projektowania scenariuszy zaje¢ oraz sposobéw zaangazowania
rodzicow (33%).

Tytulem podsumowania

Szkolnictwo polonijne na przestrzeni ostatnich lat ewoluowato. Nauczy-
cielki pracujace w szkotach polonijnych sa §wiadome swojej roli w budowa-
niu polskiej tozsamosci dzieci dorastajacych poza granicami kraju ojczyste-
go. Dbaja o0 jako$¢ materialéw, jak i swojego przygotowania. Swiadomosé
ta przektada sie na poszukiwanie narzedzi do pracy oraz potrzebe cigglego
rozwoju zawodowego, ktérego fundamentem jest doskonalenie posiadanych
kompetencji i podnoszenie kwalifikacji. Wszystkie dziatlania podejmowane
przez zespoly dydaktyczne sa silnie zakorzenione w misji szkét, ktére prowa-
dza. W trosce o jak najwyzsza jako$¢ edukacji polonijnej nauczycielki przeszty
szereg szkolen, ktore pozwolily im na stworzenie dwéch programéw naucza-
nia: Podréz po wloskich drozkach na matych polskich nézkach. Program wychowania
i nauczania jezyka i kultury polskiej dla przedszkoli polonijnych we Wtoszech (s. 117)
oraz Podroz po wtoskich drogach na wiekszych polskich nogach. Program nauczania
jezyka polskiego i wiedzy o Polsce dla dzieci w wieku szkolnym (6-12+), uczniow
polonijnych szkdt spotecznych we Wioszech (s. 215). Celem powstalych dokumen-
tow jest ujednolicenie warunkéw pracy nauczycieli zaréwno pod wzgledem
organizacyjnym, jak i proponowanych treéci ksztalcenia oraz wychowania.
Nalezy podkresdli¢, ze to wlasnie nauczycielki byly inicjatorkami wielu wy-
mienionych w opracowaniu szkoleni, poszukiwaly specjalistow w okreslo-
nych dziedzinach, metodykow, praktykéw edukacji, logopedow, lingwistow.
Dobér tematyki szkolert pozwala wnioskowac zaréwno o potrzebach nauczy-
cielek, ale réwniez o trudnosciach, z jakimi spotykaja sie w swojej pracy. Po-
szukuja rozwiazan, dzieki ktérym zrealizuja zaloZone cele, nie zapominajac
przy tym, ze w centrum ich dzialan jest zawsze uczen.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Na przelomie XIX i XX wieku w Europie Zachodniej oraz Stanach Zjedno-
czonych rozwingl sie reformatorski ruch pedagogiczny, oparty na pedagogi-
ce naturalistycznej, ktéra w poczatkach XX wieku przyjela nazwe progresy-
wizmu. Wigzal si¢ on z krytyka pedagogiki dziewietnastowiecznej, gtéwnie
za brak badan naukowych nad dzieckiem i preferowanie metody nauczania,
polegajacej na biernym zapamietywaniu gotowej wiedzy przez uczniéw.
Nurt ten, nazywany nowym wychowaniem, koncentrowat sie na indywidual-
nosci dziecka i poszanowaniu jego natury, stawiat na jak najwiekszy rozwoj
jego aktywnosci, ktadl nacisk na motywacje wewnetrzng. Celem dziatani w ra-
mach tego ruchu byto przede wszystkim upodmiotowienie dziecka w proce-
sie wychowania i ksztalcenia oraz jak najpetniejsze przygotowanie go do zy-
cia. Podstawy teoretyczne i praktyczne w ramach tego nurtu tworzyli miedzy
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innymi tacy pedagodzy, jak: Ovide Decroly, John Dewey, Celestin Freinet,
Ellen Key, Georg Kerschensteiner, William Heard Kilpatrick, Maria Montes-
sori, Helen Parkhurst.

W szkolnictwie w Polsce okresu dwudziestolecia miedzywojennego nurt
»nowego wychowania” takze wnidst szereg zmian w teorii i praktyce peda-
gogicznej. Dotyczyly one reform tresci ksztalcenia, nastepnie metod ksztat-
cenia i ostatecznie zasad organizacyjnych (Okori, 1964)'. Prébowano organi-
zowac nauke faczng, zastepowac system klasowy zespotem pracowni, taczy¢
nauczanie z pracg reczna, organizowac artystyczng dzialalnos¢ dzieci, dosto-
sowywacé tok nauczania do ich zainteresowan i indywidualnych mozliwo-
$ci. Co wazne, dzialania takie podejmowano réwniez na pierwszym szcze-
blu edukacji. W latach 1918-1939 wyprébowywano najczesciej eksperyment
dotyczacy metod oraz $rodkéw nauczania i wychowania, wprowadzajac
w zycie najczesciej: plan daltoniski, metode projektéw, nauczanie pod kierun-
kiem, a takze metode osrodkéw zainteresowan i nauczanie lgczne. Zmierza-
no do tego, aby metody nauczania tradycyjnego zastapi¢ samodzielna praca
uczniow. Metody te, zwane tez niekiedy laboratoryjnymi, wigzaly sie z po-
jeciem szkoly aktywnej (Okoni, 1966). Jak ocenia D. Radzikowska, wszystkie
te koncepcje bazowaly na pogladzie, Zze nauczanie nie powinno kierowac sie
logiczng struktura nauki, a konkretnymi, zyciowymi potrzebami umystowy-
mi i zainteresowaniami dziecka, ktéremu nalezy sie centralne miejsce w pro-
cesie nauczania. Podkresla tez, ze specyfika nauczania w klasach I-IV bylo
wykorzystywanie idei przewodnich réznych kierunkéw nauki calo$ciowej
i uzupelnianie ich wtasnymi koncepcjami. Szczeg6lne znaczenie miata tu pol-
ska odmiana nauczania tacznego, rozumianego na przyklad przez W. Okonia
jako kierunek dydaktyczny traktujacy tresciimetody pracy w klasach poczat-
kowych jako okreslone catosci tematyczne, obejmujace rézne tresci zgodnie
z tym, jak wystepuja one w zyciu, a nie jako odrebne przedmioty nauczania.
Te ztozone kompleksy treSciowe stanowia roczne, miesieczne lub dzienne
»0érodki” nauczania. W. Okont do nauczania tacznego zalicza metode Owi-
diusza Decroly’ego, metode projektow i metode osrodkéw pracy Marii Grze-
gorzewskiej. Natomiast, zdaniem D. Radzikowskiej, tacy autorzy jak Bogdan
Nawroczynski, Jadwiga Walczyna, czy Ryszard Wieckowski traktowali na-
uczanie Iaczne jako jedna z odmian nauki calosciowej, opracowanej przez Ka-
rola Linkego (Radzikowska, 2015).

Literatura pedagogiczna, odnoszaca sie¢ do szkot eksperymentalnych,
wyraznie pokazuje, ze takze w Polsce w latach 1918-1939 wprowadzano ta-
kie nowatorskie rozwiazania. Jak podaja Wanda Dzierzbicka i Stanistaw Do-
browolski, posiadamy wiadomosci o kilkunastu szkotach powszechnych,

1 W tekscie zastosowano dwie formy przypisow. Przypisy dolne wykorzystano do opisu
zrédet archiwalnych.
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w ktérych wprowadzony zostal na przyklad system pracowniany, chociaz
w bardzo ré6znym zakresie. Zdaniem autoréw, takich szkét w Polsce byto 25,
glownie $rednich, ale takze powszechnych. Szkoty te rozmieszczone byly bar-
dzo nieréwnomiernie, na przyklad na centralng Polske przypadato ich pietna-
Scie, w tym siedem miescito sie w Warszawie. Natomiast, w wojewoddztwach
wschodnich takich szkét bylo siedem, w poznanskim dwie i jedna w Kra-
kowie. Badacze podkreslaja takze, zZe system pracowniany w szkotach po-
wszechnych latwiej bylo stosowa¢ do starszej mlodziezy, uczacej sie w szko-
tach érednich, niz do dzieci ze szkét powszechnych. Sama Helena Parkhurst
twierdzila, ze plan daltoriski nadaje sie dla dzieci dopiero od lat dziewieciu
i rzeczywiscie w tych granicach wieku byl on przewaznie stosowany (Dzierz-
bicka, Dobrowolski, 1963).

Wsrod szkoét powszechnych, ktére w okresie miedzywojennym wprowa-
dzily metody eksperymentalne sa szkoty dziatajace w Wilnie. Byly to: Szkota
Powszechna nr 7 im. G. Narutowicza oraz Szkola Powszechna nr 22 ,Swit”.
Prace doswiadczalng w Szkole nr 7, prowadzona przez Wande Steynowa,
rozpoczeto w 1928 roku, w klasie pierwszej, gdzie zapoczatkowano naucza-
nie stosujac metode osrodkéw zainteresowart Owidiusza Decroly’ego. W ko-
lejnych latach eksperyment rozszerzono na cztery klasy poczatkowe, nato-
miast w klasach wyzszych objeto nim poszczegolne przedmioty. O. Decroly
w swojej koncepcji za nadrzedny przyjal rozw6j psychiczny dziecka, a zainte-
resowania wynikajace z jego potrzeb wysuwal na pierwszy plan potrzeb. Za
najwazniejsze potrzeby dziecka uznawal: potrzebe pozywienia, oddychania
i utrzymania czystosci, walki z ujemnymi wptywami klimatycznymi, ochro-
ny przed nieprzyjaciélmi i niebezpieczenstwami oraz dziatania, aktywnosci,
$wiatla i spoczynku. Przy takim ujeciu, zainteresowania uczniéw stanowity
podstawowe kryterium doboru odpowiedniego materiatu i srodkéw naucza-
nia oraz sposobow jego opracowywania w toku nauczania i wychowania.
Tresci natomiast dostarczato sSrodowisko, w ktérym dzieci zyly i zagadnienia,
ktore je interesowaly. To wlasnie te zagadnienia stanowily , 0érodki zaintere-
sowan”, wokot ktorych koncentrowata sie praca uczniéw. Najczesciej byly to
zagadnienia i tresci w ukladzie:

- dziecko - rodzina, szkola, spoteczeristwo;

- dziecko - zwierzeta, rosliny;

- dziecko - ziemia (woda, powietrze, kamienie);

- dziecko - storice, ksiezyc, gwiazdy.

Gléwnym zalozeniem metody Decroly’ego bylo wychowanie dzieci
~przez zycie do zycia”, co pozwalalo mtodemu czlowiekowi na poznanie
siebie i swoich mozliwosci, zdobycie rzetelnej wiedzy, a przede wszystkim
opanowanie umiejetnosci skutecznego radzenia sobie , w zyciu” (Wyczesany,
Mikruta, 2002).
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W przypadku omawianej placéwki, jak ocenia Stanistaw Dobrowolski,
jezeli uwzgledni¢ stosowane w szkole metody, to eksperyment realizowany
w tej placowce nalezy okredli¢ jako niejednolity. W pierwszym okresie sto-
sowano bowiem metody Decroly'ego, nastepnie wzorowano sie na systemie
wiederiskim oraz metodzie projektéw (Dobrowolski, 1966). Kierowniczka
szkoly, W. Steynowa w sprawozdaniu przedstawionym na III Kongresie Pe-
dagogicznym Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego we Lwowie w 1933 roku
podkresla, ze

w szkole zaznacza si¢ wyraznie metoda projektéw, jednak nalezy podkresli¢ wyraznie
i z calg stanowczoscig, ze powstala ona catkiem samorzutnie i niezaleznie od jakich-
kolwiek préb czynionych za granica. Sposéb powstawania i wykonywania projektow
rézni sie od istniejacej gdzie indziej metody projektéw, przede wszystkim tym, Ze tu
projekty jedne uzupelniaja drugie, wplywaja i dopelniaja sie wzajemnie, tworzac tan-
cuch ogniw, taczacy 4 oddzialy w jedna cato$é dwustopniowa. Metode projektow tak
ujeta mozna byloby nazwac - stosowang metoda projektéw - na ustugach realizacji
celu wychowawczego, a mianowicie wychowania obywatelsko-spotecznego. Ogniwa-
mi, 1aczacymi poszczegdlne projekty, ewentualnie wytwarzajacymi projekty pochod-
ne, sa osrodki pracy, interesujace dziecko. Owe oérodki znalazlyby swéj odpowiednik
synonimowy w stowniku istniejacych metod - w osrodkach zainteresowania - i rze-
czywiscie sg pochodne od nich, lecz maja swoje odrebne znamiona. Nazwa osrodek
zainteresowania, w swoim zalozeniu przewiduje wyjécie z zainteresowan dzieci, tym-
czasem wobec celowosci procesu wychowania uwzgledniajacego w swych osrodkach
ksztalcacych i czynnik poznawczy, nie zawsze osrodek pracy wyplywac ma z zainte-
resowan bezposrednich calej klasy. Staje si¢ on praca interesujaca dzieci przez sytuacje
stworzong przez nauczyciela, przez sugestie atmosfery zainteresowan jednostek lub
grupy. Dalej cechami metody sa:

1 - réwnoleglosc¢ celow wychowawczych i dydaktycznych,
2 - budzenie poczucia zbiorowosci i odpowiedzialnosci wzajemnej,
3 - praca samowychowawcza i samoksztalceniowa ucznia,
4 - wspotpraca nauczyciela i ucznia,
5 - indywidualizacja,
6 - strukturalizm,
7 - praca zespolowa,
8 - ksztalcenie plaszczyzny intuicyjnej na terenie klas mlodszych i pojeciowej w star-
szych,
9 - praca aktywna i radosna ucznia,
10 - wspélpraca i wspétzawodnictwo grup (IIl Kongres, 1934).

Jej zdaniem, czynnikami sktadajacymi sie¢ na powodzenie stosowanej me-
tody sa: metoda pracy, odpowiednio dobrany materiat, mozliwosci psychicz-
ne ucznia, jego srodowisko domowe i szkolne oraz osobowos¢ nauczyciela.
Nadrzednymi érodkami dydaktycznymi byly wycieczki naukowe i rozryw-
kowe, organizacja samorzadowa, ogrodek szkolny oraz ,dziennik wspo-

mniert”. Kladziono nacisk na zajecia praktyczne: wycinanki, roboty z kartonu
i w glinie, sport i gimnastyke (III Kongres, 1934).
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Druga szkola w Wilnie, wprowadzajaca metody eksperymentalne, byta
Szkota Powszechna nr 22 ,Swit”. Byta to szkota koedukacyjna z pojedynczy-
mi klasami, gdzie eksperyment zostal zapoczatkowany w roku szkolnym
1928/1929 pod hastem , indywidualizacji nauczania”. Projekt uruchomiono
dzieki staraniom Towarzystwa Nowoczesnego Wychowania w Wilnie, ktére
wyjednalo u wiadz szkolnych zezwolenie na takie eksperymentalne naucza-
nie. Owczesnym kierownikiem szkoty byt Wactaw Fleury, ktéry o wprowa-
dzonej indywidualizacji nauczania mowit:

za podstawe organizacji pracy w naszej szkole wzieto system daltonski, system ten
bowiem uwzglednia indywidualizacje dzialan, ktéra daje mozliwos¢ uszanowania
w dziecku jednostki ludzkiej, pozwala mu tez pracowaé wedlug wlasnego uzdolnie-
nia, odpowiadajgcego mu tempa i wlasnych zainteresowan (Fleury, 1934).

Tworczynia tej oryginalnej koncepcji nauczania byla Helena Parkhurst,
a sama metoda przyjela nazwe Planu Daltoriskiego, pochodzaca od nazwy
miasta Dalton, w ktérym pelna wersja tej koncepcji (1919/1920) zostala
wprowadzona w zycie. Metoda zyskata najpierw popularnos¢ w Ameryce,
potem w Europie. Autorka tej koncepcji uwazatla, ze edukacja powinna by¢
przede wszystkim uzyteczna, bardziej efektywna i skuteczna. W jej efekcie
uczniowie powinni by¢ przygotowani do zycia w spoleczeristwie i do pra-
cy. Wartosciowe i przydatne tresci ksztalcenia miaty gwarantowac tak zwane
przydzialy pracy. Stanowil go miesieczny zakres materiatu, dobrze przygoto-
wany przez nauczycieli, ktory miat by¢ opanowany przez uczniéw z réznych
przedmiotéw. Przydzial powinien by¢ dostosowany do mozliwosci dziecka,
jasno sformulowany i okreslajacy cel oraz zamierzony efekt po zakonczonej
pracy. Ponadto, uczniowie mieli mozliwoé¢ samodzielnego planowania i wy-
konywania pracy szkolnej, we wlasnym tempie i na swéj sposéb, z wlasnej
inicjatywy i z zaangazowaniem (Kwella, 2022).

Tym nowym systemem w szkole wileriskiej objeto wszystkie klasy - od
pierwszej do siodmej. Pod wzgledem organizacji nauczania nastapil wyrazny
podzial na klasy nizsze - od pierwszej do trzeciej i wyzsze - od czwartej do
siodmej. Trzy pierwsze klasy realizowaly wiecej elementéw nauczania syn-
tetycznego, na wzoér metody wiederiskiej, niz elementéw systemu pracow-
nianego. Z systemu tego zresztg przejeto godziny samodzielnej pracy dzieci
poczawszy od klasy pierwszej, wymiarze od 8 do 10 godzin tygodniowo, oraz
krotkie jednodniowe, a potem tygodniowe zadania przydziaty. W klasie trze-
ciej praca samodzielna opierata si¢ na organizacji , katéw przedmiotowych”,
czynnych w czasie tych zaje¢. W kazdym kacie byly potki z ksigzkami i po-
mocami naukowymi z danych przedmiotéw. Wiasciwy system pracowniany
wprowadzony zostat od klasy 4. W zorganizowanych trzech salach przed-
miotowych umieszczono nastepujace pracownie: jezyka polskiego i historii,
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przyrody i geografii, rob6t recznych i rysunkéw. Natomiast, rachunki byly
prowadzone systemem klasowym, poniewaz nauczycielka uwazata, ze przed-
miot ten wymaga bezposredniej pracy z klasa, ale uwzgledniala tez w miare
potrzeby zasade samodzielnosci. Zajeciom samodzielnym uczniéw przydzie-
lono bardzo niewiele czasu, a mianowicie 3 dni w tygodniu po 2 godziny;
reszta godzin szkolnych byla przeznaczona na prace zbiorowa, ktéra powin-
na, wedlug autorki sprawozdania, poglebia¢, rozszerzac lub systematyzowac
przerobiony material. Oczywiscie, taka ilo$¢ czasu na prace samodzielng nie
mogta wystarczy¢, totez z gory przewidziano, ze ta praca uczniéw ma by¢
czeéciowo wykonywana w domu. Indywidualnego odpytywania uczniéw po
przerobieniu przedziatlu przydzialéw przewaznie tygodniowych, obejmuja-
cych zazwyczaj jedno zagadnienie, organizacja nauczania nie przewidywata.
Lekcje w koricu tygodnia zwykle ,, zbieraly dorobek tygodniowy”. Ponizej po-
dano dla przykladu przydzialy z przyrody i jezyka polskiego.

Przyroda. Przydziat 5. Oddziat 5.

Urzadzimy w tym tygodniu wystawe owocéw miesistych i suchych. Zbierzcie wiec
najrozmaitsze owoce i umieéécie na oknie.
1. Zanotuj w notatkach (rysunek i podpis) i podziel zbiory owocéw miesistych na
jagody i pestkowce.
2. Zanotuj w notatkach (rysunek i podpis) i podziel owoce suche na torebki tuszcze-
nie, skrzydlaki i nietupki.
3. Napisz z czego powstaje owoc a z czego nasienie. Daj przyklad.
Material podany w przedzialach mégt by¢ opracowywany w szkole na pracy samo-
dzielnej, a czesciowo tez wykonywany, wykariczany i uzupelniany w pracy domowe;j.

Jezyk polski. Przydziat 19. Oddziat 7.

Przeczytaj Balladyne Stowackiego i napisz charakterystyke Aliny i Balladyny.
Przepisz z Balladyny najladniejszy dialog albo monolog i naucz sie bardzo fadnie czytac.
Poszczeg6lne role odegrac na scenie. Lekcja bedzie tym przyjemniejsza im wiecej sie
czujecie i dokladniej odtworzycie obrang posta¢. Z nauki pisowni wykonaj zadanie
70171 (Fleury, 1934).

Eksperyment w tej szkole trwat az do wiosny 1939 roku. Kierownik szkoty
Wactaw Fleury opisujac eksperyment po 5 latach jego realizacji w szkole, oce-
nit go bardzo dodatnio, podkreslajac, ze ten tok pracy ksztaltuje wytrwatosg,
rodzi energie i budzi inicjatywe. Uczniowie stali sie uspotecznieni i wykazali
duze rozbudzenie umystowe. Oceniajac stosowang metode powiedzial: istotg
systemu daltoriskiego jest idea wolnosci.

Podkreslit takze, ze powodzenie eksperymentu zalezne byto od pracy na-
uczycieli. W tej szkole grono pedagogiczne prawie nie zmieniato sie od po-
czatku istnienia szkoty w 1915 roku, a nauczycielki pracujace przyjeta meto-
da byty bardzo oddane pracy szkolnej i ocenily nowa organizacje nauczania
(Fleury, 1934).
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W materiatach archiwalnych Litewskiego Centralnego Archiwum Pan-
stwowego w Wilnie, zgromadzonych w Zespole 172 - Wiodgce instytucje
edukacyjne we wschodniej Polsce i srodkowej Litwie, zachowaly sie sprawozda-
nia wizytatorow szkolnych, ktérzy kontrolowali omawiane wyzej placéwki.
I chociaz materialy te sa skromne oraz niekompletne, pokazuja prace szkot
stosujacych nowe metody pracy dydaktycznej.

W materiatach archiwalnych zachowato sie jedno , Sprawozdanie wizyta-
qji Szkoty Powszechnej nr 7 wizytatora Glinieckiego w styczniu i lutym 1931
roku”. Wynika z niego, ze od 19 do 22 stycznia 1931 roku wizytowane byty
oddzialy eksperymentalne prowadzone wedlug metody Declor'ego w Pu-
blicznej Szkole Powszechnej nr 7. W czasie wizytacji metode osrodkéw za-
interesowan stosowaly cztery oddziaty. Oddzial pierwszy prowadzita Nina
Piotrowiczéwna, oddzial drugi pani Helena Cynrzelisowna, oddzial trzeci
Maria Hryniewiczéwna i oddzial czwarty Alina Onoszkowa. Wizytator na
wizytacje kazdego oddzialu przeznaczyl jeden dzien. Z powodu choroby
pani Cynrzeliséwny, ktéra byla nieobecna w szkole, oddziatl drugi czasowo
prowadzita od godziny 11:00 do 14:00 Nina Piotrowiczéwna, wychowawczy-
ni oddzialu pierwszego. Wizytator wizytujagc wymienione wyzej oddziaty
eksperymentalne potwierdzil, Zze program nauki w tych oddzialach zostat
oparty na zainteresowaniach dzieci. Zagadnienia majace bezposredni zwia-
zek z zyciem dziecka stanowily gléwne ognisko, wokot ktérego skupiala sie
w spos6b naturalny aktywnos¢ uczniéw. Z nich tez wynikajg réznorodne wia-
domosci rozne zajecia umystowe i fizyczne dzieci. Zdaniem wizytatora, program
pracy w oddziatach eksperymentalnych prowadzonych w Szkole nr 7 mozna
sprowadzi¢ do dwéch ogélnych zagadnieni, a mianowicie:

1 - dziecko i jego potrzeby oraz

2 - dziecko i sSrodowisko, w ktérym sie ono znajduje.

Rozklad materiatu nauczycielki projektowaly w zaleznosci od osrodkéw
zainteresowania ustalonych dla kazdego oddzialu. Przy przerabianiu kazde-
go tematu stanowigcego osrodek zainteresowania stosowano przede wszystkim
obserwacje oraz asocjacje i ekspresje. W opinii wizytatora, spoérod trzech wizy-
towanych nauczycielek najlepsze wrazenie zrobila praca nauczycielki Ali-
ny Onoszkowej, ktéra nalezy do os6b bardzo pracowitych, oddanych pracy
szkolnej i zdajacych sobie dokladnie sprawe z zasad oraz celéw tej metody,
ktéra w pracy szkolnej stosuje. Zdaniem wizytatora, duszg tego eksperymentu
jest kierowniczka szkoty pani Wanda Steynowa, ktéra nalezy do oséb wybitnie wy-
rozniajqcych sie inteligencjq i wyksztatceniem pedagogicznym wsrod Nauczycielstwa
szkot powszechnych®. Na konferencji powizytacyjnej, po oméwieniu réznych

2 Lietuvos Centrinis Valstybes Archyvas (Litewskie Centralne Archiwum Paristwowe),

(dalej: LCVA), Fondas 172, op.1, Rytu Lenkijos ir Vidurio Lietuvos Vadovaujancios Swietimo
Institucijos (Wiodace instytucje edukacyjne we wschodniej Polsce i srodkowej Litwie), (dalej:
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uwag, jakie nasuwaly sie w czasie wizytacji wymienionych oddziatéw ekspe-
rymentalnych, polecono zaprojektowac z géry na caly rok w ogélnym zarysie
plan pracy dla kazdego oddzialu oraz projektowac bardziej realny i szczego-
fowy plan pracy na kazdy tydzieni. Zdaniem wizytatora, zaréwno stosunek
nauczycielek, a szczegolnie kierowniczki, do podjetej w oddziatach ekspery-
mentalnych pracy, jak réwniez stan i poziom tych oddzialéw przemawiaja na
korzys¢ stosowanej metody oraz potrzebe udzielenia zezwolenia na dalsze
prowadzenie eksperymentu w nizszych klasach szkoly numer 7 w Wilnie®.

Ze ,Sprawozdania z wizytacji Inspektoratu szkolnego m. Wilna i nie-
ktorych szkét powszechnych, ktéra zostala przeprowadzona w listopadzie
i grudniu 1929 roku oraz kwietniu 1930 roku” wynika, ze odbyla sie wizytacja
oddzialéw prowadzonych wedlug systemu daltoriskiego w publicznej Szkole
Powszechnej nr 22 w Wilnie. Wizytacje przeprowadzono 9, 10 i 12 kwietnia
oraz 29 i 30 kwietnia 1930 roku przez Inspektora Szkolnego m. Wilna, Stani-
stawa Starosciaka.

Z wizytacji wynika, ze w Szkole nr 22 trzy oddzialy - I, II i III prowa-
dzone byly wedlug systemu daltoriskiego. Oddziat I prowadzita Antoni-
na Swidzinska, oddziat II Stanistawa Adamowiczéwna, a oddziat Il Zofia
Chodzyniska. Wszystkie nauczycielki prowadzace oddzialy eksperymen-
talne ukonczyly Wyzszy Kurs Nauczycielski. Wizytacja miata przebieg
nastepujacy: 9 i 10 kwietnia wizytowano oddziat II, 12 kwietnia oddziat I,
a 29 i 30 kwietnia oddziat III. Polegata ona na przystuchiwaniu sie lekcjom,
sprawdzeniu rezultatéw oraz przeprowadzeniu z nauczycielkami i kierow-
niczka szkoly konferencji na temat uwag poczynionych w czasie przystu-
chiwania sie lekcjom prowadzonym przez poszczegélne nauczycielki. Pani
A.Swidziniska, w IT oddziale, w czasie wizytacji przeprowadzita 2-godzinna
lekcje, polegajaca na pracy samodzielnej dzieci oraz dwie lekcje zbiorowe -
z rysunkéw i gimnastyki. Nastepnego dnia zwizytowano lekcje, ktére byly
przeprowadzone zbiorowo, a mianowicie pogadanki o $wietach wielkanoc-
nych i pisanie listu-zyczenia $wiateczne (karta 12) oraz lekcje rachunkow.
Nalezy zaznaczy¢, ze tematem ogdlnym pracy dzieci w II oddziale byly
Swieta wielkanocne, totez w zwigzku z tym tematem zostaly wykonane
wszystkie lekcje, zaréwno samodzielne, zgodnie z podanymi dzieciom za-
gadnieniami, jak i zbiorowe.

Pani S. Adamowiczéwna w I oddziale przeprowadzila najpierw po-
gadanke na temat ,zjawiska w porze wiosennej”, potem czytanie tekstu
z tablicy, ktérego tres¢ odpowiadata tresci pogadanki, a nastepnie polecita

Fond 172, op. 1), sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie 1928-
1932, , Sprawozdanie z wizytacji Szkoty Powszechnej nr 7 wizytatora Glinieckiego w styczniu i lutym
1931 roku”, k. 50.

3 Tamze, k. 51.
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dzieciom przepisywac tekst zapisany na tablicy. Podczas drugiej godziny
lekcyjnej dzieci rozwigzywaly zadania z podrecznika samodzielnie. Druga
potowa lekcji zostata poswiecona na gry i zabawy, natomiast trzecia godzi-
nana ,roboty”.

Pani Z. Chodzynska przeprowadzila nastepujace lekcje - ,czytanie kur-
soryczne” trzech wierszykoéw oraz lekcje polegajaca na pracy samodzielnej
dzieci z jezyka polskiego. Czytanie wierszy i praca samodzielna trwala jedna
godzine. Pomiedzy czytanymi wierszami i pracg samodzielng uczniéw nie
bylo zadnego zwigzku. W ogole, lekcja zrobita niezbyt pozytywne wrazenie.

W dalszej czesci sprawozdania wizytator dokonat oceny obserwowanych
lekcji, koncentrujac sie gléwnie na niedociagnieciach:

Braki niemal wszystkich lekcji przeprowadzanych w oddziatach eksperymentalnych,
prowadzonych wedtug systemu daltoriskiego, polegaja na tym ze:

- nie uwzglednia sie w pracy zasad koncentracji,

- pozostawia si¢ dzieciom catkowita swobode podczas lekgji tzw. samodzielnej pracy,
ktéra to swobode niektére dzieci wyzyskuja w spos6b niewtasciwy, bowiem bardzo
duzo czasu traca na rozmowy i chodzenie po klasie, a nawet odpisuja prace jedne od
drugich.

Dzieci tracg bardzo duzo czasu, poniewaz nauczycielka natychmiast po rozpoczeciu
pracy samodzielnej zajmuje miejsce przy stoliku przystepujac do sprawdzania prac,
wykonanych przez dzieci, ktére obok nauczycielki tworza dtugi ogonek i oczekuja
godziny na swoja kolejke. Prace pisemne, szczeg6lnie z jezyka polskiego roja si¢ od
bledéw (karta 12), ktére nauczycielki poprawiaja, lecz watpliwym jest czy tego rodza-
ju metoda wyda rezultaty*.

Zachowalo sie takze ,Sprawozdanie z wizytacji publicznych szkét po-
wszechnych Wilna, dokonanej w lutym i marcu 1932 roku

przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium Okregu Szkolnego Wileriskie-
go, podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkét T. Gryglewskiego z wizytacji’.

Wynika z niego, ze Szkote nr 22 poddano kolejnej kontroli, przez inne-
go wizytujacego. W sprawozdaniu podkreslono, ze placéwka zorganizowa-
ta prace w sposob zblizony do systemu daltoniskiego. Dzieci otrzymywaly
z poszczegdlnych przedmiotéw przydzialy zagadnien, ktére opracowywaly
samodzielnie na podstawie obserwacji bezposredniej i posredniej oraz Zrédet
z zakresu literatury. Zajecia organizowano w ten sposéb podczas pierwszych
dwoéch godzin nauki przez trzy dni w tygodniu. Reszta godzin lekcyjnych
poswiecona byla na nauke zbiorowa. Zdaniem wizytatora, wiasnie dzieki

* Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji Inspektoratu szkolnego m. Wilna i niektorych szkot powszechnych,
ktora zostata przeprowadzona w listopadzie i grudniu 1929 roku oraz kwietniu 1930 roku, k. 40-41.

5 Tamze, k. 42.
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temu umiarowi w przeznaczeniu godzin na samodzielng prace dzieci, da-
lej dzieki wygodnym warunkom lokalowym, dosy¢ duzej bibliotece szkol-
nej (1500 tomoéw) oraz nagromadzeniu znacznej iloéci réznorodnych pomocy
naukowych, wyniki pracy w szkole przedstawiaja sie¢ dos¢ dobrze. W opinii
wizytatora, wyrazne pozytywne efekty tego sposobu nauczania widoczne sa
w oddziale pierwszym. Wizytator podkreslil takze znaczenie pracy nauczy-
cieli, podkreslajac, ze

grono nauczycielskie w catoéci, mimo znacznych réznic w przygotowaniu i uzdol-
nieniu, pracuje rzetelnie, z zapatem i silng wiara, ze nauczajac ta metoda wychowa
rozumniejsze i lepsze jednostki, anizeli to czyniag szkoty tradycyjne. W tym wlasnie,
bez watpienia szerszym, ogromnie aktywnym, niemal zdobywczym nastawieniu na-
uczycielstwa na swoja prace dopatruja si¢ najwazniejszej zalety obecnej organizacji
nauczania w Szkole 22, stwarza ono bowiem che¢ nauczania i wychowania, rodzi wole
ogladania wynikéw swej pracy. Stwierdzit wrecz, ze w chwili obecnej rezultaty osia-
gane przez uczniéw nie odpowiadaja naktadowi energii kadry nauczajacej®.

Zaznaczy!l ponadto, ze nawet w oddziatach najstabszych (III, VII) wyniki
uczniéw nie spadaja ponizej Sredniego poziomu innych szkoét. Stwierdzit tak-
ze, ze jezeli chodzi o oddzialywanie wychowawcze szkoly, to grono pedago-
giczne przywigzuje do tej pracy wielkie znaczenie.

W dalszej czesci sprawozdania wizytujacy odnidst sie¢ do zaobserwowa-
nych brakéw w pracy klas eksperymentalnych. W jego ocenie, stabg strona
szkoty,

wynikajacg w znacznej mierze z metody pracy jest zbytnia swoboda dzieci, najpierw
w czasie prac samodzielnych, nierzadko widzi sie wéwczas dzieci zabawiajgce sie
lub zgota nic nie robigce. Zwrdcenie za$ uwagi takim dzieciom na konieczno$¢ pra-
cy, sprzeciwiloby sie kanonowi wolnosci i zainteresowania, jakie szkota wysuwa jako
zasady gléwne podczas pracy samodzielnej. Nastepnie i na lekcjach zbiorowych,
zwlaszcza w oddziatach nizszych, dostrzec mozna pewne skutki swobody panujacej
na poprzednich godzinach nauki samodzielnej”.

Po lekturze przedstawionych sprawozdan powizytacyjnych mozna
stwierdzi¢, ze wizytatorzy pozytywnie oceniali prace dydaktyczna, realizo-
wang przez wilenskie szkoly wedltug przyjetych metod. Jednakze, mozna za-
uwazy¢, w przypadku obu wizytacji w Szkole nr 22, kontrolujacy negatywnie
odniesli sie do panujacej w trakcie lekcji swobody uczniéw. Nasuwa sie tu
pytanie, czy ocena wizytatorow tego aspektu pracy szkoty bylta obiektywna

® Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji publicznych szkét powszechnych Wilna, dokonanej w lutym i mar-
cu 1932 roku przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium Okregu Szkolnego Wileriskiego,
podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkot T. Gryglewskiego z wizytacji, k. 3.

7 Tamze, k. 5.
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i wynikata z ich rzetelnej wiedzy dotyczacej stosowanej metody, zaktadajacej
przeciez spontanicznoé¢ i naturalne zainteresowania dzieci, czy tez sugero-
wali sie oni praca szkoly tradycyjnej, ktérej nieodzownym elementem byla
surowa dyscyplina.

Wizytatorzy w sprawozdaniach podkreslali takze role i zaangazowanie
nauczycieli w podjete dzialania. Zaznaczyli wrecz, ze w ich ocenie

rezultaty osiggane przez uczniéw nie odpowiadaja nakladowi energii kadry naucza-
jacej. Jak zaznacza Barbara Moraczewska: zasadniczym celem kazdego nauczyciela
jest zorganizowanie procesu dydaktycznego w taki sposéb, aby wyjs¢ naprzeciw réz-
norodnym oczekiwaniom dzieci. Natomiast tworzenie zindywidualizowanej edukacji
wymaga od nauczycieli profesjonalnego przygotowania w zakresie wiedzy i umie-
jetnosci, strategii nauczania oraz organizowania procesu dydaktycznego. Dla pro-
wadzonej przez nauczyciela edukacji charakterystyczna jest daznos¢ do rozwijania
samodzielnosci i odpowiedzialnosci uczniéw, a jednocze$nie mozliwosé sprawdzania
indywidualnego poziomu rozwoju dziecka (Moraczewska, 2013).

Warto podkresli¢, ze w roku sprawozdawczym 1930, w szkotach po-
wszechnych Wilna zatrudnionych bylo 268 nauczycieli (139 mezczyzn i 129
kobiet). Wyzsze studia ukoriczylo 20 nauczycieli, natomiast Parnstwowe Wyz-
sze Kursy Nauczycielskie 105 nauczycieli®. Tymczasem, w eksperymentalne
projekty w szkolach wileriskich zaangazowanych bylo dwoch kierownikow
szkot i siedem nauczycielek (wymienione w protokotach powizytacyjnych).

Nalezy takze zwréci¢ uwage, ze w Wilnie tylko dwie szkoly podjety trud
wprowadzenia innowacyjnych metod nauczania. A przeciez statystyka szkol-
nictwa powszechnego w Wilnie z roku 1932 podaje, Ze na terenie miasta dzia-
taty 43 szkoly powszechne, w tym: 40 szkét z polskim jezykiem nauczania,
1 szkota utrakwistyczna (polsko-bialoruska), 2 szkoly z rosyjskim jezykiem
nauczania. Szkot najwyzej zorganizowanych, siedmioklasowych, bylo 34, co
stanowito 79,2% ogotu szkoét powszechnych, 2 - szescioklasowe (4,6%), jed-
na piecioklasowa (2,3%), 4 - czteroklasowe (9,3%) i 2 - dwuklasowe (4,6%)°.
Wprawdzie w

Sprawozdaniu z wizytacji publicznych szkél powszechnych Wilna, dokonanej
w lutym i marcu 1932 roku przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium
Okregu Szkolnego Wileniskiego, podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkot
T. Gryglewskiego z wizytacji*

8 Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji szkét w roku 1930, k. 2.

® Fond 172, op. 1, sygn. 1724, Sprawozdania z wizytacji szkolnictwa powszechnego w Wilnie
1928-1932, Sprawozdanie z wizytacji publicznych szkét powszechnych Wilna, dokonanej w lutym i mar-
cu 1932 roku przez Stefana Glinickiego, wizytatora szkét Kuratorium Okregu Szkolnego Wileriskiego,
podpisane przez Okregowego Wizytatora Szkot T. Gryglewskiego z wizytacji, k. 3.

1 Tamze. k. 4.
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wspomina sie o Szkole nr 29, gdzie jedna nauczycielka, P. Szczerbowa, pro-
wadzila nauczanie w oddziale drugim metoda taczng, jednak wizytator nie
podat na ten temat zadnych informacji.

Podkresli¢ trzeba, ze omawiane placéwki byly szkotami z pelnym progra-
mem nauczania, siedmioklasowe. By¢ moze, zréznicowanie szkét powszech-
nych stanowilo przeszkode w podejmowaniu nowatorstwa pedagogicznego
i ré6znych inicjatyw. Chociaz w tym okresie za modelowa szkole powszechna
uznana zostala szkota siedmioklasowa, to jednak zbyt wolno dokonywalo sie
podwyzszanie stopnia organizacyjnego szkét powszechnych. Wptywaty na
ten fakt warunki ekonomiczne, spoleczne i polityczne. W mniejszych miejsco-
wosciach, szczegdlnie na wsiach, funkcjonowaly szkoty nizej zorganizowane,
1-, 2- i 3-klasowe, ktore charakteryzowaly sie odmienng struktura organiza-
cyjna i programowaq. W klasach I-III program byt jednakowy dla wszystkich
typow szkoly, natomiast w klasach dalszych - zréznicowany (Jamrozek,
2020).

Zréznicowanie programOw nauczania moglo by¢ kolejna przyczyna,
hamujaca inicjatywy kierownikéw szkét i nauczycieli. Pierwsze programy
nauczania wydawane byly w latach 1918-1922 w formie oddzielnych bro-
szur dla kazdego przedmiotu nauczania, zaréwno dla szkét powszechnych
jak i dla gimnazjéw oraz stopniowo wprowadzone do wszystkich szkét po-
wszechnych w catej Polsce.

Bardziej szczegotowe przepisy wprowadzono po 1932 roku. W 1933 roku
opublikowano Statut publicznych szkét powszechnych siedmioklasowych, gdzie
okreslono formy ustrojowe szkolnictwa polskiego oraz zadania wychowaw-
cze poszczegdlnych typow szkol. Drugim dokumentem odnoszacym sie do
programow nauczania byty Wytyczne dla autoréw programow szkot ogolnoksztat-
cqcych, ktére w czesci pierwszej odnosily sie do tresci ksztalcenia i zawiera-
ly ogélng i szczegdtowa instrukcje przedmiotowq dla autoréw programow,
oddzielnie dla kazdego szczebla programowego. W drugiej czesci Wytyczne
zawieraly wytyczne psychologiczne i wychowawcze (Radzikowska, 2015).
W dokumentach tych nie odniesiono sie do wprowadzania innowacyjnych
metod nauczania, podobnie jak w innych przepisach prawa o$wiatowego.
Zaznaczono jedynie, zZe nauczanie powinno mie¢ charakter przede wszyst-
kim praktyczny, dostosowany do potrzeb gospodarczych srodowiska, w kto-
rym znajdowala sie szkofa.

Podsumowujgc, pomimo ze eksperymenty podjete przez szkoly po-
wszechne w Wilnie miaty charakter raczej krotkotrwaty i nie osiggnely zbyt
wielkiego spolecznego zasiegu, to dolaczajac do ogoétu 6wczesnych prob
eksperymentatorskich, odcisnely pietno na pedagogice miedzywojennej. Jak
ocenia W. Jamrozek (2020), na rozw¢j zaréwno teorii, jak i praktyki pedago-
gicznej w dwudziestoleciu miedzywojennym w znacznym stopniu wplywata
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nowatorska dzialalno$¢ szerokiego grona nauczycieli ré6znych typéw szkot,
ktérzy inspirowali, organizowali i prowadzili proces dydaktyczno-wycho-
wawczy. Dzieki ich inicjatywom z jednej strony przyswajano do$wiadczenia
i nowatorskie koncepcje pedagogiki zachodniej, z drugiej - dopracowywano
sie wlasnych, oryginalnych rozwiazan i propozycji.

Wklad autoréow
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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The article addresses two distinct models of education: Finnish and Polish, taking into consideration
the ways of financing education. The research aims to identify the characteristic features of the Polish
and Finnish models of education and teachers” professional status in Finland and Poland.

The focus of the study was to analyze relations between the neoliberal and conservative policies in
Poland and the welfare state policy in Finland. The next step was to identify how state economy is
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Introduction

The paper addresses two models of education which determine how pub-
lic money is invested in education: Polish, with neoconservative and neolib-
eral policies, and Finnish, based on welfare state policy of a prosocial society.
The analyzed documents reveal some tendencies in both countries related to
teachers’ eagerness to work or leave the profession, as well as the societal sat-
isfaction or dissatisfaction with the education system.
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The politolinguistic approach
in the analysis of political rhetoric

The ideology of education with its political aspect in this article was taken
into account through the politolinguistic approach, “which brings together
and combines critical discourse analysis and concepts derived from politi-
cal science” (Wodak, Krzyzanowski, 2008, p. 152). Political rhetoric has links
to political education, political considerations and political legitimization. It
involves three different “dimensions of politics: polity, policy and politics”
(Wodak, Krzyzanowski, 2008, p. 152).

The main focus of our study was to analyze relations between politics and
education, which are applicable to all teachers in Finland and Poland. Our
analysis started with a review of literature on globalization and politics. The
next step was to identify how state economy is related to ways of educational
functioning which influence teachers” work in Finland and Poland. We made
use of the politolinguistic approach method to study documents concerning
neoliberal version of capitalism with conservative influence in Poland as well
as the welfare state policy in Finland (Wodak, Krzyzanowski, 2008, p. 156).
The method reveals different views, regularities and principles which charac-
terize the two models of education.

The article is conducted in the paradigm of constructivism. The subject
of analysis are two models of education in Europe. The first one is neoliberal
and conservative, whereas the second one is welfare state model of education.

We formulated the following research questions:

1. What are the characteristic features of Polish and Finnish educational
models?

2. What professional teachers’ status emerges in view of the presented
features of Polish and Finnish systems?

Ideology and politics

Today ideology is used to confirm a “certain political viewpoint, serve the
interests of certain people, or to perform a functional role in relation to social,
economic, political and legal institutions” (Law and Ideology, p. 1). Sliwerski
added that political and pedagogical ideologies are “expressions of the inter-
ests of particular groups, classes, or nations, community, religious or political
movements seeking to impose their particular aims and interests and to dom-
inate other people” (Sliwerski, 2009, p. 40). In this perspective, Konarzewski
(1995, p. 127) claims that “the practicality of pedagogy inevitably breaks it
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into ideological camps and subjects it to political pressure”. Power also in-
volves control (van Dijk, 2001) which means that one group control the other
group and ,limit their freedom of action and influence their thinking” (Ew-
ing, 2017, p. 2069).

According to Adrian Leftwich (2004) and Heywood (2002) politics is treat-
ed as the centre of interest of politicians and all people who are involved in
institutions and societies. As Giddens (2006) uderlined politics concerns the
ways how to influence on the scope and content of each government. In the
21st century, the term policy supports the ways of presenting the main direc-
tions within the domestic and foreign policy of a country. The wave of the
ongoing economic challenges reinforces the risk of global economic control.
Beck and Habermas mention the subpolitical sphere with its tendency based
on production of economic crisis. Giddens, 2006) added that there is seen the
control of economic processes.

State economic policy is related to country’s political system, with its im-
mediate influence on business and its processes. Winiarski (2006) adds that
state economic policy should help sectors which are not supported enough
by private entrepreneurs, especially schools and medical care. Policy should
overcome obstacles related to economic stagnation, inflation and crises. Pub-
lic budget generally reflects a state’s economic policy, which is directly linked
to production growth and increased Gross Domestic Product. Consequently,
governments influence their economy by creating economic policies. Accord-
ing to Beck, government policies are also affected by the disappearance of
industrial societies in favour of “the second modernity” for all social classes
(Giddens, 2006, p. 120).

On the other hand, countries like Finland base their economic concepts
on welfare and the distribution of country’s income. The welfare is related to
universal free education with teachers who have professional qualifications,
high level of professional development and adequate wages. This policy con-
tributes to a secure existence, creating citizens living in good conditions and
ensures their healthy lifestyle. Furthermore, Finland (Klamut, 2007) created
a precapitalist policy with the development of a prosocial society where we
observe cooperation of many institutions to design a country’s innovation and
infrastructure to match companies, regional government offices and centers
of technology.

The Social Democratic Party between 1975 and 1978, included concern
about the so-called welfare society to understand better the basics of the wel-
fare state in the party’s self-perception. The programme of 1987 used the old
objectives and presented them as suggestions for politics which enabled Fin-
land to move into welfare state direction. This way, in 1987, the government
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decided to build a modern and equal society. It changed the traditional coa-
litions based on the Social Democrats Party and the Centre Party. The ‘blue-
red’ government programme was based on the welfare society as a new Finn-
ish national basis.

In the same year, in his speech to his party followers, Holkeri suggested
middle class support, “a welfare state without patronage” (Kettunen, p.44)
and without socialism. The government formed by the National Coalition
Party and the Centre Party in 1991 made use of the welfare society concept in
the context of health and wellbeing of Finnish citizens. The programme sug-
gested low incomes and admission to the European Union. It informed about
‘welfare services’ perceived as an attribute of a “welfare society’. In this per-
spective, the social policy enabled preserving the idea of the Nordic welfare
society, (the National Coalition - J. Katainen, A. Stubb, 2011-2015; Centre Par-
ty - J. Sipild, 2015-2019, the Social Democratic Party - Prime Minister A. Rinne
and S. Marin since 2019).

In Poland, the Civil Platform Party, as the ruling political force between
2007-2015, introduced neoliberal ideology with emphasis on the relations
between individuals and their society and “the distinction between separate
public and private spheres” (Olssen, 2000, p. 482). There is no comeback to
times described by Bouhdiba (1987), where education was treated as support-
er of socialists who work against the true interests of children and parents
based on utopian fantasies about universal cooperation. From 2007, we ob-
served minimal standards in education, treated as preparation for a good life.
Neoliberal trends (Jones, 2003) contributed to the initiation of the conserva-
tive educational policy presented by hard selection within schools.

According to H.A. Giroux (2010), neoliberalism has been explained as
a very dangerous ideology based on inequality. Neoliberal ideology has been
present in the USA and the UK and was incorporated into Poland with the
concentration wealth in the hands of the world’s elite. It contributed to the
hegemony of neoliberal politics with its consumer gadgets and a free choice
of lifestyle.

A strong state, especially from 2015 supports strongly interests of the rul-
ing elites and overcome obstacles of social resistance. Poland is a good ex-
ample of a country, where are limits to the welfare state and inequalities in
the access to social benefits. In this perspective, neoconservatives, who are
leaders of social change influence also on education policy.

Since 2015, Poland has been introducing widely conservative doctrines
permeated with hierarchies and expectations that people are not equal. The
ruling conservative party contributed to the division of Polish the society into
classes, where they promote the rules of a strong state and a free market. They
do not follow radical social changes. The Law and Justice policy also made
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use of right-wing populism, euroscepticism and Christian democracy (Prawo
i Sprawiedliwo$¢, 2023), in which political leaders are responsible for ensur-
ing the integrity of traditional institutions. In this spirit, they also introduced
educational changes based on centralisation within the educational system
described below.

The Finnish welfare state model of education

The Alternative Reform Movement started educational changes within
welfare state in Finland. The biggest reform in Finnish education started in
November 1963 and was based on socially consulted steps. Firstly, the best
secondary school graduates were selected for the teaching profession to work
together in collective responsibility for education. The Finnish society wanted
a good education for all, so the Agrarian and Left Party prepared new rules
and the largest social consensus in education (Suwalska, 2021). As a result,
the Finns rethought not only the theory, but also the teaching methodology
in schools. The welfare state model of Finnish education (Sahlberg, 2015) in-
troduced equity with inclusive education system to fulfill dreams through
education. In addition, Finland stripped the system of external control.

Also, they introduced strategies for developing the quality of teachers’
work. Finns wanted to trust teachers and schools more. A characteristic fea-
ture of the reform were political compromises on the wave of welfare state.
There was a political consensus based on the “heritage” of the liberated peas-
ants, on the spirit of capitalism and the utopia of socialism, i.e. equality, effi-
ciency and solidarity in the education system. This way, the Finnish educa-
tion policy is highly rated for its high trust in teachers” work, in teachers and
principals who are able to create real forms of cooperation, in relationships
that affect the collaboration between parents and teachers.

People with high confidence like to reveal more accurate and complete
information about problems, as well as their thoughts, feelings, and ideas.
Therefore, education is not centralized and managed with a strong hand by
the minister, but it is managed from the bottom up, i.e. it is teachers who adapt
the curriculum to the needs of their pupils and to the rapidly changing world
and have a huge impact on shaping the curricula in their school or region. The
government invests huge amounts of money in the development of teachers,
but spends nothing on the reporting system, benchmarking system, grading
system, rankings, tests or surveys of schools” and pupils” performance. All
pupils learn to work together to help each other. The highest level of coopera-
tion is observed between Finnish Board of Education, municipalities, teachers
and heads.
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According to Sahlberg, the educational change in Finland was based on
several clear factors: “collaboration between schools, individualized teaching,
whole-child focus, accountability based on trust and equality of outcomes”
(2015, p. 149). There is a holistic approach with development of creative ideas
that are used in the classroom. There is also the ultimate sense of collective
responsibility. There is a constant level of discussion and consultation in Fin-
land that certainly stimulates the best solutions in education. In this light, the
highest level of autonomy among teachers is observed, which builds their
career paths. In Finnish culture, the importance of the teaching profession is
recognised and treated as one of crucial professions. Therefore, teacher edu-
cation is consistently invested into. In this light, schools collaborate, help each
other and teachers create a «collaborative culture in their classrooms” (Suw-
alska, 2022, p. 102). In addition, teachers in Finland focus on the whole child.
They pay attention not only to the development of their character, but they
also want to develop their personalities, skills and talents.

The Finnish society appreciates education, which is considered to be the
main factor securing the future of both the nation and the individual. They
treat the teaching profession seriously and see it as a lever for improving the
social and economic situation of the country. They have designed a well-
planned teacher education program for the 21st century, which in principle
can be treated as a continuous process from entering university to retirement.
The public space is dominated by a comparative discourse, in which teach-
ers’ salaries and prestige are not compared to those of cleaners or cashiers,
but to those of doctors and lawyers. This has been well thought out in Fin-
land, namely the highest demands on the teaching profession (Sahlberg, 2015;
Niemi, 2011; Suwalska, 2021).

Finnish teachers and their success
in the wave of globalisation

In Finland, smart, educated and respected teachers are really respected
and constitute the intellectual elite of the country. Therefore, the model of ed-
ucation resigned from controlling procedures. Finland abandoned school in-
spections, school boards, and employs only a handful of people in its Ministry
of Education. The country” s education is based on free methods of teachers’
designing and implementing school curricula and there is no investment in
rankings and systems of school reports (Niemi, 2011; Suwalska, 2020).

Educational success is largely attributed to efforts focused on recruiting,
preparing, developing and maintaining a strong teaching staff within the pur-
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poseful system of building human capital. The Finnish system provides deep
support for learning, and in both countries teachers are assigned a signifi-
cant role in building quality (Sahlberg, 2015). Political leaders are aware that
investing in the education system leads to the formation of a strong group
of teachers with high competences. Teachers are the key to their pupils” ac-
ademic success. The quality of Finnish teachers” work and their preparation
for the profession has been recognised as one of key factors in improving the
quality of teaching. This approach is directly related to teachers’ role in creat-
ing high-quality education and involves investment in teacher education and
further professional development. It also draws attention to the importance
of the quality of teachers” work takes turns out pupils with high educational
achievements (Suwalska, 2022). It also confirms the assumption that the po-
tential of a school emerges from the potential of its teachers, who are its most
valuable resource.

Table 1
Education in Finland and Poland (authors” source)
Country Finland Poland
Number of students in | - about 20 - even 27 or more
the classes
Teachers - have all teaching materials | - do not have all teaching
at their disposal materials at their disposal
Meals at school - teachers and pupils have - teachers and pupils do not
free meals at school have free meals at school
School organization - children have time to rest - children have a lot of home-
and are not overtired, work, are often overtired
Curriculum - decentralized - centralized

Teacher salary and job dissatisfaction
- international perspective

Teacher salary is the main part of educational funding in each country.
Policy decision influences on investment in teacher salary taking into account
teachers’ effectiveness and student achievement. The annual “Education at
a Glance” reports (2005a, 2005b, 2008, 2009), the Organization for Economic
Cooperation and Development (OECD) presented teacher salary at three lev-
els: new teachers, experienced teachers with 15 years of work, and teachers
with the highest salary.
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Low teacher salary influences on teacher dissatisfaction and attrition
rates. The relationships which compare teacher salary, teacher dissatisfaction
and attrition rates were conducted internationally (Davidson, 2007; Lee, 2006;
Osei, 2006; Webb et al., 2004) and in the U.S. (Imazeki, 2005; Kelly, 2004; Kir-
by et al., 1999; Stockard & Lehman, 2004). Davidson (2007) underlined that
low teacher salary and poor-quality working conditions contributed to low
teacher motivation and ineffectiveness in Tanzania. Additionally, Osei (2006)
claimed that the financial pressure related with finding extra work contrib-
utes to fatigue among teachers. Lee (2006) also added that the teachers with-
out enough salary treated their job as temporary, whereas teachers who earn
enough money appreciate job security and wanted to participate in teachers’
development.

In Japan (Central Education Committee, 2007), Australia (Ingvarson,
Kleinhenz, & Wilkinson, 2007), and India (Kingdon & Teal, 2007), has been
introduced the idea of performance-related pay. Most countries prefer stand-
ardized compensation system that , determines salary level based on educa-
tion level and teaching experience” (Khan, 2002). When we take into consid-
eration improvement of the teachers in a particular country, it is really needed
to examine how much each country invests in teacher salary.

Neoliberal version of capitalism in Poland
on the wave of inflation - decreasing teachers’ salaries

The neoliberal model of capitalism and the development of globalisation
have dominated the recent years, shaping teachers” working conditions and
salaries depending on the country. Transnational corporations, whose income
sometimes exceeds the national income level of many countries, have created
favorable conditions within European countries for such companies to exer-
cise a kind of regulatory dictate in the form of favorable tax regulations for
corporate giants (Fullan, 2001). At the same time, it generated various exter-
nal costs, e.g. resulting from the reduction of tax revenues to state budgets,
and thus led to worse conditions for the development of public investments,
including in the sphere of education, health and safety. In addition, the last
two years in Poland have been dominated by inflation, which became the
winner of plebiscites organized in many countries regarding the choice of the
word of the year. Inflation in Poland is unfortunately still high, hence the dis-
cussions on this subject are inflamed. The Law and Justice party underlines
factors independent of them, including, above all, such as the war in Ukraine,
the COVID-19 pandemic and the related disruptions in the supply and avail-
ability of key products, especially energy and raw materials.
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According to Varoufakis (2022), the model of capitalism which has been
dominant for almost five decades is characterized by building global pro-
duction and supply chains of products, primarily according to the principle
of maximizing profits, regardless of social, climatic and other costs. This in-
volved moving and localizing production to places where low production
costs were ensured in order to absolutely maximize profits. An asymmetric,
justified neither economically nor socially, distribution of world wealth is the
consequence of this principle. Hence, there is an increase in social inequality,
including disparities in income. The syndrome 4B is evident here, i.e. the rich
will be richer and the poor will be poorer (Varoufakis, 2022). The table below
presents decreasing teachers’ salaries in comparison to minimum wage. Pol-
ish teachers increasingly become poorer, which is especially apparent during
the inflation period of 2022 to 2023.

Table 2
Teachers’ salaries in Poland 2007-2023 (selected examples)
Year | Minimum wage A contract A nominated | A certified teacher,
(gross in PLN) teacher, percent | teacher, percent | percent above the
above the mini- | above the mini- minimum wage
mum wage mum wage
2023 3490 PLN, 3690 PLN, 6% | 3890 PLN, 11% 4550 PLN, 30%
Until 30 June
2023
2017 2000 PLN 2361 PLN, 18% | 2681 PLN, 34% 3149 PLN, 57%
2012 1500 PLN 2246 PLN, 50% | 2550 PLN, 70% | 2995 PLN, 100%
2007 936 PLN 1444 PLN, 54% | 1829 PLN, 95% | 2195 PLN, 135%

Source: The Minister of National Education on the amount of minimum rates (Dziennik Ustaw Rze-

czypospolitej Polskiej, poz. 352, p. 1).

The steady decrease in teachers’ income contributes to the situation of
staff shortages in state schools and results in privatization of Polish educa-
tion, which corresponds to The Constitution of Liberty, in which Hayek (2006)
claims that only some people are designed not waste most of their energy
and time for earning, their freedom is based on implementation of their cho-
sen goals. In the circumstances of 2023, Burda added that “tired of a system
that sees neither pupils nor teachers, forced by low salaries and rising living
costs, they quit their jobs” (Burda, 2023, p. 1). The phenomenon of school in-
effectiveness has become apparent, as teachers quit their jobs and create staff
shortages. As a result, rich people in Poland pay a lot of money for high qual-
ity private education or extra lessons with private teachers.
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Finnish teachers’ incomes and details

In Finland it is guaranteed the salary increase in next 12 months about
6% (The average salary increase in one year in Finland..., p. 1,). In this light,
teachers’ salary in Finland starts from 1,750 EUR per month (a starting salary
in 2023) to the maximum salaries about 5,570 EUR per month. The average
teachers’s salary is 3,330 EUR per month. As a result, 50% teachers earn less
than 3,330 EUR.

In Finland, the 25th and the 75th percentiles are taken into account. The
salary distribution diagram presents that 25% of teachers earn less than 2,720
EUR while 75% of them earn more than 2,720 EUR. In this light, 75% of teach-
ers earn less than 3,810 EUR while 25% earn more than 3,810 EUR (The aver-
age salary ..., p. 2-3,).

Teachers’ salaries are grouped. Around 65% of all reported figures are in
the range 2,070 EUR to 2,920 EUR. Approximately 20% fall under the 2,070
EUR mark. 10% are from 2,920 EUR to 3,310 EUR. Only 5% of people grossed
3,310 EUR or more. It means, that each young teacher’s is twice more than
their starting salary by the time they reach the 10 years of experience (The
average salary ..., p. 2-3,).

Table 3
Finnish teachers’ salaries in 2023 (The average salary ..., p. 3-4)
0-2 years 2-5 years 5-10 years | 10-15years | 15-20 years 20+ years
of teaching | of teaching | of teaching | of teaching | of teaching | of teaching
2,070 EUR | 2,660 EUR, | 3,680 EUR | 4,550 EUR | 4,880 EUR | 5,200 EUR
+29% +38% +24% +7% +7%

The Finnish method of teachers’ remuneration is very motivating and cre-
ates good financial conditions for young teachers to decide to work in the
profession throughout their lives. A decent salary in the teaching profession
is also a certainty for parents that public education is at a high level, because
teachers engages and pays them well.

Summary

The presented documents reveal a tendency in Polish education (Potulic-
ka, Rutkowiak, 2010) in which the main aim of education policy seems to be
the decrease in teachers’ salaries and the neoconservative goal to transform
the whole teacher, into a new type of a teacher tailored to the school manage-
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ment under the rules the contemporary democracy. As a result, the labour
market (Potulicka, Rutkowiak, 2010) becomes young people’s tutor, which
punishes students’ laziness and awards competition. There is a prophecy
(Potulicka, Rutkowiak, 2010) that the most difficult is to convince the whole
society that only a few people are able to be the leaders whereas for the other
people these positions seem to be unreachable.

Dissatisfied pupils, parents as well as teachers point to the phenomenon
of school ineffectiveness. The rich are paying now and will pay a lot of mon-
ey for good quality education, whereas poor parents will be bereft of some
lessons because there will be no teachers to fill in the posts (Olejnik, 2022;
Szkwarek, 2022).

On the other hand, according to Nowosad, Suwalska (2023) Finnish soci-
ety appreciates education, which is considered to be the main factor securing
the future of the nation and the individual. Finland has created a procapitalist
policy with the development of a prosocial society, well-paid teachers, highly
trusted within the Finnish society, who are interested in school work during
their whole life. The country has allowed for teacher’s autonomy at schools,
designing culture of teaching and protecting their rights and working condi-
tions paying them adequately to their level of experience.

Conclusion

To sum up, each country can make use of varied models by designing
and implementing educational changes within its system of education. There
are ideological, political and prosocial models within welfare state options of
building educational systems paid by public money. Only some countries,
like Finland, have chosen decentralization with its consequences for teachers’
eagerness to work at schools.

On the other hand, the ruling political parties in Poland have chosen cen-
tralization within their education policies with its consequences for teachers’
salary cuts and staff shortages, which contribute to the growing lack of trust
in teachers’ profession, as well as to teachers’ lack of interest and enthusiasm.
Will it soon change in Poland? Rather not, because before and after parlia-
mentary elections in 2023 (Rzeczpospolita 2023, p.1), no one from the contem-
porary political formations seems to be interested in educational changes that
are well-designed and tailored to pupils” and teachers” needs.
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Wstep

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie postaci Jeanne Huc-Maze-
let i jej kariery jako guwernantki na dworze Romanowych. Jeanne, z pocho-
dzenia Szwajcarka, w 1790 roku opuscita swoje rodzinne strony, aby w Pe-
tersburgu obja¢ opieke nad czteroletnia woéwczas wielka ksiezniczka Marig
Pawlowng, jedng z dziewiatki dzieci cara Pawtla I i carycy Marii Fiodorow-
ny. Jeanne towarzyszyla jej czternascie lat, az do zamazpdjécia Marii i miata
przez ten czas okazje poznac¢ zard6wno swoja podopieczng, jak i atmosfere
rosyjskiego dworu - w tym byla réwniez jednym z bezposrednich swiadkow
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nastepstw carobdjstwa. Swoje przezycia i wrazenia opisywata w listach, ad-
resowanych do pozostalej w Szwajcarii rodziny. Sa one $wiadectwem jej co-
dziennego zycia, rutyny i lekcji z podopieczna, pokazuja unikatowa sytuacje
i perspektywe, rowniez z jej ciemniejszymi stronami, takimi jak samotnos¢,
tesknota za rodzing i ojczyzng oraz brak mozliwosci swobodnego do nich
powrotu. Ponadto, stanowia studium wiezi, jaka narodzita sie miedzy guwer-
nantka a podopieczna - wiezi, ktéra przetrwata pézniej probe lat.

Korespondencja

W artykule zastosowano metode analizy Zrodet, w tym przypadku egodo-
kumentalnych (Chorazyczewski, Rosa, 2015, ss. 12-13), konkretnie korespon-
dengji (Chorazyczewski, Rosa, 2015, ss. 12-13). Zasadnicza podstawa Zrédio-
wa - listy Jeanne Huc-Mazelet zostala opracowana i opublikowana przez
»Ethno-Doc”, dziatajaca od 2000 roku szwajcarska inicjatywe, zajmujaca sie
publikacjami pamietnikéw, korespondencji i memuaréw postaci nieznanych
przez historie lub pozostajacych w jej cieniu (https://www.ethno-doc.ch/
ethno-doc/qui-sommes-nous/). Listy Jeanne ukazaly sie¢ w 2018 roku, zaty-
tutowane Je suis moi, ils sont eux. Letters et Journal d'une Gouvernante a la Cour de
Russie 1790-1804 (w jezyku polskim tytul ten mozna oddac jako: Ja jestern mng,
oni sq nimi. Listy i pamietnik guwernantki na rosyjskim dworze 1790-1804).

List bedacy jednym z najstarszych gatunkéw literackich ,niezmiennie
towarzyszy czlowiekowi piémiennemu”. To tekst powstajacy w przypadku
nieobecnosci adresata i bedacy wynikiem samotno$ci nadawcy, oddalenia od
osoby, do ktorej jest pisany (Calek, 2019, s. 9). Korespondencja jest jednym
z fundamentéw badan Zrédlowych XIX wieku (czy, jak w tym przypadku,
przetomu XVIII i XIX wieku), obok pamietnikarstwa nieocenionym Zrédlem
analiz egodokumentalnych, szczegélne znaczenie odgrywa miedzy innymi
w badaniu biografii i perspektyw réwniez zwyklych oséb, nie tylko tych, kto-
rych imiona i nazwiska przewijaja sie regularnie na kartach podrecznikéw
historii.

Listy Jeanne Huc-Mazelet pozwalaja wlasnie w taki sposéb poznac unika-
towa perspektywe cudzoziemki na rosyjskim dworze, guwernantki carskich
dzieci, opiekunki, a pézZniej przyjaciéiki i powierniczki Wielkiej Ksiezniczki.

Status i ambiwalencje roli guwernantki

Instytucje guwernantek zawsze cechowala pewna ambiwalencja, doty-
czaca zaréwno pozycji spotecznej, jak i statusu w codziennym zyciu rodziny.
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Ruth Brandon w ksiazce zatytulowanej Other People’s Daughter’s. The Life and
Times of the Governess (poswieconej co prawda konkretnie stadium przypad-
kow z XIX wieku i anglosaskiego kregu kulturowego) omawia te ambiwalen-
¢je, zaznaczajac jednoczednie rowniez inne aspekty oraz problemy zwigzane
z ta $ciezka kariery (Brandon, 2008).

Jesli chodzi o kwestie spoleczng, guwernantki znajdowaly sie niejako na
pograniczu. W wiekszosci pochodzily z dobrych rodzin i gdyby ich losy po-
toczyly sie inaczej, a sytuacja ekonomiczna nie zmusila ich do podjecia pracy
zarobkowej, same mogltyby znajdowac sie na miejscu swoich pracodawczyn.
Chociaz pozycja guwernantki byla spotecznie akceptowalng, alternatywna,
jednoczesnie wykluczala réwniez ze sfery spotecznej, byla ,wyrokiem spo-
tecznej $mierci” (Brandon, 2008, s. 7). Skazywala tez na samotnos¢, status
mieszkajacej w obcym domu guwernantki byt nizszy niz jej pracodawcy, jed-
nak wciaz wyzszy, niz zwyklej stuzacej.

Zajmowala tez niejednoznaczna pozycje w samej rodzinie. Podobnie
jak zatrudniane na wczeéniejszych etapach rozwoju dziecka mamki, niariki
i bony, guwernantki mialy czesto wiecej stycznosci ze swoimi wychowanka-
mi, niz ich matki. To moglo rodzi¢ rozmaite problemy, od zazdrosci poczy-
najac, koriczac zas na emocjonalnej krzywdzie, jaka mogta i spotykata dzieci,
rozdzielane w pewnym momencie raz na zawsze i odciete od os6b, ktére je
wychowaly.

Czesta praktyka bylo zatrudnianie w roli guwernantek cudzoziemek.
Wynikalo to z r6znych przestanek, zaleznie od kraju. Na ziemiach polskich
na przyktad, wnioskujac z przekazéw pamietnikarskich, na porzadku dzien-
nym byly guwernantki Francuzki, Niemki, niekiedy przedstawicielki innych
nacji. Budzito to zaréwno krytyke, jak i pochwale. Cudzoziemskie guwer-
nantki byly dla jednych ,szaraniczg”, dla innych ,, 0znaka dobrego tonu” (Na-
wrot-Borowska, 2022, ss. 116-117). Wedlug Gunilli Budde, podobne zjawisko
majace miejsce w Wielkiej Brytanii mialo odmienne przyczyny - Brytyjczycy
poszukiwali cudzoziemek jako guwernantek, aby zdystansowac sie troche
od wspomnianej ambiwalencji spotecznej, przypomnienia, jak niewiele dzie-
li dame od guwernantki. Poza tym, oczywiscie, cudzoziemska guwernant-
ka gwarantowala zwykle to, Ze jej uczniowie poznaja doskonale jezyk obcy
(Budde, 2018).

Podopieczna
Wielka ksiezniczka Maria Pawlowna przyszla na Swiat na poczatku

1786 roku. Na tronie Imperium Rosyjskiego zasiadala woéwczas jej babka,
caryca Katarzyna II, a ojciec - wielki ksigze Pawel Piotrowicz byt za$ jej na-
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stepca. Maria byta érednim dzieckiem, przychodzac na $wiat miata dwoéch
starszych braci i dwie starsze siostry - p6zniej za$ doczekala sie kolejnych
trzech siéstr i dwoch braci. Sposréd dziesigtki rodzenstwa tylko jedna
z dziewczynek, wielka ksiezniczka Olga zmarta w dziecifistwie, nie dozy-
wajac dorostosci.

Aby nakresli¢ skomplikowane relacje panujace w rodzinie Romanowych,
nalezy cofna¢ sie pokolenie lub dwa, do potowy XVIII wieku. W 1744 roku
na dwor rosyjski przybyta pietnastoletnia ksiezniczka Zofia Augusta Anhalst
-Zerbst, p6zniejsza caryca Katarzyna II, wtedy narzeczona wielkiego ksiecia
Piotra, siostrzerica i wyznaczonego nastepcy panujacej wowczas carycy Elz-
biety (Andrusiewicz, 2012; Andrusiewicz, 2014; Bruce Lincoln, 1981, Strzel-
czyk, 2018). Chociaz para nie przypadla sobie nadmiernie do gustu, Zofia
przyjeta prawostawie i nowe imie - Katarzyna Aleksiejewna, a w nastepnym
roku odbyt sie $lub. Blisko dziesie¢ lat p6zniej, w 1754 roku, Katarzyna uro-
dzita syna Pawtla - oficjalnie, jedyne dziecko jej i Piotra. Nieoficjalnie jednak
tozsamos¢ ojca (a czasem réwniez i matki) niejednokrotnie podwazano - od
samego poczatku i z p6zniejszej perspektywy. Jak wynika z pozostawionych
przez Katarzyne pamietnikéw, poréd byl dla niej bardzo traumatycznym
przezyciem, réwnie traumatyczne za$ okazalo sie to, co nastapilo zaraz po
nim - Elzbieta nie pozwolila jej zaopiekowa¢ sie¢ noworodkiem i tuz po uro-
dzeniu zabrata go matce (Pamigtniki cesarzowej Katarzyny II jej wlasng rekq spi-
sane, 2018). To dziatanie polozylo sie dtugim cieniem. Po $mierci Elzbiety na
tron rosyjski wstapit Piotr, jednak panowat jedynie kilka miesiecy, po ktérych
zostal obalony na drodze przewrotu palacowego, w ktérym wiadze przejela
sama Katarzyna. Pawet wychowat sie i dorést w poczuciu, ze matka nie tylko
odebrata mu nalezne dziedzictwo, ale réwniez obalila i stala za $miercig jego
ojca. Matka i syn nie darzyli sie cieplymi uczuciami, kiedy za$ zona Pawla -
Maria Fiodorowna urodzila pierwsze dziecko, Katarzyna powtérzyta to, co
niegdy$ uczynila jej Elzbieta - odebrala synowej pierworodnego. Zajeta sie
sama wychowaniem i edukacja malego Aleksandra, a pézniej kolejnego wnu-
ka, Konstantego, ktérzy stali sie dla niej zapewne tym, czym nie byl nigdy
Pawel.

Po dwéch synach Maria urodzita kolejne dzieci - corki, ktérymi Katarzy-
na, jak sie zdaje, byla juz mniej zainteresowana. Po szeéciu wnuczkach, pod
koniec zycia, doczekata sie jeszcze jednego wnuka, Mikotaja, do ktérego row-
niez zapatala zywym, macierzyriskim uczuciem, jednak $mier¢ nie pozwolita
jej zajac sie rowniez i jego wychowaniem (Bruce Lincoln, 1988).

Nad dziewczetami wieksza piecze od Katarzyny sprawowata ich matka.
Wielkie ksiezniczki musialy by¢ przygotowywane do innych wyzwan, niz
ich bracia, z ktorych az dwoch, Aleksander i Mikotlaj, zasiadlo pdzniej na
rosyjskim tronie. Zgodnie z obyczajem, przeznaczeniem dziewczat bylo za-



Guwernantka caréwny. Losy i perspektywa Jeanne Huc-Mazelet 223

mazpojscie i jak zony dla przysztych caréw oraz wielkich ksigzat przybywaty
najczesciej z pomniejszych ksiestw niemieckich, réwniez i w tych ksiestwach
szukano narzeczonych dla carskich corek.

Opiekunka

Jeanne Huc-Mazelet wywodzila sie z Morges w Szwajcarii. Jej dziadek,
Jacques, byl hugenotg, ktory na poczatku XVIII wieku opuscit rodzinne stro-
ny w Sewennach, uciekajac przed represjami bedacymi nastepstwem prote-
stanckiego powstania kamizardéw. Dotarl do Szwajcarii i w Morges ozenit
sig, po czym zdobyt uznanie i reputacje jako wiasciciel apteki (Tosato-Rigo,
2018; Tosato-Rigo, Moret Petrini, 2017; Secretan, 1949). Jego syn, réwniez
Jacques, studiowal medycyne w Montpellier. Ozeniony w 1764 roku z Anne
Saucon, mial z nig tréjke dzieci, pierworodna cérke Jeanne i dwoéch synéw,
Auguste’a (1766-1790) oraz Jean-Davida (1773-1843).

Jeanne przyszla na swiat w 1765 roku. Jako mioda dziewczyna musiata
zdoby¢ adekwatne do czaséw plci i sSrodowiska wyksztalcenie - zapewne na
pensji dla panien lub nauczana w domu, ktére kiedy weszta w dorostosé¢ po-
zwolilo jej rozpoczaé poszukiwanie zatrudnienia jako guwernantki. Dzieki
odpowiednim znajomosciom uzyskala wkrotce nieprzecietna oferte i wyje-
chata do Rosji, aby sprawowac tam opieke nad jedna z wnuczek carycy.

Tymi odpowiednimi znajomosciami byla gléwnie jej przyjaciotka, Hen-
riette Monod, kuzynka Henriego Monod, pochodzacego réwniez z Morges
polityka, ktéry studiowat niegdy$ na Uniwersytecie w Tybindze wraz z in-
nym szwajcarskim mezem stanu, Frédéric-Césarem de La Harpe.

De La Harpe, pochodzacy z Rolle syn zolnierza, republikanin o o$wiece-
niowych pogladach, od 1783 roku sam przebywat w Sankt Petersburgu jako
wychowawca dwoéch najstarszych synéw tamtejszego nastepcy tronu - wiel-
kich ksigzat Aleksandra i Konstantego. Pozornie poltaczenie to - o§wiecenio-
wy republikanin nauczajacy dzieci na autokratycznym, samodzierzawnym
dworze carskim moze nie wydawac sie logiczne czy intuicyjne, miato jednak
sens w kontekscie panujacego tam woéwczas klimatu i pogladéw Katarzyny II
na to, w jaki sposéb powinni by¢ edukowani jej wnukowie (Strzelczyk, 2017).
Sama Katarzyna byla zywo zainteresowana mys$lag oswiecenia, uwazala sie
za o$wiecong wladczynie i chciala, aby jej nastepcy poszli w jej $lady. Jak juz
wspomniano, nie pokladata wielkich nadziei w swoim jedynym synu Pawle,
do ktérego palala z wzajemnoscig niechecig, macierzyniska troske skupiajac
na pierwszym wnuku, Aleksandrze. Pragnac, aby stal sie¢ pewnego dnia mo-
narcha podobnym do niej, dbata starannie o jego wychowanie i ksztalcenie.
Kiedy byt dzieckiem, osobiécie ukladata dla niego edukacyjne bajki z mora-
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tem (Strzelczyk, 2018), pozniej za$ dotozyla starar, aby otoczy¢ go odpowied-
nimi wychowawcami i nauczycielami.

Wiasnie dzieki de La Harpe’owi Jeanne Huc-Mazelet otrzymala swoja
posade. Kiedy wielkie ksiezniczki Helena i Maria zaczely dochodzi¢ wieku,
w ktérym wskazane byloby znalezienie dla nich osobistych guwernantek, de
La Harpe skierowat sie w poszukiwaniach do Henriego Monoda, a ten zasu-
gerowatl zas swoja kuzynke, siostre Henriette, Esther Monod - i Jeanne (Tosa-
to-Rigo, 2018, s. 11).

Szwajcarka na rosyjskim dworze

Jeanne przybyla na rosyjski dwor w sierpniu 1790 roku. W jednym ze
swoich listéw opisuje pierwsze wrazenia. Wspomina, ze zostala przedstawio-
na matce przyszlej podopiecznej, wielkiej ksieznej Marii Fiodorownie, a tak-
ze, ze pan de La Harpe byl na tyle uprzejmy, aby towarzyszy¢ im w drodze
z Petersburga do Carskiego Siofa (Huc-Mazelet, 2018, s. 43). Tam obie guwer-
nantki, Jeanne i Esther Monod poznaly kolejna wazna osobe, swoja bezposred-
nig przelozong - Madame de Lieven, la Grande Gouvernante (Huc-Mazelet, 2018,
s. 44), ktora przyjela je uprzejmie i zaoferowata wszelka pomoc. Charlotta von
Lieven, z domu von Graugreben, odgrywata na dworze carskim istotna role -
najpierw jako guwernantka cérek i mlodszych synéw Pawtla I, nastepnie jako
dama dworu.

Jeanne opisuje rowniez swoje pierwsze spotkanie z wychowanka i pierw-
sze wrazenie na jej temat.

Mam trzecig, ksiezniczke Marie. Spedza poranki w swoim pokoju, poniewaz jest
jeszcze zbyt mloda, by bra¢ udzial w lekcjach wraz z siostrami (...). Moja ksiezniczka
jest bardzo bystra. Gdybym miata wiecej miejsca, opowiedzialabym o niektérych jej
dowcipnych uwagach. Zaskakujace, ze w wieku lat czterech i pé!, znajac francuski
tylko w niewielkim stopniu jest w stanie wyrazac sie w ten sposéb (Huc-Mazelet,
2018, s. 43)".

W kolejnym lidcie, napisanym po szesciu tygodniach, ma do powiedzenia
jeszcze wiecej na temat malej ksiezniczki. Pisze, ze Maria wykazuje wielka
zywotno$¢, uczy sie chetnie i sumiennie, zaczyna czytac¢ po rosyjsku i francu-
sku, zaczyna pisa¢, ma lekcje rysunkéw (Huc-Mazelet, 2018, s. 44). Chociaz
sama Jeanne zaznacza, ze nie zna jeszcze jej az tak dobrze, wida¢, ze uwaza
podopieczng za nieprzecietnie bystre dziecko, ciekawe $wiata, skore do zada-
wania pytan.

1 Ten i nastepne cytaty ze zrodla zostaly przetlumaczone przez autorke niniejszego ar-
tykutu.
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Oproécz tego, w liscie wspomina réwniez, jak wyglada jej zycie codzienne,
do ktérego dopiero sie dostosowuje. Guwernantki ksiezniczek nie miaty wol-
nych dni i zobowiazane byly spedza¢ ze swoimi podopiecznymi caly czas.
Prawdopodobnie doé¢ wciaz samotna w obcym kraju Jeanne cieszyta sie to-
warzystwem Esther, z ktora dzielita przydzielony pokdj. Esther opiekowata
sie starsza siostra Marii, wielkq ksiezniczka Aleksandra i Jeanne opisuje, ze
kazdy dzieri zaczyna sie tym, ze o godzinie wpdt do dsmej rozstaja sie, aby
skierowac do swoich podopiecznych. P6ézniej towarzyszyly im podczas lekcji,
udzielanych przez wyznaczonych nauczycieli. W potudnie ksiezniczki przej-
mowala na godzine pani Lieven, ktéra prowadzila je na audiencje do carycy
- dla guwernantek byt to czas wolny. Spedzaly go w towarzystwie pana de
La Harpe’a, ktéry, zgodnie ze stowami Jeanne, troszczy! sie o nie ,jak ojciec
o swoje corki” (Huc-Mazelet, 2018, s. 49).

Podobnie pani Lieven ,doradzata im jak matka” (Huc-Mazelet, 2018,
s. 48). Na jej temat Jeanne takze miala wiele dobrych stéw. Okreélita ja jako
stanowcza i aktywna, stworzona do petnionego stanowiska. Wspomina réw-
niez, ze chociaz zwykle brakuje jej tagodnosci, zyskuje ja w niewielkim, pry-
watnym gronie.

Odnoénie rodziny carskiej, guwernantki widywaly sie regularnie z wiel-
ka ksiezna, zainteresowang oczywiscie wychowaniem swoich cérek. Jeanne
wspomina réwniez, ze miala przyjemnosé poznaé wielkiego ksiecia Pawta,
ktory odwiedzil je i zyczliwie wyrazit pewno$¢, iz zaopiekuja sie dobrze jego
corkami (Huc-Mazelet, 2018, ss. 49-50).

Guwernantka i ksiezniczka

W styczniu 1791 roku, po kilku miesigcach pobytu w Rosji, Jeanne po-
znala swoja podopieczna znacznie lepiej i ciggle miala o niej jak najlepsze
mniemanie.

Maria Pawtowna jest zywa, zdeterminowana, ciekawska, uwielbia czytac lub stuchaé,
jak jej czytaja, pojmuje znaczenie wszystkiego, co moze zrozumiec¢ i ma zadziwiajgca
tatwos¢ uczenia sie i wymowy wszystkich jezykéw. Ona i jej siostry moéwia po rosyj-
sku, angielsku i francusku z wielka fatwoscig (Huc-Mazelet, 2018, s. 53).

Wielkie ksiezniczki, jak wynika z listu, uczyly sie jezykéw obcych miedzy
innymi przez codzienne konwersacje z otaczajacymi je ludZzmi. Sama Maria
miala preferowac francuski i radzi¢ sobie réwniez z rozumieniem niemieckie-
go. Jeanne wspomina, ze chociaz dziewczynka byta oszpecona przechodzona
0spa, za jakis czas mogla wyrosna¢ na tadna mtoda dame. Jako przykiad lot-
nego dowcipu malej ksiezniczki guwernantka przytacza jedna z ich rozmoéw,
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podczas ktorej dziewczynka naciskala jg, aby udzielita jej odpowiedzi na ja-
kie$ pytanie, do ktérego, zdaniem Jeanne, powinna doj$¢ sama.

Powiedziatam jej: ,Uzyj swojego umystu”. ,Och, oszczedzam méj umyst na czas, gdy
dorosng” (Huc-Mazelet, 2018, s. 56).

Zyciem guwernantki matej wielkiej ksiezniczki rzadzita rutyna, jednak
goscita w nim réwniez niepewnos¢. Jeanne nie byla pewna, jak dtugo wtasci-
wie potrwa jej zatrudnienie i kiedy konkretnie bedzie musiata opusci¢ pod-
opieczng, a zatem kiedy bedzie mogta powréci¢ do rodzinnych stron. W liscie
z trzynastego wrzesnia 1791 roku pisze nastepujgco:

Zapytales mnie, kiedy sadze, ze skonczy sie czas mojego wygnania. Nie wiem. Ge-
neralowa powiedziala jaki$ czas temu, ze wierzy, iz edukacja starszych dobiegnie
korica za pie¢ lat. Moja jest o osiemnascie miesiecy mlodsza od ksiezniczki Heleny,
ale nie sadze, aby to byto powodem do przedtuzenia czasu w odniesieniu do guwer-
nantek. Ale cala ta kalkulacja nie jest moja, mieszkam tutaj z roku na rok (Huc-Ma-
zelet, 2018, s. 80).

W 1792 roku Jeanne napisata o swojej szedcioletniej juz wychowance réw-
nie wiele dobrego, co wczeéniej. Stwierdzita, ze jak na swoj wiek jest bar-
dzo dystyngowana, a takze Zze ma ,dobra glowe i dobre serce” (Huc-Mazelet,
2018, ss. 106-107). Refleksje guwernantki na temat przysztosci Marii bywaty
jednak momentami doé¢ pesymistyczne. Wydaje sie, Zze ubolewata nad tym,
iz jej podopieczna, jako jedna z mtodszych ksiezniczek, chociaz mogtaby wie-
le osiggng¢, trafi zapewne ostatecznie do jakiego$ matego parnstewka, gdzie
w domysle zmarnuja sie jej talenty. Podsumowatla to jednak nastepujaco:

Niech Bég sprawi, aby jej umyst pasowat do jej miejsca, a jej serce zawsze bedzie w sta-
nie czynié¢ tam dobro (Huc-Mazelet, 2018, s. 107).

Kilka miesiecy pézniej, w kwietniu 1793 roku Jeanne przyznata w liscie,
ze przywigzala sie do podopiecznej tak, iz obawia sie bolu rozstania. Nastep-
nie zaznacza, ze spodziewa sie, iz dla Marii powinno by¢ to latwiejsze:

Poza tym musze méwic jedynie o sobie; dzieci tej rangi moga tatwo zrekompensowac
sobie czyja$ utrate innymi, bardziej pewnie pobtazliwymi.

To niewesola refleksja, odzwierciedlajaca jednak realia Zycia guwernantki,
przez lata opiekujacej sie i wychowujacej cudze dziecko, z ktérym pewnego
dnia bedzie musiata sie rozstac i sta¢ obca osoba. Jeanne jednak sie mylita, jak
pokazaly dalsze koleje ich loséw. Ksiezniczka Maria nie zapomniata o swojej
opiekunce, a wrecz przeciwnie.
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To bezcelowe

Latem 1798 roku Jeanne otrzymala niepokojace wiesci z rodzinnych stron
- jej matka zaniemogla. Dowiedziawszy sie o tym, postanowila powrdéci¢ do
domu. Udala sie z ta sprawa do pani de Lieven, wyjasnila jej sytuacje, stwier-
dzita réwniez, ze zamierza poczekac z wyjazdem do zblizajacych sie trzyna-
stych urodzin podopiecznej - uznajac, ze wtedy wielka ksiezniczka bedzie
juz wystarczajaco dorosla, aby nie odczué bolesnie rozstania. Nie otrzymata
od przelozonej jasnej odpowiedzi, totez w liscie do rodziny zaznaczyla, ze
prawdopodobnie bedzie na to musiata poczekac jeszcze kilka miesiecy (Huc
-Mazelet, 2018, ss. 188-189).

Miesigce te jednak uplynely i kiedy w koricu Jeanne otrzymata odpo-
wiedz, okazala sie ona nie po jej mysli. ,Niestety!” - napisata w liScie z marca
1799 roku.

Nie widze jeszcze konical Na poczatku zimy poprositam moja przetozona o poinfor-
mowanie Jej Wysokosci Cesarzowej o koniecznosci mojego powrotu do mojego kraju
w ciggu tego roku. Moja dluga nieobecnos¢, stan mojej Ksiezniczki, ktéra jest bardzo
jak na swoj wiek sprawna, niewielki pozytek, jaki mogtabym przynies¢ jej w tym ostat-
nim roku sprawily, ze moim obowigzkiem jest powrét do moich starych i chorych
rodzicow (Huc-Mazelet, 2018, s. 200).

Jeanne przedstawila argumenty te po raz kolejny pani von Lieven, ktéra
probowata ja odwies¢ od planéw powrotu, odwotujac sie miedzy innymi do
wzgledéw emocjonalnych i uczug, jakie Jeanne zywita do swojej podopiecz-
nej. Naciskana jednak, obiecala, ze przekaze prosbe cesarzowej. Jaki$ czas
pozniej, kiedy Jeanne zapytala, przelozona poinformowala ja, ze nie dotrzy-
matla obietnicy i nie rozmawiala o jej sprawie z cesarzowa. Na pytanie Jeanne,
dlaczego tak uczynila, odpowiedziata, ze byloby to bezcelowe:

Tak, moja droga, bardzo bezcelowe. Jej Wysokos¢ nigdy nie zgodzitaby sie pozwoli¢
ci odejs¢ przed zamazpojsciem Ksiezniczki. Jeden rok twojej nieobecnosci u rodziny
mniej czy wiecej nie zmieni wiele, a jeste$ tu bardzo potrzebna. Nie chce o tym wiecej
mowic.

Jeanne nie pozwolono zatem powrdci¢ do ojczyzny, kiedy wystapila
z taka prosba. Jej zatrudnienie miato zakonczy¢ sie dopiero wraz ze slubem
podopiecznej, a poniewaz miala ona dopiero niecale trzynascie lat, zapowia-
dalo sie, ze potrwa jeszcze troche.

W tym samym jednak liscie Jeanne nadmienila réwniez, ze wiasnie ofi-
cjalnie dobiegta konica edukacja najstarszej siostry Marii, wielkiej ksiezniczki
Aleksandry. Réznica wieku miedzy siostrami nie byla bardzo duza. Aleksan-
dra urodzita sie w 1783 roku, kolejna siostra, Helena pod koniec roku 1784,
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a Maria za§ w 1786. Uznanie Aleksandry za dorosta i majace miejsce wkrétce
pOzniej jej zareczyny z arcyksieciem J6zefem Antonim Habsburgiem, pala-
tynem Wegier, wyznaczaly poczatek nowego okresu w zyciu dworu i zyciu
wielkich ksiezniczek. Jeanne opisata wizyte w Petersburgu ksiecia, ktérego
okreslita jako bardzo interesujacego, skromnego, maloméwnego, wyrazaja-
cego sie stanowczo, ale z tagodnoscig i wrézyla parze szczedliwg przysztosc.

Po tej wizycie na dwor przybyl kolejny gos¢, ksiaze Fryderyk Ludwik
z Meklemburgii, przyszly narzeczony i maz drugiej wielkiej ksiezniczki He-
leny. O nim Jeanne réwniez wyrazila si¢ pozytywnie, oceniajac go jako przy-
jaznego i otwartego (Huc-Mazelet, 2018, s. 202).

Po dwoch starszych siostrach, Maria w oczywisty sposéb byla nastepna
w kolejce do zareczyn. Jeanne wspomniala w jednym z pézniejszych listow,
Ze trwajq juz na ten temat rozmowy i dyskusje, jednak na razie zadna kandy-
datura nie padla jawnie (Huc-Mazelet, 2018, s. 204). Kilka miesiecy p6zniej,
latem 1788 roku, sytuacja sie jednak wyklarowata.

... moja ksiezniczka jest obiecana dziedzicznemu ksigeciu Weimaru. Pod koniec zimy
wystannik ksiecia przybyl, aby zlozy¢ prosbe. Uwaza sie, ze za pietnascie miesiecy
milody ksigze przybedzie tutaj, a wkrétce potem odbedzie sie §lub (Huc-Mazelet, 2018,
s. 209).

Przyszly maz Marii nazywat sie Karl Friedrich i byl przyszlym wielkim
ksigciem Saksonii-Weimaru-Eisenach.

Carobdjstwo

W 1801 roku na dworze rosyjskim doszto do tragicznego wydarzenia. Po
zaledwie kilku latach panowania, car Pawet I zmarl, pono¢ w nader brutal-
nych okolicznosciach (Eldelman, 1990; Andrusiewicz, 2014). Jakkolwiek ofi-
gjalnie podano, ze powodem byt atak apopleksji, jednak nikogo chyba to nie
przekonato. Nie tylko w Rosji, ale rowniez na europejskich dworach wiedzia-
no dobrze, ze Pawet zostal zamordowany.

Spisek przeciwko niemu zawigzat sie jaki$ czas wczeéniej, gléwnie w $ro-
dowiskach elit wojskowych, niezadowolonych z rzadéw cara i zmian, jakie
zaszly za jego panowania, a wzgledem tego, jak sytuacja wygladala za cza-
sow Katarzyny II. Gtéwnym prowodyrem przewrotu byl Piotr Aleksiejewicz
Pahlen, wojskowy gubernator Petersburga. Spiskowcy mieli po swojej stronie
rowniez rzecz w tej sytuacji nie do przecenienia - ciche wsparcie nastepcy tro-
nu. Wielki Ksiaze Aleksander nie zy! z ojcem w dobrych stosunkach, proble-
my miedzy nimi zalegaly dtugo i gteboko. Pawet nigdy nie zapomnial, Ze jego
matka widziala we wnuku, a nie w synu, swojego prawdziwego nastepce.
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Podejrzewat pierworodnego o spiski i trudno powiedzie¢, czy od poczatku
mial w tym wzgledzie racje, czy stalo sie to samospelniajaca przepowiednia.
Aleksander obawial sig, kreSlonego mu przez spiskowcéw, losu carewicza
Aleksego, syna Piotra Wielkiego, ktéry oskarzony o spisek zginat w twierdzy
Pietropawlowskiej.

W nocy z 11 na 12 marca 1801 roku w patacu Michajlowskim, gdzie car
Pawel przebywal z rodzing, zostal napadniety przez spiskowcow, ktérzy
najpierw prébowali zmusi¢ go do abdykacji, pézniej pobili na $mier¢ i dla
pewnosci udusili oficerska szarfa. Jeszcze tej samej nocy wiesci obiegly caty
patac. Cesarzowa Maria Fiodorowna, prawdopodobnie pod wplywem gwat-
townych emocji, miala prébowac¢ obwotac sie wladczynia, czego jednak nikt
nie potraktowal powaznie. Aleksander - kiedy powiadomiono go o $mierci
ojca i powitano jako nowego cara - udat zaskoczenie.

Jeanne Mazelet, towarzyszaca swojej podopiecznej w patacu Michajlow-
skim, byta swiadkiem tych wydarzen i w liScie datowanym na 15 marca opi-
sala, jak wszystko to wygladato z jej perspektywy. Zaczela list zapewnieniem,
ze czuje sie dobrze oraz wydarzenia przedstawia wylacznie z wlasnej per-
spektywy. Zaczela od samego pobytu dworu w patacu Michajlowskim, ze
przebywali tam juz od dwéch tygodni i chociaz mieli za soba niedogodnosci
zwigzane z przeprowadzka, ich odpoczynek nie byl spokojny. Jeanne opi-
sala, jak w noc przewrotu byta w 16zku, kiedy okoto godziny czwartej nad
ranem odwiedzila ja pani von Lieven. ,Moja droga, spalas przez dlugi czas”
(Huc-Mazelet, 2018, s. 221) powiedziala, po czym z wielkim poruszeniem
poinformowatla Jeanne, ze cesarz zmarl na apopleksje. Z polecenia nowego
wladcy, te sama wiadomos¢ przekazala wilasnie cesarzowej i byla tak wstrza-
$nieta, ze pozostala u Jeanne przez kwadrans, aby dojs¢ do siebie. ,C6z za
przebudzenie” stwierdzila Jeanne. Podala rowniez znang sobie wersje wyda-
rzen - przeciwko Pawlowi zawigzano spisek, chociaz wojsko ruszylo mu na
odsiecz, przybyli zbyt p6zno i zmart z przerazenia. Nowy cesarz Aleksander
- ,wspanialy ksigze, wspanialy syn” - zostal powitany przez zotnierzy wiwa-
tami i przysiega. Wyjechatl nastepnie do Patacu Zimowego, cho¢ jego matka
pozostala, pragnac najpierw zobaczy¢ cialo swojego meza. Jeanne opisala, ze
widziata odjazd mlodego cara z okna wychodzacego na dziedziniec, nastep-
nie za$ udala sie do sypialni swojej podopiecznej. Na tym list sie skoniczyt,
poniewaz autorka musiata przekazac go niecierpliwigcemu sie kurierowi.

Rozstanie

W 1804 roku Maria Pawlowna poslubila weimarskiego ksiecia i niedtugo
pozniej opuscila rodzinne strony oraz Rosje, aby zamieszkaé¢ w swojej nowej
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ojczyznie. Tym samym, dobieglo korica zatrudnienie Jeanne i po czternastu
latach znajomosci, jak tez przyjazni, guwernantka i podopieczna musialy sie
rozsta¢. Na tym ich znajomos¢ jednak bynajmniej nie skoriczyla sie.

We wrzeéniu 1804 roku, miesigc po swoim §lubie, jeszcze z Petersburga,
Maria napisata do Jeanne list, datowany na dzieri po wyjezdzie bytej guwer-
nantki, w ktérym prébowala wyrazi¢ swoj zal i tesknote.

Gdybym mogta powiedzie¢ Ci, co czuje teraz, gdy rozdzielilySmy sie na dtugi czas,
powiedziatabym to. Ale nie jest w mojej mocy wyrazié, jak cierpie, nie znajdujac juz
przy mnie mojej drogiej przyjaciotki, tej ktérej wszystko zawdzieczam, ktéra znata
moje najbardziej sekretne mysli, mojej wiernej towarzyszki, mojej nauczycielki! Szu-
kam Cie wszedzie, nie mogac pojac, jak to mozliwe, iz jesteSmy rozdzielone. Dwadzie-
Scia razy chciatam po Ciebie zadzwonic¢ jak zwykle (...). Nie mam juz Ciebie i trudno
znie$¢ mi te okrutng pustke (Huc-Mazelet, 2018, s. 241).

Maria wyrazita rowniez zal spowodowany tym, iz guwernantka na poze-
gnanie prosila jg, aby nie zmienita swoich do niej uczu¢ - jakby Jeanne wat-
pita w ich statos¢. Prosila takze, aby Jeanne w swoich listach nazywala ja,
jak dawniej zwykla nazywac - drogim dzieckiem, nie za$ przystugujacymi jej
tytutami (Huc-Mazelet, 2018, s. 242).

To byl zaledwie pierwszy z wielu, wielu listéw, jakie byla podopieczna
i guwernantka pisaly do siebie po rozstaniu. Pod koniec 1804 roku, juz z ro-
dzinnego Morges, Jeanne wspomniata w liscie do Esther Monod (ktéra wow-
czas juz po mezu nosila nazwisko Rath), iz sama pisze do Marii i otrzymata
od niej juz dwa listy z Weimaru (Huc-Mazelet, 2018, s. 244).

Znajomos¢ ta, utrzymywana najpierw listownie, a p6Zniej poprzez czeste
wizyty Jeanne w Weimarze, trwata az do 1852 roku i $mierci bytej guwernant-
ki. Przez poprzedzajace ja dekady Jeanne odwiedzita Marie dziewie¢ razy.
Kiedy byta podopieczna zaczeta poszukiwac¢ guwernantki dla wiasnej corki,
réwniez Marii, Jeanne polecita inng mtoda Szwajcarke wywodzaca sie z jej
stron, panne Louise Martin (Moret Petrini, 2022).

Po raz ostatni Jeanne zawitala do Weimaru w 1843 roku, jako Ze na dalsze
odwiedziny nie pozwalat jej juz wiek i stan zdrowia.

Maria zmarta w 1859 roku, przezywajac nie tylko swoja guwernantke, ale
réwniez prawie cale rodzenstwo - z wyjatkiem mlodszej siostry Anny, kro-
lowej Holandii.

Zakonczenie
Korespondencja Jeanne Huc-Mazelet stanowi §wiadectwo jej losow, kto-

re ze wzgledu na ich unikatowos¢ i specyfike moga budzi¢ zainteresowanie.
Posréd wielu kobiet, ktore w tamtych czasach musiaty podja¢ prace guwer-
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nantki, dzieje Jeanne sg wyjatkowe (cho¢ nie jedyne w swoim rodzaju) przede
wszystkim pod wzgledem tego, w jak dalekie i obce strony przyszto jej wy-
jechaé. Nie byla moze, jak Anne Leonowens, nauczycielka dzieci kréla Syja-
mu i jej zycie nie doczekalo sie musicalowej adaptacji, jednak pod wieloma
wzgledami bylo réwnie interesujace.

Listy Jeanne zawieraja wiele interesujacych informacji na temat zycia gu-
wernantki na dalekim rosyjskim dworze, ale réwniez jak wygladata edukacja
carskich cérek. Jeanne opisuje wiele spraw: jak wypadto jej przybycie i przy-
jecie na dworze poczynajac, przez charakterystyke podopiecznej, ktora z jej
listow wylania sie jako dziewczynka o ponadprzecietnym intelekcie i poten-
cjale, a nastepnie ukazuje wspomnienia zycia codziennego, pisze o relacjach
taczacych ja z innymi guwernantkami, a takze z panem de La Harpe, o swoich
wrazeniach dotyczacych dworu, a takze o tym, co dzialo sie tam bezposred-
nio po naglej i nienaturalnej $mierci cara Pawta L.

Interesujacym aspektem jej loséw jest rowniez relacja, jaka nawiazata ze
swoja podopieczna, z ktora byty do siebie na tyle przywigzane, ze nawet po
$lubie Marii i jej wyjezdzie do Weimaru utrzymywaly serdeczny kontakt.

Z listoéw Jeanne wylania sie unikatowa historia, dajagca nam wspétczesnie
wglad zaréwno w $wiat wielkiej polityki, $wiat rosyjskiego dworu z przeto-
mu wiekow, jak réwniez w matly Swiat guwernantki i jej podopiecznej.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Physical education lessons in grades 1-3 of primary school play an important role in the processes of
upbringing and socialization. Due to the great need to move and relieve tension at this age, they are
a kind of safety valve. During physical education classes, students interact with one another more
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space is violated, and the child’s emotions take over. This article presents three movement games:
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lessons are described here, and proven solutions based on the teacher’s own experience are presented.
The examples provided are not a ready-made recipe for every difficult behavior, but they show how
small steps can be calmed down or worked out with the appropriate cooperation of the student, peers,
parents, specialists, and the teacher.

Key words: physical education, early education, difficult situation, good practices, team games

Wstep

W edukacji wczesnoszkolnej lekcje wychowania fizycznego pelnia nie-
zwykle wazng role w procesie wychowania. Efektywnie przeprowadzone
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zajecia pozwalaja uczniom na odreagowanie napiecia, a przy okazji sprzyjaja
integracji zespolu klasowego. Zgodnie z Podstawq programowq ksztatcenia 0gol-
nego, do zadan szkoly w zakresie organizacji zaje¢ w ramach edukacji wcze-
snoszkolnej nalezy

wspieranie aktywnosci dzieci, rozwijanie nawykéw i zachowania adekwatnego do
poznawanych wartosci, takich jak: bezpieczeristwo wlasne i grupy, sprawnosc¢ fizycz-
na, zaradno$é, samodzielno$é, odpowiedzialnosé i poczucie obowiazku (Podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego, s. 19).

Nastepnie, w celach ksztalcenia, w wymaganiach ogélnych mozna prze-
czytaé, iz uczen konczacy klase III szkoly podstawowej w zakresie obszaru
fizycznego osigga ,,umiejetnos¢ respektowania przepisow gier, zabaw zespo-
towych (...)” (Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego, s. 20). Jednakze,
niektérym dzieciom umiejetnosc te jest niezwykle trudno opanowad, dlatego
tak wazne jest odpowiednie wsparcie ze strony nauczyciela, rodzica oraz ré-
wiesnikow.

Zadanie to bywa tym trudniejsze, im bardziej uczenn odczuwa frustracje
wywolana wlasnym zachowaniem. Czesto za hastem: ,Nie bede tego robil.
To strasznie glupie*!”! kryje si¢ ogromna che¢ uczestnictwa wlasnie w tego
typu zabawach badz grach. Trzeba nauczy¢ sie czyta¢ miedzy wierszami lub
odpowiednio interpretowac cel wypowiadanych stéw. Niezwykle pomocne
w tym kontekscie beda kody pozawerbalne, ktére pozwalaja poprzez kody
kulturowe odczytywaé intencje wypowiedzi zwerbalizowanych. Jakie za-
chowania trudne moga pojawic sie podczas lekcji wychowania fizycznego?
W jaki spos6b mozna poméc uczniom poradzi¢ sobie z narastajaca frustracja
w sposob akceptowalny spotecznie?

Agresywne zachowania uczniéow

W literaturze przedmiotu mozna znalezé wiele definicji dotyczacych
agresji. Wedlug Jent Ranschburga, jest to: ,kazde zamierzone dzialanie
w formie otwartej lub symbolicznej, majgce na celu wyrzadzenie komus lub
czemus szkody, straty czy bolu” (Ranschburg, 1980, s. 77). Odnosnie uczniéw
w mlodszym wieku szkolnym agresja bywa takze definiowana jako ,, bezpo-
Srednie lub posrednie zachowanie dziecka, ktére wykracza poza normy spo-
teczne i u podnoéza ktérego leza negatywne nastawienia lub emocje sprawcy”
(Brzeziniska, Hornowska, 2004, s. 108). W definicji przyjmowane jest zaloze-

! Stowa ucznia zostaly ocenzurowane i dostosowane na potrzeby artykutu. 8-letni uczen
uzyt sformulowania odnoszacego sie do tylnej czesci ciala cztowieka, okraszonego kilkoma
wulgaryzmami.
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nie, iz zachowania agresywne sg wynikiem frustracji, w wyniku ktérej do-
chodzi do dzieciecych rozczarowan i zdenerwowania. Arnd Stein wskazuje
na dwa rodzaje frustracji w przypadku dzieci w mtodszym wieku szkolnym
(2002, s. 32). Pierwszy wynika z przypadkowych zdarzen, na ktoére uczeii nie
ma wplywu. Drugi za$ zwigzany jest z poczuciem bycia odtragcanym przez
rodzicow, réwiesnikéw, czy nauczycieli. Jest to bardzo osobiste odczucie
ucznia, ktére czesto przejawia sie stowami: , A, bo oni mnie nie lubia!”, albo
,Bo pani/pan mnie nie lubi/nie rozumie!”

Jan-Uwe Rogge zwraca uwagg, iz dzieci agresywne mozna poznac po na-
stepujacych cechach osobowych i wzorach zachowar:

- wszystko musza mie¢ tu i teraz, nie potrafig poczekac na swoja kolej. Zawsze chca
by¢ pierwsi czy to wchodzac do Sali lub wychodzac, pierwsi otrzymac materiaty do
zajec, otrzymac pomoc czy odpowiedz od nauczyciela i to natychmiast,

- nie chca ponosi¢ konsekwengji i bra¢ odpowiedzialnosci za swoje czyny; umniejszaja
swoja wine bo ,to nie ja zaczalem/am”, ,On krzywo na mnie spojrzat”, , To ona za-
czeta” itp.,

- nastawienie pokojowe odbieraja jako objaw stabosci, zas zachowania agresywne
jako pokaz sity pozwalajacy zdoby¢ respekt,

- wystepuje u nich silny kompleks nizszosci, ktéry jest maskowany przekraczaniem
granic, za$ konflikt zawsze wigze sie dla nich z wulgaryzmami, obrazliwymi zwro-
tami, gestami (poczynajac od pokazywania srodkowego palca), agresja fizyczna (po-
pchnieciem, uderzeniem, kopnieciem, rzuceniem piérnikiem, butem itp.) (Rogge,
2009, s. 263).

W kontekscie wspomnianych wyzej skryptéw zachowania dzieci przeja-
wiajacych agresje bardzo wazne jest zastosowanie pozytywnych wzmocnien,
kiedy uczniom uda sie przerwac schemat i zachowa¢ w sposob akceptowal-
ny spotecznie. Chwalenie kazdorazowo w sytuacji, gdy uczniowi/uczennicy
udalo sie powstrzymac zachowanie trudne (np. zatrzymac wyciggnieta reke,
ktéra juz zmierzata w strone kolezanki lub kolegi, by ich uderzy¢). Nalezy
wskazac takie dziatanie jako sukces, i tak drobnymi krokami zmierzac¢ w kie-
runku wyrugowania zachowania agresywnego. Jolanta Skubisz zwraca uwa-
ge, iz istotne jest takze zglaszanie pozytywnych opinii o zachowaniu ucznia
z trudnodciami zar6wno przez klase jak i nauczyciela, o ile 6w uczen wyrazi
na to zgode (Skubisz, 2014, s. 109). Pytanie dziecka o zgode pozwoli mu po-
zby¢ sie uprzedzen wzgledem klasy i wychowawcy. Z kolei, nauczycielowi
oraz kolegom i kolezankom osoby agresywnej pozwoli na zweryfikowanie
zazwyczaj jednostronnego, negatywnego obrazu danego ucznia czy uczen-
nicy. Jest to jedna z metod wychowawczych, pozwalajaca na poprawe bez-
pieczenistwa w szkole. W latach 2012-2014 przeprowadzono badania w Szko-
le Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi nr 301 w Warszawie, wéréd
uczniow klas III, dotyczace wystepowania przemocy i agresji w srodowisku
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szkolnym. Uczniowie wskazywali, iz najczesciej do przemocy i zaczepek do-
chodzito podczas przerw srédlekcyjnych, zazwyczaj ze strony réwiesnikow
lub starszych kolegow (Skubisz, 2014, s. 110). Natomiast, jednym z wnioskow
ze wspomnianych powyzej badarn bylo zwiekszenie poczucia bezpieczeristwa
uczniéw poprzez pozytywne wzmacnianie na forum klasowym zachowar
akceptowalnych spolecznie.

Wsrod form zachowan agresywnych i przemocy Jakub Kolodziejczak
wymienia trzy rodzaje: fizyczna, stowng i niewerbalng (2004, s. 9). Pod poje-
ciem agresji fizycznej rozumiemy cala game dziatan, jak uderzanie, popycha-
nie, bicie, gryzienie, kopanie, niszczenie czyjej$ wlasnosci, rzucanie ré6znymi
przedmiotami w kogos, plucie i tym podobne. W przypadku agresji stownej
wystepuja: wulgaryzmy, obrazliwe zwroty, wyzywanie konkretnej osoby lub
0s06b jej bliskich, 1zenie, oémieszanie, grozenie i tak dalej. Trzeci rodzaj, czyli
przemoc niewerbalna, dotyczy obelzywych gestéw, jak na przyktad pokazy-
wanie srodkowego palca, grozenie pigscia. Jak wskazuje sam autor, jest to
podzial sztuczny, poniewaz kazda z tych form moze wystapi¢ rownoczesnie.
Co bardzo istotne, moga one przybra¢ charakter bezposredni, a woéwczas
tatwo je zaobserwowac i rozpocza¢ dzialania majace na celu wyrugowanie
takich zachowan. Drugi rodzaj zachowar ma charakter posredni (jak np. ce-
lowe ukrywanie komus$ rzeczy, aby sprawi¢ mu przykros¢, czy namawianie
po cichu innych, by kogo$ zwyzywali; wéwczas wykrycie sprawcy jest duzo
trudniejsze, a problem staje sie bardziej ztozony - Rigby, 2010, s. 30).

Sytuacje trudne

Ze wzgledu na specyfike lekcji wychowania fizycznego przyczyna zacho-
wan agresywnych moze byé¢: ciagly ruch, dynamicznos¢, koniecznos¢ statych
interakcji z innymi uczestnikami, zajecia prowadzone na duzej przestrzeni,
elementy rywalizacji, niesprawiedliwe sedziowanie podczas gier zespolo-
wych, czy frustracja ucznia z powodu niewystarczajacych w jego mniemaniu
umiejetnosci (Brudnik, 2009, ss. 105-106). Bardzo wazna role odgrywa tutaj
nauczyciel, ktéry musi wykazac sie umiejetnosciami organizacyjnymi, przy-
pilnowac pozytywnej dyscypliny w grupie, odpowiednio reagowac na dyna-
micznie zmieniajacg sie sytuacje. Jego zadaniem jest skierowanie aktywnosci
uczniéw na wlasciwy tor, czyli rozladowanie napiecia poprzez odpowiedni
dobér ¢wiczent (Napierata, 2007, s. 66). Uczniowie, w szczegdlnosci w miod-
szych klasach szkoly podstawowej, sa entuzjastycznie nastawieni do lekgcji
wychowania fizycznego: , traktuja je jako mily przerywnik w pracy umysto-
wej i chetnie w nich uczestnicza” (Brudnik, 2009, s. 118). Mimo to zdarza sie,
Ze nie moga sobie poradzi¢ z wlasnymi emocjami, co przyczynia sie do wybu-
chow zlosci i wystepowania zachowar agresywnych.
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Wedlug badan, przeprowadzonych w 2006 roku w bydgoskich gimna-
zjach, zazwyczaj z agresywnym zachowaniem, w postaci béjek i wyzwisk na
lekcjach wychowania fizycznego, spotykali sie chlopcy, natomiast w przy-
padku dziewczyn dotyczylo to wyzwisk i szarpania (Napierata, 2007, s. 65).
Najczesciej do tego typu zachowan dochodzito podczas kontaktowych form
gier, a znacznie rzadziej podczas indywidualnego wspoétzawodnictwa. Jest
to logiczne, tym bardziej ze podczas gier zespotowych, typu pitka nozna czy
koszykoéwka, bardzo tatwo nawet przypadkiem uderzy¢ kogo$ pitka, reka,
czy noga, co moze od razu zosta¢ odebrane jako atak. Dodatkowo dochodza
jeszcze emocje zwigzane z rywalizacja, checia wygrania, przyczynienia sie do
zwyciestwa wlasnej druzyny, a osoby , przeszkadzajace” w prébie odniesie-
nia sukcesu, czyli uczniowie z druzyny przeciwnej, traktowani sa bezwiednie
jako wrogowie. Nie zawsze tak jest. Mimo ze wspomniane badania dotyczyly
gimnazjalistow, to w edukacji wczesnoszkolnej mozna zaobserwowac podob-
ne zachowania. Mniej zwigzane sa one z wlasnymi umiejetnosciamiistrachem,
Ze zostanie si¢ oSmieszonym, a bardziej wlasnie z silnymi emocjami podczas
gier i zabaw zespolowych, checia zwyciestwa, bycia pierwszym - lepszym
od innych. W przypadku nauczycieli wychowania fizycznego, zwracali oni
uwage na takie zachowania utrudniajace prowadzenie lekcji, jak: rozmowy
uczniéw, brak dyscypliny, lekcewazenie poleceni czy osoby nauczyciela, aro-
gancja, akty agresji czy niepostuszenstwa (Brudnik, 2009, s. 117).

Wybierajac odpowiednie zabawy ruchowe, integrujace oddzial szkol-
ny, czy tez nastawione bardziej na wspélprace niz rywalizacje, nauczyciel
moze zbudowaé¢ odpowiednie podwaliny do gier druzynowych. Wiasciwe
pokierowanie emocjami uczniéw, modelowanie akceptowalnych spolecznie
zachowari odnoszenia sukcesu czy ponoszenia porazki, pozwola uczniom
$wiadomie kontrolowa¢ wlasne zachowania. Waznym punktem jest tu kon-
sekwentne przestrzeganie zasad czystej gry, wspélzawodnictwo oparte na
szacunku dla rywala i decyzji sedziego, ksztaltowanie postaw sportowcow
i kibicow, co staje sie dla uczniéw prawdziwa szkola fair play (Zukowska,
Zukowski, 1996, s. 104).

Zabawy ruchowe
a sposoby radzenia sobie z trudnym zachowaniem uczniéw
- na przykladzie wlasnych doswiadczen

Lekcje wychowania fizycznego stanowia dla uczniéw odskocznie od usta-
lonego, schematycznego dnia w szkole. Pozwalaja dzieciom na zaspokojenie
potrzeby ruchu, zazwyczaj bardzo ograniczanego poprzez siedzenie w law-
ce szkolnej przez pozostale godziny lekcyjne przewidziane w planie, w tym
z uwzglednieniem przerw obwarowanych nakazami regulaminu spedzania



238 Anna Wojewoda

przerw. Podczas lekcji wychowania fizycznego uczniowie moga roztadowac
napiecie poprzez ruch. W edukacji wczesnoszkolnej podczas takich zaje¢ wy-
korzystuje sie rozmaite gry i zabawy ruchowe z przyborami lub bez. Podczas
tego typu zaje¢ uczen uczestniczy w calej gamie sytuacji spotecznych i musi
wejs¢ w interakcje z rowiesnikami, poczynajac od wyboru cztonkéw druzyny,
poprzez zaznajomienie sie z zasadami zabawy czy gry, przestrzeganie zasad
zabawowych i na koniec poradzenie sobie z porazka lub sukcesem w sposéb
akceptowalny spolecznie. W szczeg6lnosci to ostatnie zadanie wymaga od
nauczyciela wypracowania z uczniami odpowiednich postaw.

Autorka artykulu, pracujaca jako nauczyciel w edukacji wczesnoszkolnej,
zauwazyla pojawiajace sie zachowania agresywne i autoagresywne wsrod
niektérych uczniéw swojej klasy, ktoére nie wystepowaly podczas innych lek-
qji, a uwidaczniaty sie wlasnie podczas przerw, a przede wszystkim na zaje-
ciach wychowania fizycznego w czasie gier zespotowych i zabaw ruchowych.
W roku szkolnym 2021/2022 byla to klasa II szkotly podstawowej w matym
miasteczku. Uczeszczato do niej woéwczas 24 dzieci: 14 dziewczynek (w tym
dwie z Ukrainy) i 10 chtopcéw (w tym jeden reemigrant z Niemiec). Wni-
kliwej obserwacji poddano okres od wrzesnia do polowy listopada 2021
roku, skupiajac sie przede wszystkim na tym, w ktérych momentach zaje¢
lub w jakich dokladnie sytuacjach, w interakcjach z kim uwidacznialy sie
trudne zachowania dotyczace tej samej grupy 6 dzieci (5 chtopcéw i1 dziew-
czynki). W przypadku chlopcéw byly to wyzwiska, rzucanie przedmiotami,
na przyklad butem w okno, plynem do dezynfekcji w kolege, obrazanie sie,
uderzanie, kopanie, gryzienie, rzucanie si¢ na ziemie i uderzanie pieéciami,
ucieczki z sali gimnastycznej. U jednego z chlopcow agresja skierowana byla
w najblizsza osobe, ktéra znalazla sie w zasiegu jego piesci, nég, paznokci
lub zebéw, niezaleznie, czy byt to inny uczer czy osoba dorosta. Z kolei, u in-
nego ucznia wystgpily zachowania autoagresywne: drapanie sie¢ do krwi po
rekach, uderzanie po twarzy, kopanie w zabezpieczenia kaloryferéw na sali
gimnastycznej (w wyniku czego uczen ten zlamal palec u nogi). Wyzwiska,
obrazliwe gesty i wulgaryzmy przejawiali zaréwno chiopcy jak i uczennica.
Dziewczynka po serii wykrzyczanych wyzwisk obrazala sie i chowala za
bramki lub kladla na ziemi. Po analizie danych uzyskanych w wyniku ob-
serwagji zastosowano kilka metod pracy wychowawczej w samym toku lek-
¢ji wychowania fizycznego, ktére przy innych dziataniach wychowawczych
(staly kontakt z rodzicami i pedagogiem szkolnym, wprowadzenie w klasie
korczakowskiego sadu kolezeriskiego, wprowadzenie jezyka zyrafy i rozmo-
wy o emocjach i uczuciach) pozwolity od potowy listopada do stycznia ogra-
niczy¢ wystepowanie zachowania agresywnego. We wczesniejszym okresie
uczniowie przejawiali je kazdorazowo na lekcji wychowania fizycznego, za$
w styczniu takie przypadki miaty miejsce dwa razy w ciagu calego miesiaca
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i tylko u dwojki uczniow. Ponizej opisatam trzy zabawy i pojawiajace sie za-
chowania trudne uczniéw oraz sposéb, w jaki wraz z uczniami poradzitam
sobie w danej klasie.

Murarz

Murarz jest zabawg biezna z prostymi zasadami. Nalezy wyznaczy¢ pole
zabawy oraz wybrac jedna osobe, ktorej zadaniem bedzie tapanie przebiega-
jacych os6b - czyli murarza. Najlepiej ograniczy¢ pole gry pachotkami, jed-
nak nie jest to wymog konieczny. Uczestnicy gry ustawiajg sie naprzeciwko
murarza (wybranego ucznia/uczennicy) na jednej, wskazanej przez nauczy-
ciela, linii lub wyznaczonej przez dwa pachotki i majg zadanie przebiec na
linie znajdujaca sie z drugiej strony oraz, oczywiscie, nie dac sie ztapac¢. Oso-
ba, ktéra zostanie zlapana, siada na linii, po ktérej przemieszcza si¢ murarz,
jako cegietka. Najbezpieczniej umoéwic sie z uczniami, aby siadali w siadzie
skrzyznym. Zadaniem lapigcego jest zbudowanie muru z cegielek, czyli ze
zlapanych dzieci. W ten sposéb zaweza sie pole do przebiegania dla pozosta-
tych uczniow. Zabawa dobiegnie korica, kiedy wszystkie osoby zostana zla-
pane. Podczas omawiania zasad, koniecznie trzeba przypomnie¢ uczniom, ze
murarz tapie jedynie na swojej linii i zawsze musi mie¢ z nig kontakt chociaz
jedna noga. Moze robi¢ wykrok w przéd lub w tyl podczas fapania. Pozostali
uczestnicy zabawy nie moga oming¢ po zewnetrznej stronie pachotkéw wy-
znaczajacych linie murarza, ani przeskoczy¢ przez mur (ztapanych uczniow
siedzacych po turecku na linii murarza).

W praktyce jest to zabawa, ktéra nastrecza duzo trudnosci dzieciom nie-
radzacym sobie z wlasnymi emocjami i majagcym potrzebe ciggltego wygry-
wania. Prébujg oni zazwyczaj oszukiwag, tamigc zasady zabawowe poprzez
albo przebieganie za pachotkiem, albo przeskakiwanie przez ,mur”. W przy-
padku wychwycenia tego typu zachowania przez nauczyciela lub innych
uczniéw, zazwyczaj negujy, ze co$ takiego miato miejsce i nie chca poniesé
konsekwencji swojego zachowania, czyli w przypadku tej zabawy usias¢ jako
cegietka. Z obserwacji oraz wlasnych doswiadczenn mozna skonstatowac, ze
najlepszym rozwigzaniem w takiej sytuacji jest kazdorazowe przypomina-
nie zasad wraz z demonstracja, najlepiej proszac o to uczniow, ktérym naj-
trudniej przychodzi przestrzeganie zasad zabawowych. Wowczas na krétka
chwile wecielaja sie¢ w role murarza oraz osoby oszukujacej i pokazuja kon-
sekwencje tamania zasad. Nastepnie przechodzi sie do wlasciwej zabawy.
Jak sie okazalo, taki sposéb prezentacji zasad zabawy pozwolil w krotkim
czasie na opanowanie powtarzajacych sie zachowan trudnych w klasie II
szkoly podstawowej: rzucania si¢ na ziemie, bicia, kopania, rzucania butami
w okna, czy uciekania w nerwach z sali gimnastycznej lub w mniej drastycz-
nych przypadkach obrazania sie i siadania na tawce (wszystkie te zachowa-
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nia przejawialy dzieci w normie intelektualnej). Od wrzeénia do listopada
wystapily takie sytuacje z udzialem szesciorga uczniéw klasy, przy czym
polowa z nich to jedynacy, a druga potowe stanowili uczniowie i uczenni-
ce majacy mlodsze rodzeristwo. Zachowania trudne pojawialy sie na kazdej
lekcji wychowania fizycznego w ré6znym stopniu. W potowie listopada przed
kazda zabawa, réwniez dobrze znang dzieciom, rozpoczeliSmy utrwalanie
lub przypominanie zasad wraz z demonstracjg. Od grudnia do marca zda-
rzyly sie juz jedynie pojedyncze incydenty i nie na wszystkich lekcjach wy-
chowania fizycznego, zwigzane z nieodpowiednim zachowaniem uczniéw
z powodu nieradzenia sobie z porazka lub niezrozumieniem zasad zabawy.

Wilk i siedem kozlatek

Jest to dosy¢ krétka zabawa, wymyslona na potrzeby tygodniowego
projektu: ,W swiecie bajek”, oparta na basni , Wilk i siedem kozlatek” bra-
ci Grimm. Zasady sa proste. Uczniowie ustawiaja sie w kole blisko siebie.
Wybiera sie wczesniej jedna osobe, ktora wciela sie w role wilka i pozostaje
na zewnatrz kota. Na poczatku dochodzi do wymiany zdan miedzy wilkiem
a kozlatkami:

- Puk, puk - méwi wilk.

- Kto tam? - pytaja uczniowie - kozlatka.

- Toja, wasza mama! - odpowiada wilk niskim glosem.

- Nie jeste$ nasza mama! Nasza mama ma miekki glos. - odpowiadaja
dzieci - koZlatka.

Po tych stowach wilk odsuwa sie na bok i udaje, ze zjada krede. Ponownie
podchodzi do kota i wymiana zdan zaczyna sie od poczatku:

- Puk, puk - méwi wilk.

- Kto tam? - pytaja uczniowie - kozlatka.

- To ja, wasza mama! - odpowiada wilk wysokim (zmiekczonym po zje-
dzeniu kredy) glosem.

- Pokaz raciczke! - méwia dzieci - koZleta.

Wilk wyciaga reke do przodu tak, aby byta widoczna w kole. Na ten wi-
dok dzieci odpowiadaja:

- Nie jeste$ nasza mamga! Nasza mama ma biala raciczke.

Wilk ponownie odchodzi na bok i nastepnie udaje, ze posypuje sie¢ maka.
Ponownie zbliza sie do kota.

- Puk, puk - méwi wilk.

- Kto tam? - pytaja uczniowie - kozlatka.

- Toja, wasza mama! - odpowiada wilk niskim glosem.

- Pokaz raciczke! - prosza uczniowie - kozleta.

Wilk wyciaga reke , posypang maka” do przodu tak, aby byla widoczna
w kole. Na ten widok dzieci odpowiadaja wykonujac gest zapraszajacy do
wejscia:
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- Wejdz mamo do $rodka!

Wilk wstepuje do srodka kota, a kozZlatka widzac swoja pomylke, rozbie-
gaja sie po calej sali. Wilk wytapuje po kolei koZlatka. Ztapana osoba siada
wewnatrz kola (brzucha wilka). Zabawa dobiega korica, kiedy wilk zlapie
siedem kozlgtek. W uwagach nalezy jedynie doda¢, ze jedynie wilk moze
przebiegac przez koto, natomiast pozostalym uczestnikom zabawy nie wolno
przekroczy¢ linii kota. W przeciwnym wypadku uznaje sie ich za zlapanych
przez wilka.

Jest to fabularyzowana zabawa podobna w swych zalozeniach do znanej
zabawy podwoérkowej: ,Gaski, gaski do domu” lub , Diabel”. Rozgrywka jest
szybka, a zasady zabawy bardzo proste. To, co moze nastreczaé trudnosci
dzieciom, to pamietanie o nieprzebieganiu przez kolo. I tu wymagana jest
interwencja nauczyciela oraz konsekwentne pilnowanie przestrzegania tej za-
sady zabawowej. Natomiast, ze wzgledu na dynamicznos¢ zabawy i szybkie
jej zakoniczenie (gdy wilk wylapie 7 kozlatek), mozna jg rozpoczaé od poczat-
ku z udzialem innego wilka. Czas ,bycia zjedzonym” jest na tyle krotki, ze
uczniowie majacy trudnosci w sytuacjach przegranej (tutaj bycia zlapanym)
sq w stanie usig$¢ w kole i wyczeka¢ do czasu rozpoczecia zabawy na nowo
z innym wilkiem.

Byla to nowa zabawa wymys$lona przez nauczyciela, dlatego najpierw
uczniowie usiedli blisko, tak aby dobrze stysze¢ nauczyciela. Przypomniano
o zasadzie podnoszenia reki, jezeli kto$ chciat o co$ dopytac po objasnieniach.
Pozwolilo to unikna¢ przekrzykujacych sie dzieci i cigglego powtarzania za-
sad zabawy. Nastepnie odbyla sie probna zabawa, czyli demonstracja. Naj-
pierw nauczyciel méwit tekst zaréwno wilka, jak i kozlatek, a chetni ucznio-
wie powtarzali za nim. Po trzech rozgrywkach dzieci znaly wszystkie frazy
na pamiec i nie potrzebowaly juz pomocy w tym zakresie. Istotne byto kilku-
krotne przypomnienie, gdzie powinny sie uda¢ ztapane osoby - czyli usigs¢
w obrebie kregu na srodku sali gimnastyczne;j.

Zabawa w dwa ognie

Zabawa w dwa ognie jest rzutng zabawa druzynowa. Uczniowie dzielg sie
na dwie grupy, z ktérych kazda wybiera jedna osobe jako ,matke”. Najlepiej
przeprowadzi¢ ja na boisku lub sali gimnastycznej, gdzie pola obu druzyn
oznaczone sa namalowanymi liniami, tworzacymi dwa przylegajace do siebie
prostokaty. Czlonkowie obu druzyn ustawiaja sie w obrebie jednego z tych
prostokatnych pol naprzeciwko swoich rywali. Natomiast , matki” stajg przy
druzynie rywali po zewnetrznym polu, wyrazonym przez dtuzszy bok czwo-
rokata. Zadaniem uczestnikéw zabawy jest ,pozbycie” sie cztonkoéw druzyny
przeciwnej poprzez ich ,zbicie”, czyli trafienie pitkg. Mozna tego dokonac
rzucajyc pilke ze swojego pola gry. Zabawa dobiegnie korca, kiedy wszyscy
czlonkowie druzyny przeciwnej zostana ,,zbici”.
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Jest to popularna i zazwyczaj znana dzieciom zabawa, jednakze wymaga
omowienia i zademonstrowania zasad, podobnie jak w przypadku murarza.
Ponadto dochodzi jeszcze jedna trudnosé - wybor cztonkéw druzyny. Ponie-
waz zazwyczaj wiekszos¢ dzieci jest chetna, aby wybiera¢ druzyny, najlepiej
w przypadku danej klasy sprawdza si¢ wybér po dwie osoby w kolejnosci
alfabetycznej lub biorac pod uwage dyzurnych. Dzieki temu nauczyciel unika
posadzenia o wybieranie zawsze tych samych osob i bycia niesprawiedliwym,
a dodatkowo latwiej zapamieta¢, kto juz wybieral druzyny czy prowadzit
rozgrzewke na poprzednich lekcjach. Nastepnie liderzy wybieraja kolejne
osoby na zmiane. Po wyborze druzyn decyzje dotyczaca , matki” najlepiej zo-
stawi¢ uczniom. Podczas przebiegu zabawy nalezy konsekwentnie przestrze-
ga¢ omowionych zasad, na przykiad o nieprzekraczaniu linii wyznaczajacych
pole gry. Jezeli ktorys z uczestnikéw ja przekroczy, uznaje sie go za , zbitego”
i musi usig$¢ obok. Poczatkowo uczniowie nagminnie famali te zasade i szyb-
ko sie obrazali, krzyczeli, rzucali z piesciami, gdy nauczyciel-sedzia wskazat
jej ztamanie i kazat zejéc¢ takiej osobie z pola gry. Jednak dzieki konsekwengji,
bardzo szybko uczniowie sami zwracali uwage i pilnowali siebie nawzajem.

Osoby ,,zbite” mozna uratowacd, kiedy osoba ztapie pitke rzucona przez
kogo$ z druzyny przeciwnej. Wazne, aby pitka zostala chwycona w powie-
trzu, a nie po odbiciu od ziemi. Najwiecej sytuacji spornych pojawia sie, gdy
uczen twierdzi, ze nie zostal zbity, bo ,nic nie poczul”. Wéwczas zdanie se-
dziego jest ostateczne i nie ma odwotania. W takim przypadku sprawdza sie
hasto: ,Sedzia ma zawsze racje!”, ktére wypowiadaja inni uczniowie. Szcze-
golnie w przypadku chtopcéw sprawdzilo sie tutaj odniesienie analogii do
mistrzostw $wiata w pilce noznej (przy okazji zbierania przez chtopcéw kart
z pitkarzami i ogladania meczéw), gdzie nawet jesli ktos$ nie zgadza sie z de-
cyzja sedziego, to i tak musi wykonac jego polecenie.

Zakonczenie

Niekiedy wystarcza drobne zmiany, aby osiagnac¢ zamierzony cel. W przy-
padku lekcji wychowania fizycznego w edukacji wczesnoszkolnej wazne
jest zadbanie, aby uczniowie czerpali radoé¢ z ruchu i udzialu w zabawach.
Z punktu widzenia nauczyciela celowym dzialaniem jest zbudowanie pod-
walin do gier zespolowych poprzez zabawy ruchowe oparte na wspoétdzia-
taniu. Nie oznacza to w zadnym wypadku, iz elementy rywalizacji powinny
zosta¢ zniwelowane do minimum. Zdrowa rywalizacja, kibicowanie innym,
przestrzeganie zasad gier stanowig wazny element ksztaltowania prawidlo-
wych postaw przysztych sportowcéw i kibicow. Nalezy jednak uwzgledni¢
mozliwoé¢ wystapienia zachowar agresywnych uczniéw, ktére zazwyczaj
wywolane beda niemoznoscia zaspokojenia wlasnych potrzeb tu i teraz.
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Przedstawione w artykule rozwigzania dydaktyczne mozna latwo za-
stosowac podczas lekcji wychowania fizycznego. Wydawac by sie moglo, ze
skoro uczniowie grali juz w dang gre czy zabawe 5, 10, czy nawet 20 razy,
to znaja zasady na pamiec i nie trzeba im ich powtarzac. Jak sie okazuje, nic
bardziej mylnego. Kazdorazowe oméwienie zasad, wraz z demonstracja ¢wi-
czeni i zabaw, pozwolilo na ograniczenie wystapienia zachowan agresywnych
wéréd uczniéw. Dzieki temu, zaden uczestnik zabawy nie moégt powiedzieg,
Ze nie znal, czy zapomnial taka badz inng zasade i byt zobligowany do jej
przestrzegania. Kiedy mimo jawnego zlamania zasad, mimo przypomnieri
uczenrh obstawat przy swoich racjach, woéwczas wlgczali sie jego rowiesnicy
z informacja, ze psuje zabawe i gra nie fair. Czasami z oporami, ale jednak
uczeni ten decydowat sie ponies¢ konsekwencje swojego nieuczciwego zacho-
wania, by méc wziaé udzial w kolejnej rundzie lub zabawie. Z czasem $wia-
domos¢ ztamania zasady stala si¢ norma i réwniez uczniowie z trudnosciami
z radzeniem sobie z emocjami, nawet kiedy nauczyciel nie zauwazyl, a zla-
mali cho¢by przypadkowo przyjeta zasade, sami decydowali sie na poniesie-
nie konsekwencji takiego zachowania, na przykltad przy ominieciu pachotka
w zabawie w murarza - siadali jako ,cegietka”.

Na zakoniczenie warto przytoczy¢ stowa Mariusza Berczyrnskiego:

Rozpoczynajac nauke w szkole podstawowej dzieci sa w wieku, ktéry bywa nazywa-
ny okresem dziecka doskonalego. Biorac pod uwage rozwdéj motoryczny, uczniowie
w klasach I-III z bardzo duza tatwoscia sa w stanie opanowac¢ nowe umiejetnosci ru-
chowe, jednoczesnie osiagajac bardzo wysoki poziom (Berczynski, 2012, s. 7).

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Humanity found itself once again in a deep crisis. Its political and ecological dimensions are most
frequently recognized, and recently its ecological ones. This provokes fundamental questions and
a search for adequate answers, especially in the subtle realm of spiritual matters, where we also find
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Obraz Starego Doktora

Janusz Korczak, jego zycie, dzielo, poglady, ale tez swoisty styl zycia
i oryginalnoé¢ bycia sa tym, co nieustannie przyciagga uwage i prowokuje,
by niezmiennie stawiac te posta¢ w centrum uwagi, tak profesjonalnych ba-
daczy, jak i parajacych sie tym tematem z czystej ciekawosci i podziwu dla
niego. Na rynku wydawniczym mozna znalez¢ wiele pozycji ksigzkowych,
skierowanych do bardzo zréznicowanego odbiorcy. Warto tutaj przypomnie¢
o pracach: Hanny Mortkowicz-Olczakowej (Janusz Korczak, Warszawa 1946)
i jej corki Joanny Olczak-Roniker (Korczak. Proba biografii, Warszawa 2002),
Aleksandra Lewina (Korczak znany i nieznany, Warszawa 1999), Igora Newer-
lego (Zywe wigzanie, Warszawa 1966), Idy Merzan (Aby nie ulegto zapomnieniu,
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Warszawa 1987). Trzeba réwniez wspomnie¢ o publikacjach ks. Janusza Tar-
nowskiego, Ericha Dauzenrotha, czy Alicji Szlazakowej. Bywalo nieraz, ze styl
tych opracowan (zapewne intencjg autoréw - co w pelni zrozumiate - bylo
przykucie uwagi potencjalnego czytelnika) mozna by bylo umieéci¢ gdzies
miedzy korczakolatrig a odbrazownictwem (Bocheriski, 1989, s. 24). Sensow-
ne wiec wydaje sie, aby rozpatrujac ,, sprawe Korczaka”, kierowac sie cennym
przestaniem Jozefa Mackiewicza, jednego z najwazniejszych polskich pisarzy
XX wieku, ktory zwykl powiadag¢, ze ,jedynie prawda jest ciekawa”. Po to,
aby z nalezyta starannoécig i szacunkiem nakresli¢ obraz Starego Doktora,
nie potrzeba stosowania pudréw, liftingéw, czy nastrzykiwania. Liczne infor-
macje, dokumenty, $wiadectwa zebrane w celu naszkicowania obrazu postaci
s jak slady pozostawione na plétnie po pociggnieciu pedzlem zamoczonym
wczesniej w farbie. Te plamy koloréw pospotu tworza obraz, impresje (impre-
sjo z tac. odbicie, wrazenie), ktéra cho¢ chropawa i nieledwie odzwierciedla-
jaca postag, to jednak postrzegana z odpowiedniej perspektywy moze dawac
ogladajacemu wrazenie ,wejscia” w prezentowana postac. W roku 1999 uka-
zala sie monumentalna praca Aleksandra Lewina, zatytulowana Korczak zna-
ny i nieznany (Lewin, 1999). Juz sam tytul prowokuje do wiekszej refleksji. Czy
czasami to ,znany” nie oznacza, ze postawiono mu pomniki, pod ktérymi
oficjele polityczni i pedagogiczni skladaja kwiaty z okazji okraglych rocznic.
Znicze zgasna, kwiaty uschng, a oni wréca za nastepne 10 lat (chociaz nie
zawsze, bo 80. rocznica $émierci Janusza Korczaka, przypadajaca w 2022 roku,
przeszia jakby niepostrzezenie, nie podkreslono znaczenia tego wydarzenia
nawet podczas odbywajacych sie woéwczas wielkich spotkarn srodowisk aka-
demickich pedagogéw). Nasuwa sie jeszcze jedno pytanie: czy przypadkiem
Stary Doktor nie podzielit loséw ptakéw, ktére marly uwiezione w klatkach
przez ptasznika i ktére ten, by zachowaé o nich wspomnienie, napychat je
wata, wkladal zamiast oczu paciorki i ustawiat w klatkach tak, by sprawiaty
wrazenie, ze sa zywe (Korczak, Koszalki..., ss. 35-36). Aby nie zbudowac ko-
lejnego, przytlaczajacego swa wielkoscia monolitu, ale wywotaé u odbiorcy
szczegodlnego rodzaju przyjazn, warto przeczyta¢ na nowo rozmowe Malego
Ksiecia z Lisem, w trakcie ktorej ten pierwszy dowiaduje sie o tym, ze

Oto m¢j sekret. Jest bardzo prosty. Dobrze widzi sie tylko sercem. To co najwazniej-
sze, jest niewidoczne dla oczu (de Saint-Exupery, 1996, s. 63).
Prodromy katastrofy i kondycja czlowieka

Wspolczesna Europa 24 lutego 2022 roku nagle (chociaz grozne prodro-
my zapowiadajace katastrofe raz po raz juz wczesniej dawaly o sobie znac)
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obudzila sie w innej niz dotad, jakze niepozadanej rzeczywistosci - Rosja
napadla na Ukraine. Pomruki bestii, ktéra zdawala sie od lat bezzebna, po-
zbawiong mocy dziatania; zdominowaty uwage wszystkich. Kazdy moment
w historii ma znaczenie, zwlaszcza dla tych, ktérzy w nim uczestnicza. Moze
to juz czas, zeby zadac sobie pytanie o znaczenie i mozliwe konsekwencje za-
chodzacych obecnie proceséw. Pytanie, gdzie jesteSmy i dokad zmierzamy?
Analitycy z elitarnego zespotu ,Strategy and Future” uwazaja, ze jesli ktos
zadaje pytanie, gdzie i kiedy wybuchnie III wojna $wiatowa, to odwotujac
sie¢ do doswiadczen II wojny, moment jej rozpoczecia bywa réznie datowany:
dla Czechow jest to 1938 rok, Sowieci wskazuja czerwiec 1941, Amerykanie
rowniez 1941, tyle ze grudzien, a Japoriczycy i Chinczycy wskazuja na 1931
rok. Jacek Bartosiak twierdzi, ze wielka wojna juz wybuchta i toczy sie na na-
szych oczach (Bartosiak, Zychowicz, 2021, s. 11). Wobec tego, co mamy robic?
Zbroic sie? Zacies$niac sojusze? Z pewnoscia tak. Ale co moze zrobic ten jeden,
konkretny Kowalski?

Znalezlismy sie w takim momencie dziejéw, gdzie w pelni uzasadnione
wydaje sie stawianie pytant fundamentalnych. W zwiazku z mozliwoscia za-
istnienia katastrofy globalnej, stuszne, konieczne i na czasie staje si¢ zadanie
podjecia wysitku gruntownego namystu nad kondycja czlowieka, kultury
i edukacji.

Podobna sytuacja miata miejsce 1 wrzeénia 1939 roku, kiedy Niemcy na-
padli na Polske. Zycie wielu ludzi uleglo gwaltownej przemianie. Trzeba byto
zweryfikowad marzenia i plany. Konstanty Michalski, wybitny krakowski fi-
lozof, ofiara Sonderaction Krakau i wiezieri obozu koncentracyjnego Sachsen-
hausen, w pierwszym, jaki sie w ogéle ukazal, numerze miesiecznika , Znak”,
w lipcu 1941 roku, opublikowat artykul, zatytulowany: ,, Dokad idziemy”. Po
czasie hekatomby wojennej, w rzeczywistosci odradzania si¢ na nowo zycia,
autor pisze wrecz o udrece wynikajacej z koniecznosci pytania ,dokad”.

Pytanie ,, dokad” przesladowato mnie, jak natretne widmo w dniach na-
szej niedoli, przesladowalo mnie w celi wieziennej we Wroctawiu i ksiezym
baraku w Sachsenhausen, przesladowalo mnie w Krakowie, kiedy po powro-
cie dostrzegalem, jak ukochane miasto wyludnialo sie z Polakéw, a zaludnia-
fo wrogimi okupantami. Wyjezdzajac na glucha wies, zabralem ze sobg trzy
tylko ksigzki: Nowy Testament, Summe teologiczng $w. Tomasza i Boskg komedie
Dantego. Czytalem wlasnymi i obcymi oczyma te trzy dzieta, podkreslajac ich
teksty otéwkami wszelkich koloréw, by sobie jako$ systematycznie odpowie-
dzie¢ na pytanie: ,dokad idziemy” (Michalski, 1946, s. 5).

Positkujac sie namystem filozofii Stagiryty, wskazuje na koniecznosé
obecnosci entelechi usensawiajacej dzieje. Siegajac do dorobku wielkiego bi-
skupa z Hippony, pisze, ze nie zewnetrzna katastrofa, lecz wewnetrzna sta-
bos¢ prowadzi wedlug §w. Augustyna panstwa i narody do stopniowego ob-
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umierania, a daleko$¢ horyzontéw daje im nowe sily rozwojowe (Michalski,
1946, 5. 7).

Rzeczywistos¢ wojny dotknela tragicznie Janusza Korczaka i prowadzo-
ny przez niego Dom Sierot. Nagle trzeba byto o wszystko zabiegac ze zdwo-
jona sila i zaangazowaniem; dba¢ nie tylko o zdrowie i byt dzieci, ale takze
o ich bezpieczeristwo; stanac ,oko w oko” ze $miercig. W tym trudnym czasie
wojennej zawieruchy Stary Doktor tworzyl swoje ostatnie dzielo - Pamietnik.

Pamietnik albo Dziennik z getta

Pamietnik jest Zrodlem najbardziej intymnym, ujawniajacym tajniki duszy
Korczaka, prawdopodobnie ostatnim, obszernym tekstem pisanym w ostat-
nich tygodniach jego zycia. To tam zawartl cate swoje zycie (Leociak, 2012,
s. 292). Sa w nim zamieszczone migawki z zycia w getcie warszawskim, jest
$wiadectwo codziennej mitregi zwigzanej z utrzymaniem Domu Sierot (wal-
ka o pokarm, tran, nieodebrane paczki). Autor daje w nim réwniez upust
swoim nastrojom i frustracjom. Na przyklad, dyrektorke Szpitala Dzieciecego
im. Bersonéw i Baumanéw doktor Anne Braude-Hellerowa nazywa wprost
,histeryczna fladra i leniem o mentalnosci pomywaczki szpitalnej” (Korczak,
1998, s. 34). Obecne sa w nim rozwazania dotyczace $mierci, samoboéjstwa,
eutanazji. Zamieszczone takze fragmenty zrywoéw modlitewnych. Jezyk Pa-
mietnika jest szorstki, jakby niedbaly. Jacek Leociak pisze, ze mamy tutaj do
czynienia z dzielem otwartym, forma niegotowq, zmacona czy kaleka - pelng
niecigglosci, niezrealizowanych zapowiedzi, urwanych watkow.

Pamietnik jest ostatnim zachowanym obszernym tekstem Janusza Korcza-
ka. Pisany byl w ostatnich tygodniach jego zycia, poczawszy od maja 1942
roku. Ostatni zapis zostal sporzadzony dzierr przed deportacja 4 sierpnia.
W momencie rozpoczecia pisania autor zblizat sie do 64. roku zycia. Znajdo-
wal sie wowczas w bardzo zlym stanie zdrowia. Mial problemy z pecherzem
moczowym, woda w plucach powodowala trudnosci w oddychaniu, cierpiat
z powodu zlamanego zeba, miat klopot z chodzeniem, spowodowany obrze-
kiem stop, doskwieral mu wrzoéd umiejscowiony w okolicy lopatki, a poza
tym ,zrosty, bole, przepuklina”. Przyznaje sie, ze nie lubi pisa¢ i sam sobie
zadaje pytanie, jaki jest tego sens i komu to potrzebne. Zapis powstaje zwy-
kle wczeénie rano, czasami wieczorem, moze to robi¢ tylko wéwczas, kiedy
dzieci $§pig, poniewaz cale dnie przeznacza na zdobywanie srodkéw na utrzy-
manie Domu Sierot. Notuje zazwyczaj lezac w 16zku. W jego sypialni $pig
rowniez chore dzieci oraz cierpiagcy na angine pectoris Henryk Azrylewicz.
W powietrzu unosi si¢ zapach amoniaku, pochodzacy od wiader z moczem
znajdujacych sie w sypialniach dzieci. Korczak pisze w rekopisie, postugujac
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si¢ oléwkiem obustronnie zaostrzonym, czasami korzysta z wiecznego piora,
ktére kiedy$ otrzymal w prezencie. Swiatto (ale tez i zapach) daje lampka
karbidowa. Podczas nocy spedzonych na pisaniu pokrzepia si¢ wodka oraz
napojem sporzadzonym z fuséw kawy prawdziwej, postodzonym sztucznym
miodem.

Natchnienie daje mi pie¢ kieliszkéw spirytusu pét na poét z goraca woda. Po czym
idzie rozkoszne uczucie znuzenia bez bélu, bo blizna sie nie liczy i nég ciggnienie sie
nie liczy, i nawet bol oczu i pieczenie moszny si¢ nie liczy. Natchnienie daje mi $wia-
domos¢, ze oto leze w t6zku i tak az do rana, a wiec dwanascie godzin normalnej pracy
pluc, serca i mysli po pracowitym dniu. W ustach smak kapusty kwaszonej i czosnku,
i karmelka, ktory dla smaku umiescitem w kieliszku. Epikurejczyk. Ba! Dwie tyzki od
herbaty fuséw prawdziwej kawy z miodem sztucznym (Korczak, 1998, s. 36).

Rekopis w ciggu dnia jest przepisywany na maszynie do pisania przez
Henryka Azrylewicza. Po jego $mierci, ktéra ma miejsce 22 lipca, prace te
wykonuje Misza Wréblewski. Wydruk z oszczednosci jest sporzadzany dwu-
stronnie na papierze przebitkowym, ktéry stanowil materiat bardzo marnej
jakosci. Byt tak cienki, ze tekst przebijal na druga strone. Przewaznie byt wy-
korzystywany do tworzenia kopii dokumentow.

Finis coronat opus

Siegajac do Korczakowskiego Pamigtnika, nie spodziewajmy sie gotowych
zyciowych recept, wywodoéw mieszczacych si¢ w modnej dzis regule , know
how”. To nie jest ten typ literatury pedagogicznej. Przy okazji warto zauwa-
zy¢, ze cala tworczos¢ (nie chodzi o tworczos¢ stricte literacka) pozbawiona
jest sznytu charakterystycznego dla piSmiennictwa naukowego. Nie ma tam
akademickich wywodoéw, rzadko nastepuje definiowanie pojec. Jest swego
rodzaju haggada, sokratejskie prowadzenie, a wlasciwie wspélpodazanie
z czytelnikiem w kierunku prawdy.

Przywolanie maksymy finis coronat opus (z tac. koniec wieniczy dzielo)
w przypadku zapisu Pamietnika moze wydawac sie niewlasciwe. Ale czy aby
na pewno? Kierujac sie dyscypling kultury skutecznosci i bogatego uzysku,
Korczakowskie ,finis” wydaje sie ,mato udane”. 30 lat Zycia poswiecone spra-
wie dziecka (liczac tylko od momentu powstania Domu Sierot), zakoriczone
w bydlecym wagonie odprawianym z Umschlagplatz w potudnie 5 sierpnia
1942 roku do obozu zagtady w Treblince. Opisy heroicznego, posagowego ob-
razu drogi Starego Doktora z ostatniej siedziby Domu Sierot przy Sliskiej nie
wytrzymuje proby wobec $wiadectw obserwatoréw przemarszu 239 wycho-
wankow i personelu na plac przeladunkowy. Przykladem jest relacja Wiady-
stawa Szpilmana, wedtug ktorej
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Stary Doktor podazal na Umschlagplatz niosgc na rekach dwoje matych dzieci, ma-
szerujacy Spiewali chérem, przygrywat im idacy na przedzie chlopiec, ktéry grat na
skrzypcach, natomiast Korczak zartobliwie zagadywat do wychowankéw (Szpilman,
2001, ss. 91-92).

Podobne w tonie jest swiadectwo Nachuma Remby, sekretarza Gminy
Zydowskiej w Warszawie, wedtug ktérego

dzieci szty na §mier¢ z godnoscia, ciskajac barbarzynicom spojrzenia petne pogardy (...).
Nawet stuzba porzadkowa staneta na bacznos¢ i salutowata (Ringelblum, 1983, s. 607).

Jednak opisem najbardziej prawdopodobnym i wiarygodnym wydaje sie
Swiadectwo przedstawione przez Marka Rudnickiego, naocznego obserwato-
ra tamtego wydarzenia, wedlug ktérego

Atmosfere przenikat jaki$ ogromny bezwlad, automatyzm, apatia. Nie bylo widocz-
nego poruszenia, ze to Korczak idzie, nie bylo salutowania (...) na pewno nie bylo
interwencji postanicéw Judenratu - nikt do Korczaka nie podszed!. Nie bylo gestéw,
nie bylo $piewu, nie bylo dumnie podniesionych gléw, nie pamietam czy niést ktos
sztandar Domu Sierot, méwia, ze tak. Byla straszliwa, zmeczona cisza. Korczak wlokt
noge za nogg, jakis skurczony, mamlal co$ od czasu do czasu do siebie (...) wydawato
mi sig, ze slyszalem, ze mamrocze stowo , dlaczego” (...) Nie byly to chwile filozoficz-
nych refleksji: to byty chwile tepej, milczacej rozpaczy bez granic; juz bez pytari, na
ktore nie ma odpowiedzi (Rudnicki, 1988).

Powyzsze wyznanie wydaje sie dowodzi¢ autentycznosci Korczakowego
wyznania zawartego w ostatnim wpisie Pamigtnika:

Udzial méj w wojnie japoniskiej. Porazka - kleska. W wojnie europejskiej. Porazka
- kleska. W wojnie $wiatowej... Nie wiem, jak czuje i czym czuje sie¢ zolnierz armii
zwycieskiej (Korczak, 1998, s. 87).

Ostatnie stowa zwykle traktowane sg jak testament. Zapisujacy je chce
pozostawi¢ po sobie jakis istotny przekaz, co$ co jest wazne. Oczywiscie, za-
pis Pamigtnika nie jest przyktadem wypowiedzi zanotowanej przez kogos, kto
lezalby na tozu $mierci i chcial potomnym pozostawic jakies istotne przesta-
nie. Zapis powstal ,w biegu zycia”. Nie ma tam nic, co mozna by uzna¢ jako
wyrazne wskazanie na to ,jak?”. Pamietnik nalezy czyta¢ zarowno ,wprost”,
jak i ,miedzy wersami”. Ten tekst jest materialem do gruntownej refleksji
na polu antropologii filozoficznej i filozofii wychowania dlatego, ze doty-
ka spraw fundamentalnych. Sytuacja egzystencjonalnego ogotocenia autora
sprawia, ze jego trescig sa sprawy najwazniejsze. Perspektywa postrzegania
nabiera przejrzystosci w sytuacji granicznej, kiedy czlowiek przezywa roz-
darcie, trwoge i tragicznos¢ losu. To woéwczas ma mozliwos¢ doswiadczenia
autentycznosci swej istoty. Karl Jaspers pisat, ze



Szkota zycia. Wektory aksjologiczne w , Pamigtniku” Janusza Korczaka 251

(...) przezywa¢ sytuacje graniczne i egzystowac to jedno i to samo (Jaspers, 1973,
s. 204).

Zwi Kolitz piszac swoisty apokryf, w ktorym zawarl wyjatkowe testimo-
nium tysiecy ofiar powstania w getcie warszawskim, postuzyl sie wykreowa-
na postacia - medium, zeby pokaza¢ okrucienstwo i dotkna¢ glebokich po-
kladow ludzkiej egzystencji, z pozycji ktérych rysuje sie zakryty dotad obraz
rzeczywistosci.

Teraz, kiedy jestem w stanie patrzec na zycie i $wiat z tej szczegélnie jasnej perspekty-
wy, jaka dana jest cztowiekowi w tych rzadkich chwilach, gdy staje w obliczu $mier-
ci... (Kolitz, 2007, s. 34).

Nie sposob w tak krétkim tekscie wyluszczy¢ wszystkie interesujace wat-
ki, ale mozna sprébowa¢, aby w centrum uwagi pozostawi¢ kilka spraw, kto-
re sa duzej wagi.

Po pierwsze, kwestia okre$lenia tego, co istotne. Juz na pierwszych stro-
nach Pamigtnika mamy okazje by¢ Swiadkami ujawnienia principiow. Jest to
skierowanie ku fundamentom, ku Zrédtom. Dobrze to prezentuje metafora
dokopywania sie do Zrédla.

- Boze dopoméz, dziaduniu! Co zamierzasz? Widzisz przecie. Szukam podziemnych
Zrédel, czysty, chtodny zywiot wody odgarniam i rozgarniam wspomnienia.

- Pomoc Ci?

- O nie kochanie ty moje, kazdy to musi sam. Nikt nie pospieszy z wyreka ani nie
zastapi. Wszystko inne razem. Jesli zaufasz mi jeszcze i nie wazysz lekce, te ostatnia
moja robote ja sam (Korczak, 1998, s. 12).

Kiedy siegniemy po laciiskie odpowiedniki ,zrédta”, wydaja sie one
stosowne, by zrozumie¢ intencje autora, bo ,fons” to miejsce wyptywania
wody na powierzchnie ziemi, ,radix” - korzen, rdzen, réd, to co jest przy-
czyna czego$, skad co$ pochodzi, ,origo” - rodowdd, geneza, pochodze-
nie, przyczyna, wreszcie ,principium” oznacza poczatek, rozpoczecie (Kra-
skowska, 2015, s. 98).

Pamietnik, mimo jego znaczenia tak literackiego, jak i pedagogicznego, jest
tekstem paradoksalnie mato znanym. Dlaczego ,paradoksalnie”, dlatego ze
jesli kogos bardzo cenimy - a tak, przynajmniej, sprawa ma si¢ z pedago-
gami wskazujacymi na waznos¢ Janusza Korczaka - to przedmiotem naszej
szczegoOlnej uwagi i wnikliwego zglebiania powinno by¢ to, co pozostawit po
sobie na ,mecie”. W rzeczywistosci jest inaczej. Wielokrotnie w ciggu ostat-
nich dwudziestu kilku lat, w formie quizowej zadawatem studentom pyta-
nia dotyczace znajomosci dziel Janusza Korczaka (dodam, ze pytanie to byto
zazwyczaj kierowane do ,finalistow”, tzn. studentéw na ostatnim semestrze
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studiéw magisterskich - bo z takimi mam rokrocznie zajecia). Niekwestiono-
wanym liderem odpowiedzi jest Krdl Macius I, potem wymieniane jest Prawo
dziecka do szacunku, niekiedy bywa zglaszane Jak kocha¢ dziecko (ale ze wzgle-
du na objetod¢, jestem powsciagliwy co do wiarygodnosci tej deklaracji).
Sporadycznie wskazywane sa Prawidla zycia. Nigdy natomiast nie zdarzyto
sig, zeby kto$§ wymienit Pamietnik. Powiem wiecej, 10 lat temu, po moim wy-
stapieniu na konferencji, kiedy wyglaszalem referat na temat Pamietnika, po
moim powrocie na miejsce, pewien bardzo wazny profesor pedagogiki zadat
mi szeptem pytanie: ,Panie Zbyszku, a co to jest ten Pamigtnik?”. Kiedy usly-
szal moja odpowiedz, stwierdzil: ,Bede musial to przeczyta¢”. Czy przeczy-
tal? Nie oémiele sie dzi$ zapytac.

Pamietnik
jako zasob praktycznych , podpowiedzi”?

Pewna czes$¢ pedagogéw w doskonaleniu zawodowym kieruje sie nie-
rzadko doborem lektur opartych na kryterium uzytecznosci. Stad, nie moze
dziwi¢, ze chcieliby z lektury Pamigtnika zaczerpnac jakie$ wskazéwki wycho-
wawcze, mowigce ,wprost” i ,jak”, a niestety beda jego lektura srodze za-
wiedzeni. Taka reakcja jest prawdopodobnie efektem zanurzenia w otmetach

(...) kultury apoteozujacej ptynnosc i przemijanie i lekce sobie wazacej wszystko to, co
do natychmiastowego spozycia sie nie nadaje (Bauman, 2001).

W przestrzeni dziatart edukacyjnych w ostatnich latach ma miejsce ope-
racja polegajaca na redukcji zlozonosci aksjologicznej, antropologicznej, czy
(o czym zbyt czesto sie milczy) eliminacji duchowosci. W dobie dominacji
kultury ,fast” i ,instant”, nie ma czasu na debatowanie o zawitosciach ta-
kiej materii. Dla wielu stuszne wydaje si¢ przybranie jakiego$ emblematu,
zamieszczenie na portalu spolecznosciowym w tle zdjecia profilowego takie-
go symbolu, takich barw, takiego hasla, ktére pozwala zidentyfikowac autora
jako osobe kroczaca w awangardzie aktualnie zdefiniowanego postepu. A co
na to Korczak? Czy co$ podpowie? Warto w tym miejscu przywotac fragment
ze wstepu do Prawidet zycia:

Az raz powiedzial chlopiec:

- Duzo zmartwienn mamy dlatego, ze nie znamy prawidel zycia. Czasem dorosli wy-
ttumacza spokojnie, czesto gniewaja sie. Nieprzyjemne, gdy sie gniewaja. I zrozumiec
trudno. I zapytac¢ nie mozna. I przychodza do glowy rézne przeciwne mysli. Tak wta-
$nie powiedzial chlopiec: ,Przychodza do glowy rézne przeciwne mysli”.

Wziglem kartke papieru i napisalem: Prawidla zycia (Korczak, 1988, s. 5).
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Kto czytal te kilkudziesieciostronicowa ksiazeczke, ten wie, Ze autor nie
dokonuje tam precyzyjnej, klarownej prezentacji zasad /regut/prawidet. Tyl-
ko oswietla refleksja r6zne obszary rzeczywistosci, by budzi¢ wrazliwos¢ czy-
telnika na prawde, piekno i dobro, ktére nalezy odkry¢ w réznych sytuacjach
zyciowych i wychowawczych w kazdym czlowieku. Dotyczy¢ to powinno
zwlaszcza tego, ktéry jest najbardziej bezradny i bezbronny.

W Pamigtniku Korczak nie porusza wprost problemu szkoty. Ta insty-
tucja w jego pracy wychowawczej byla traktowana tak, jak by¢ traktowana
powinna, to znaczy jako instrumentum laboris, czyli narzedzie robocze, ktére
moze i powinno stuzy¢ czlowiekowi (zwlaszcza mtodemu) w jego rozwoju.
Ale moze tez ten przyrzad zostac¢ niewlasciwie uzyty i stac sie inhibitorem
rozwoju oraz zawalidroga na drodze zycia. Tak, jak na przyktad néz, ktéry
jesli uzy¢ go w kuchni, moze postuzy¢ do pokrojenia chleba, ale réwnie sku-
teczny moze sie okazac jako narzedzie zbrodni, kiedy wbijemy go komus
w trzewia.

Warto przywotac¢ kilka fragmentéw Pamietnika, ktére maja w sobie po-
tencjal korygujacy, sanacyjny i mogacy oswietli¢ droge tym, ktorzy paraja sie
dzielem wychowania. Korczak z ironig pod koniec pierwszej czesci, w zapisie
datowanym na 26 czerwca, pisze o pewnym osobliwym pojmowaniu ksztat-
cenia:

Trzeba zapelnié czas, trzeba da¢ im zajecie, trzeba zyciu nadac cel.

»Zna trzy jezyki”.

,Uczy sie jezyka”.

»Zna piec jezykow”.

Oto dwie liczne grupy dzieci zrzekaja sie zabawy, latwych ksiazek, rozméw z réowie-
$nikami. Dobrowolna nauka hebrajskiego jezyka. Kiedy mtodsza grupa skoriczyta
swoja godzine, jeden zdziwil sie glosno:

- Juz? Juz godzina?

Tak po rosyjsku: ,da”, po niemiecku: ,ja”, po francusku: ,uj”, po angielsku: ,jes”,
po hebrajsku: , ken”. Nie jedno, ale trzy zycia zapelnisz (Korczak, 1998, s. 62).

W innym miejscu natomiast brutalnie stwierdza:

A Kkariera czlowieka, jesli zwazyl sumiennie, watpliwa, bardzo watpliwa (Korczak,
1998, s. 16).

Nabiera to szczegdlnego znaczenia dzi$, kiedy jak zauwazyt Stefan Chwin:

Niepisanym dogmatem dzisiejszej szkoly jest wychowanie do sukcesu (...) Zaloze-
nie, Ze wszystko mozna wynegocjowac, wydebatowaé, wydyskutowag, jest niezgodne
z realng rzeczywistoscia. Jak przygotowac ludzi do zycia w przestrzeni konfliktu? (...)
Kultura nastawiona na ,edukacje dla sukcesu” uczy zy¢ w kltamstwie. Zmusza do
udawania cztowieka sukcesu, zmusza do wstydu, niespelnienia (Chwin, 2001).
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A co z tymi, co nie uzyskaja sukcesu wedlug wspélczesnych wyobrazeri?
Na przemial? Damian Jankowski z Zespotu Laboratorium Wiezi, publicysta
mlodego pokolenia, podpowiada praktykowanie innej postawy.

Moze zatem ostatecznie chodzilo o to, by drepta¢ na wlasnych warunkach? Jak réw-
niez, by odpuszczaé, by zgodzi¢ sie na pewnego rodzaju klujace niespetnienie: na to,
ze zycie wszystkim nam ucieka miedzy palcami; ze wieczorami zadowoleni z siebie
badz nie, i tak po cichu gasniemy; ze w osobistych notesach odnotowujemy kolejne
straty; ze nasze zyciowe CV nigdy nie bedzie w pelni satysfakcjonujace, a rece okaza
sie na koniec puste (Jankowski, W moim wtasnym..., wiez.pl).

W innym miejscu mozemy przeczytaé, ze Korczak zamierza napisac (jesli
zdazy) apologie wszy. Moze sie to wydawac absurdalne.

Ulozytem krotkag powiastke o wréblach, ktére lat dwadziescia karmilem. Postanowi-
tem sobie za zadanie zrehabilitowa¢ matych ztodziejaszkow. Ale kto wejrzy na upo-
$ledzenie wszy? Kto jedli nie ja? Kto wystapi, kto bedzie mial odwage wystapi¢ w jej
obronie (Korczak, 1998, s. 17).

Aby zrozumied, o co mogto chodzi¢ Korczakowi, trzeba siegna¢ do Prawa
dziecka do szacunku, gdzie juz w pierwszym zdaniu ujawnia obowiazujaca lo-
gike dominagji silnego nad stabym.

Od zarania wzrastamy w poczuciu, ze wieksze - wazniejsze od malego... Szacunek
i podziw budzi to, co duze, wigcej zajmuje miejsca wielki czyn, wielki czlowiek. Dziec-
ko male, lekkie, mniej go jest (Korczak, 2017a, s. 7).

W zbiorowym imaginarium utrwalil sie mit Korczaka - dobrotliwego
starszego pana, zawsze przyjaznego kazdemu stworzeniu. Hanna Rudnian-
ska, ktéra go poznala bedac jeszcze dzieckiem, wspominata:

Jak trzeba bylo, to sie gniewat, potrafil za wlosy pociggnaé, czy za ucho, czy groznie
co$ powiedzie¢... (Rudnianiska, 2005, s. 36).

Trzeba zaznaczy¢, ze nie chodzi tutaj o dziatania odbrazowiajace, lecz
ukazanie Korczaka jako osoby wyrazistej, z krwi i kosci; osoby, ktéra jak byto
trzeba szta na zwarcie.

Ja nieco inaczej. Zawsze tam, gdzie tatwo o guzy i sifice (Korczak, 1998, s. 14),
a kilka wersetow dalej

wodke pilem, owszem, nie raz na karte stawiatem zycie, niezmiety papierek (Korczak,
1998, s. 14).

Godny nasladowania jest podziw oraz szacunek dla wyjatkowosci, tajem-
nicy i niepowtarzalnoéci zycia kazdego czlowieka.
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Kazda godzina - to gruby zeszyt, to godzina czytania (...). Musisz czyta¢ caly dzien,
zeby zrozumie¢ jako tako moéj dzien. Tydzier za tydzien, rok za rok. A my chcemy
w ciagu kilku godzin, kosztem swoich kilku godzin, przezy¢ cate dlugie zycie. Nie
ma tak dobrze. Poznasz w niewyraznym skrécie, w niedbatym szkicu (Korczak, 1998,
s. 62).

Dla Korczaka cale ludzkie zZycie bylo interesujace i godne akceptacji.
W tym integralnym postrzeganiu obok miejsca na satysfakcje i spetnienie,
bylo tez miejsce na gorycz, porazke i niezrozumienie.

Zycie moje bylo trudne, ale ciekawe. O takie wlasnie prositem Boga w mtodosci. , Daj
mi, Boze, ciezkie zycie, ale piekne, bogate, gérne” (Korczak, 1998, s. 71).

Czy w innym miejscu pisze:
Ciezka to rzecz urodzi¢ sie i uczy¢ zy¢ (Korczak, 1998, s. 71).

Korczak nie unikat spraw trudnych, o ktérych pisat

Sa zagadnienia, ktére jak krwawe tachmany, leza w poprzek chodnika. Ludzie prze-
chodza na drugg strone ulicy, badz odwracaja gtowe, zeby nie widzie¢ (Korczak, 1998,
s. 70).

Do takich zagadnier zaliczy¢ mozna $mier¢ i cierpienie. W zwigzku z tym
Korczak wyraznie ostrzegat

Kto opisuje cudzy bdl, jakby okradal, zerowat na nieszczesciu, jakby mu bylo mato
tego co jest (Korczak, 1998, s. 35).

A na nastepnej stronie dodaje

Z niczym nie zzywa si¢ czlowiek tatwiej niz z cudzym nieszczeéciem (Korczak, 1998,
s. 36).

Co ,pozostalo z Korczaka”

Na koniec warto zadaé pytanie: C6z po Korczaku w tym czasie? Czy $wia-
tlo plynace z Pamigtnika na co$ sie dzis nada? Jesli by sprawy postawic jasno,
szczerze i dobitnie: czy zmiescitby sie on ze swoim wychowawczym maksy-
malizmem we wspolczesnym systemie oswiaty? Bo cho¢ sam o sobie méwit,
cytujac swoja babcie, ze jest bez ambicji, to poprzeczke zawiesit bardzo wy-
soko. Wyobrazmy sobie, ze gdyby tak chciat sie dzi$ zatrudni¢, tak incognito,
w jakiej$ placowce oswiatowej, czy nie przydarzyloby mu sie to, o czym pisat
Ojciec Malachiasz (Tadeusz Zychniewicz)
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Gdy czytam to, co Korczak pisal o wychowaniu, zaczynam sie obawiac, ze imprezy
mozna organizowad, lecz ten cztowiek nie dostatby posady w zadnym zakladzie wy-
chowawczym. I nie ma szkoly, ktéra Scierpialaby go w swoim gronie pedagogicznym
(...) Powiedzmy sobie szczerze: zaden zaklad i zadna szkota nie puscitaby go przez
prég (Zychniewicz, 1987, s. 240).

Korczak nie uwazat sie za pedagoga

»niechaj Bog nas strzeze od pedagogow i pedantéw” - mawiat - ,to oni bowiem de-
moralizujg mlodziez” (Zychniewicz, 1987, s. 240).

W Pamietniku” natomiast dosadnie stwierdza:

Stare nianie i murarze - czestokro¢ lepsi pedagodzy niz dyplomowana psychotech-
niczka (Korczak, 1998, s. 30).

Zeby jednak zakoriczy¢ optymistyczna i zarazem pozyteczna fraza, ktéra
niechaj usprawiedliwi i uzasadni koniecznosé obecnosci zyciodajnych impul-
sow plynacych z dorobku wielkich naszych poprzednikéw, warto przywotac
fragment ksigzki George’a Steinera Nauki mistrzow:

Nauka jest zbawieniem: kiedy cztowiek staje na tamtym Swiecie, pytaja go: , kto byt
twoim nauczycielem i czego sie od niego nauczyles?” (Steiner, 2007, s. 163).

Gabriel Liceanu, wspotczesny filozof rumuriski, uczeri Constantina Noiki,
przywotuje stanowisko swego mistrza, ktéry namawiat swoich seminarzy-
stow, by podejmowali wysilek przestudiowania najwybitniejszych dziet wiel-
kich mistrzéw. Jako tego, ktérego poming¢ nie sposéb wskazywat Stagiryte

Musisz zabrac sie na serio do czytania tego, bo jego problematyki w zaden sposéb nie
ominiesz. Wszyscy wielcy od tego zaczynali, niewazne, dokad pdzniej dotarli (Lice-
anu, 2001, s. 63).

Stary Doktor w artykule Kasta autorytetow opublikowanym w ,Szkole
Specjalnej” radzi wychowawcom zmagajacym sie z codziennymi problemami

(...) by zachowac¢ pogode ducha, by lagodzi¢, koi¢, godzi¢, wybaczaé, nie wyzby¢ sie
u$miechu ku zyciu i cztowiekowi (...) trzeba dostrzec i bodaj podtrzymywac iskry,
gdy nie mozna roznieci¢ (w ptomien) (Korczak, 2017b, ss. 137-138).

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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Popular culture texts, including films, can be an area of research reflection, e.g. in terms of social
phenomena, interpersonal relations, and the interpretation of social roles. The article analyzes the
content of selected films by Alfred Hitchcock. The aim of the study was to verify the presentation of
the mother-child relationship and the role of the mother. For this purpose, research questions were
posed: What image of the mother is presented in Alfred Hitchcock’s films, what are the characteri-
stics of the mother in Alfred Hitchcock’s films, what are the similarities between the image of mother
presented by Alfred Hitchcock and socially expected features, what are the differences between the
mother’s image presented by Alfred Hitchcock maternal image and socially expected traits? Theses
have been developed to answer the above questions and have been verified. A thorough analysis led
to conclusions which indicate that the role of the mother had pathological features; kind of pattern of
negative traits that the film women took on crystallized. Based on the research, the author defined the
role as a “Hitchcock mother type”.
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Wstep

Badania nad trescig filméw wpisuja sie w obszar zainteresowan nie tylko
socjologii, psychologii, filmoznawstwa, ale rowniez pedagogiki, w tym pe-
dagogiki kultury popularnej. Analiza przekazéw medialnych moze wzboga-
cac tozsamos¢ jednostek, pomagac odseparowac sie od narzuconych podczas

Studia Edukacyjne 71, 2023: 259-284. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
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procesu socjalizacji ram interpretacyjnych, miedzy innymi zjawisk, sytuacj,
rol spotecznych (Melosik, 2012, s. 47). Ponadto, adekwatne jej wykorzystanie
pozwala na poszerzenie i wzbogacenie wiedzy oraz §wiadomosci jednostek
(Wierzba, 2015, s. 24). Mozna uzna¢, za Zbyszkiem Melosikiem, ze

(...) dzieki mediom mozemy zrozumied, ze to, co uwazaliSmy za uniwersalne i abso-
lutne (bo wtasne), jest tylko partykularng konstrukcja spoteczna, wytworem danego
miejsca i czasu (Melosik, 2012, s. 47).

Filmy Alfreda Hitchcocka uznawane sa za kultowe i nosza miano klasyki
gatunku. Twoérca w swoich dzietach 1aczy intryge, niepokdj, strach i nieoczy-
wiste zwroty akcji. Nie bez kozery nazywany jest mistrzem suspensu.

Kinematografia Hitchcocka kojarzona jest z gatunkiem dreszczowcow, fil-
mami szpiegowskimi i dramatami psychologicznymi. Jego, na éwczesne cza-
sy, nowatorskie pomysly dotyczace sposobu realizacji filméw i ukazywania
rzeczywistosci do dzi§ budza emocje. Ale czy Hitchcock w swoich filmach
przekazuje jedynie poklady strachu i napiecia?

Dokonujac analizy wybranych produkgji, krystalizuje sie pewien powta-
rzalny obraz matki. Zapoznawszy sie z dzielami rezysera, mozna wysnué
teze, ze przedstawiana koncepcja roli odbiega¢ bedzie od spolecznie przyje-
tego wizerunku matki.

Odwolujac sie do konceptu roli spotecznej, ktérg w najogdlniejszy sposéb
definiuje sie jako

(...) spotecznie okreslony, spéjny wewnetrznie zespét przepiséw i oczekiwan doty-
czacych pozadanego zachowania jednostek w konkretnych sytuacjach, zwiazany z po-
zycjami spolecznymi, a takze zbiér podstawowych przywilejow, obowiazkéw i praw,
ktore sg spotecznie przypisane do pozycji w grupie (Olechnicki, Zatecki, 2000, s. 179)

zostanie dokonana proba okre$lenia cech charakterystycznych dla matki
przedstawianej w filmach Alfreda Hitchcocka.

W badaniu wykorzystano technike analizy treéci przekazéw medialnych
trzech filmow: ,Marnie”, ,Psychoza” oraz ,Ostawiona”. Zostanie dokonana
interpretacja wybranych scen, w ktérych przedstawiono relacje: matka-dziec-
ko, uwzgledniajac cechy i zachowania matki.

Alfred Hitchcock
- zarys sylwetki i dorobku rezysera

Alfred Joseph Hitchcock urodzit 13 sierpnia 1899 roku w Londynie,
jako trzecie dziecko Emmy i Williama Hitchcockéw. Pochodzit z katolickiej
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rodziny. Elegancki i surowy ojciec prowadzil warzywniak. Matka byta szy-
kowna kobieta, zajmujaca si¢ domem. Alfred w wywiadach nie byt skory do
opowiadania o dziecifistwie (Ackroyd, 2017, ss. 7-10). Od najmlodszych lat
byl tegim chtopcem, ktérego koledzy niezbyt lubili. Wyrézniatl sie natomiast
poczuciem humoru, ktéry z biegiem lat nabral jeszcze wyrazniejszego cha-
rakteru. Po $mierci ojca, w wieku 15 lat, porzucit szkote, by poméc finansowo
matce ([luzjon, data dostepu: 02.03.2024). Finalnie zostal inzynierem, co wy-
korzystywal w swojej karierze filmowej.

Pierwsza praca zwigzana z kinem polegala na projektowaniu plansz z na-
pisami do niemych filméw. W 1927 roku powstal w pelni samodzielny film
rezysera, zatytutowany , Lokator”, zostal pozytywnie przyjety przez widzéw
i krytykéw (Kebernik, 2023, data dostepu: 02.03.2024). Hitchcock mieszka-
jac w Anglii, wyrezyserowat facznie 23 filmy, w tym ,Szantaz” z 1929 roku
- pierwszy brytyjski film dzwiekowy” (Iluzjon, data dostepu: 02.03.2024).
W 1939 roku przeniést sie, wraz z zong Alma oraz cérka Patricig, do Stanéw
Zjednoczonych, gdzie zrealizowal nastepnych 30 filméw (,Rebeka” 1940,
»,Urzeczona” 1945, ,Akt oskarzenia” 1947, ,W cieniu podejrzenia” 1952,
»Okno na podworze” 1954, ,Zawroét gtowy” 1958, ,Psychoza” 1960, ,Ptaki”
1963). Ostatnim filmem mistrza byla zrealizowana w 1976 roku ,Intryga ro-
dzinna” (Iluzjon, data dostepu: 02.03.2024). Alfred Hitchcock byt takze pro-
ducentem dwoch serii telewizyjnych: ,, Alfred Hitchcock przedstawia” (1955-
1962) i ,Godzina Alfreda Hitchcocka” (1962-1965) (Zarebski, data dostepu:
02.03.2024). Zmart 29 kwietnia 1980 roku w swoim domu (Zarebski, data do-
stepu: 02.03.2024).

Za Katarzyna Kebernik nalezy stwierdzi¢, iz Alfred Hitchcock laczyt
W swojej tworczosci réznorodnos¢ i elastycznos¢ ze statoscig oraz wyrazi-
stym stylem. Stat sie tworca wielu stosowanych po dzi$ technik i chwytow,
w tym efektu vertigo czy zasady Hitchcocka (Kebernik, 2023, data dostepu:
02.03.2024). W swoich filmach nakreslat relacje miedzy bohaterami, poswiecat
tez duzo uwagi opisom socjologiczno-obyczajowym i kulturowym (Wyder-
ka, 2023, data dostepu: 02.03.2024). Hitchcock obrazowal w swych dzietach
uniwersalne konflikty:

(...) oczekiwania spoteczne kontra popedy, natura kontra kultura, matka mezczy-
zny kontra jego ukochana, id kontra ego, rozum kontra emocje, role plciowe kontra
cheé zamanifestowania indywidualnej osobowosci (Kebernik, 2023, data dostepu:
02.03.2024).

Jeden z konfliktow, mianowicie dotyczacy matki, zaprezentowano w ni-
niejszym artykule.
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Rola spoteczna
W ujeciu teorii socjologicznych

Role spoteczna nalezy uzna¢ za jedno z podstawowych poje¢ matych
struktur spotecznych. Jako prekursoréw koncepcji rél spotecznych uznaje
sie Roberta E. Parka, Georga Simmla, Jacoba Morena, Georga Herberta Me-
ada, Ralpha H. Lintona. Ostatni z przytoczonych socjologéw odnosit role
spoteczna do

(...) takiego zachowania ludzi posiadajacych dany status, ktéry jest ukierunkowany na
spelnienie bedacych czescia wzoru spolecznego oczekiwar innych jednostek (akcep-
tujacych prawa i egzekwujacych obowiazki) (...) (Merton, 1982, s. 62), uznat réwniez,
ze (...) kazda osoba w spoleczenstwie w nieunikniony sposéb posiada zréznicowane
statusy i kazdy z nich ma przypisana role (Berg, 1995, s. 93).

Peter L. Berger wskazuje, iz rola dostarcza wzorcéw, zgodnie z ktérymi
jednostka powinna zachowywac si¢ w konkretnej sytuacji (Berg, 1995, s. 93).
W swoich rozwazaniach dodaje jeszcze inne istotne aspekty, mianowicie
uczucia oraz postawy, ktore odnosza sie do dziatarn jednostek. Kolejnym waz-
nym elementem w koncepcji rdl spotecznych jest tozsamos¢. Berg twierdzi,
Ze jest ona nadawana spotecznie, potwierdzona spotecznie i przeksztalcana
spotecznie (Berg, 1995, s. 93).

Stanistaw Ossowski twierdzi natomiast, Ze przyjmowana rola spoteczna
nie musi zmieniac¢ jednostki w ujeciu ogdélnym, czy jak pisze, na stale. Moze
tyczy¢ sie jedynie ksztaltowaniu postaw, ktére pojawiaja sie w konkretnej
sytuacji i zanikaja, kiedy owa sytuacja dobiega korica (Mokrzycki, Ofierska,
Szacki, 1985, s. 126).

Piotr Sztompka wskazuje, ze rola spoleczna w ujeciu normatywnym jest
zbiorem praw i obowiazkéw wigzacych kazdego, kto zajmuje dana pozycje
spoteczng, bez wzgledu na cechy osobiste oraz bez wzgledu na to, kto dang
pozycje zajmuje (Sztompka, 2002, s. 110, s. 286). Wskazuje réwniez, ze rola
winna okresla¢, jak jednostka ma zachowac sie w danej sytuacji. Zachowa-
nie to moze korespondowac z wlasciwie przypisanym wzorem zachowan,
lecz moze réwniez catkowicie od niego odstepowac (Sztompka, 2002, s. 266).

Warto réwniez przytoczy¢ wyodrebnione przez Marie L.o$ aspekty zréz-
nicowania zachowarn ludzi przyjmujacych te same role spoteczne. Wspomnia-
ne aspekty wraz z opisem zamieszczono w tabeli 1.
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Tabela 1
Aspekty i opis 1ol spotecznych
Aspekty Opis
Przystoso- | e Sklada sie z 4 etapow:
wanie do o Identyfikacja roli - wczuwanie sie w role, uswiadomienie sobie jej su-
roli biektywnych treéci i przyjecie ich jako wlasne; identyfikuje si¢ rowniez
docelowych nadawcéw roli, ktérzy ksztalttuja oczekiwania wobec da-

nej roli.

o Wdrukowanie roli - identyfikacja z rolg moze zosta¢ utrwalona przez
jednostke z powodu dostrzegania jej przez czlonkéw spoteczernstwa.
Dotyczy to réwniez rél dewiacyjnych. Poza tym, istnieje prawdopodo-
bieristwo, ze proces wdrukowania w role nie powiedzie si¢ pomimo
powielania zachowan zgodnych z dana rola.

o Wrastanie w role (etap ewentualny) - wystepuje wéweczas, kiedy kon-
takty spoteczne, zabezpieczenie ekonomiczne, symbole, racjonalizacja,
powtarzalne zachowana itp. tworza naturalne sSrodowisko dla jednost-
ki.

o Fetyszyzacja (autonomizacja) roli - przejaw zachowan konformistycz-
nych wobec pelnionej roli, traktowanie jej w sposéb bezrefleksyjny,
catkowicie sie jej poddajac i oddajac.

Manipula- Rola w ujeciu funkgji fasadowej. Przyjmowana jest ze wzgledu na cheé
cja rolg zamaskowania innej roli badz ze wzgledu na utatwianie pelnienia innej
roli.

Rola w ujeciu funkgji instrumentalnej. Przyjmowana jest wowczas, kie-
dy jednostka pragnie osiagnac zupelnie inna role, ale rola, w ktérag w da-
nej chwili sie wciela, jest konieczna do osiggniecia roli docelowe;j.
Ukryte przedefiniowanie roli. Jednostka nadaje roli zupelnie inne tresci,
przy zachowaniu pozoréw poprawnosci. Szczegdlnie wystepuje pod-
czas pelnienia rél prestizowych.

Negacja
roli

Rola przyjeta przez jednostke z pewnych wzgledow.

Rola, ktéra jest narzucona jednostce. Narzucenie roli, z ktéra jednostka
sie nie zgadza, moze prowadzi¢ do jej odrzucenia oraz negacji - zaré6wno
w kontekscie wlasnym, jak réwniez w ogélnym rozumieniu danej roli.

Kreacja Odnosi sie do faktu, iz wieloé¢ rél jest nieograniczona. Rozwéj i prze-

roli miany spoleczne skutkuja powstawaniem ciggle nowych rél spotecz-
nych (powolywanie nowej roli), ktére z czasem ulegaja rutynizacji.

e Jednostka pelni istotng funkcje w kreowaniu nowych tresci dla powsta-
jacych rél (twérczy i innowacyjny charakter jednostek).

Opracowanie wlasne na podstawie: M. Los, (1985). Role spoteczne w nowej roli. W: E. Mokrzycki,
M. Ofierska, J. Szacki (red.), O spoteczeristwie i teorii spotecznej. Ksiega poswiecona pamieci Stanistawa
Ossowskiego. Warszawa: Paristwowe Wydawnictwo Naukowe.

Rola spoleczna matki
Obraz matki w kontekscie spoteczno-kulturowym jest jasny. Wzorcowa
konstrukcja omawianej roli jest kwintesencja dobroci, zaradnosci, oddania sie
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zyciu rodzinnemu, zwlaszcza wychowaniu dzieci. Douglas i Michaels wyréz-
niaja nastepujace cechy idealnej matki: gotowos¢ do poswieceni, wytrwalosg,
wyrozumialo$¢, troska, empatia, kreatywnosé, gotowos¢ do zaspokajania
wszelkich potrzeb dziecka (Bieriko, 2016, s. 92). W literaturze, zaréwno na-
ukowej, popularnonaukowej, jak i rozrywkowej, mozna przeczytac o cechach
idealnej matki, ktére de facto odzwierciedlaja spolecznie narzucone oczekiwa-
nia wobec pelnienia danej roli.

W ogolnym ujeciu, kobieta kojarzona jest z rolg matki i przypisywana
kontekstom domowo-rodzinnym. Utarty schemat uwarunkowany jest ponie-
kad biologicznie. Kobieta wydaje na $wiat potomstwo, wytwarza dlari po-
karm i zywi je. Noworodek jest w pelni uzalezniony od matki fizjologicznie,
bytowo i spotecznie. Podczas okresu niemowlectwa wiez matki z noworod-
kiem jest najbardziej istotna. W zwigzku z tym, macierzyristwo uwazane jest
za bezdyskusyjne, naturalne i konieczne.

Rola matki sprowadza sie réwniez do bycia pierwszoplanowq postacia
w procesie socjalizacji dziecka (Borejsza, Glowiniski, Jankowski, Kolodziej-
czyk, Siemek, Sprusinski, Stemplowski, Szacki, Szaniawski, 1982, ss. 124-128).
Jest najistotniejsza podczas socjalizacji pierwotnej. Wspomniany proces do-
konuje si¢ we wczesnych latach zycia czlowieka. Wéwczas przekazywane sa
umiejetnosci lezace u podstaw funkcjonowania spotecznego: normy i wzory
zachowar, wartosci, umiejetnos¢ odczytywania i korzystania z symboli, jak
réwniez nadawanie tozsamosci (Szacka, 2003, ss. 137-138).

Odnoszac sie do badan Regionalnego Osrodka Polityki Spolecznej Woje-
wodztwa Slaskiego , Spoleczna rola matki - wyzwania wspélczesnego macie-
rzynistwa” z 2015 roku, badani potwierdzili w swych opiniach obraz idealnej
matki, ktéra przejawia sie jako kobieta szczeéliwa, spelniajaca sie na roz-
nych obszarach zycia, szczegélnie w obszarze ogniska domowego. Ponadto,
wskazano woéwczas, ze dziecko jest najwiekszym priorytetem. Matka zapew-
nia potomstwu prawidlowy rozwdj, dostrzegajac jego potrzeby materialne,
psychiczne, fizyczne i spoteczne. Kolejnymi, wlasciwymi cechami matki sg
wsparcie i stuzenie dobra rada. Relacja z potomstwem jest nasaczona cieplem,
empatia i okazywaniem uczué¢. Dobra matka kocha wtasne dziecko , mimo
wszystko”, cho¢ potrafi tez spojrze¢ krytycznie na niewlasciwe jego zacho-
wania. Jest otwarta na wszelkie rozmowy, nawet te trudne. Matka powinna
traktowac jednakowo swoje potomstwo.

Wszystkie przedstawione komponenty wzorcowej matki mozna podsu-
mowac w nastepujacy sposob. Matka jest:

- Opiekuricza i troskliwa
- Odpowiedzialna
- Bezwarunkowo kochajaca dziecko i okazujaca mu uczucia
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- Asertywna

- Konsekwentna

- Cierpliwa i otwarta na rozmowy z dzieckiem

- Sprawiedliwa i wyczulona na potrzeby dziecka

- Zaradna, zorganizowana i pracowita

- Samodzielna, dajaca swobode dziecku

- Szczesliwa w roli matki

- Szczesliwa, bo zrealizowana

- Godzaca zycie rodzinne z zawodowym (Raport z badan, 2015, ss. 21-27).

Jakkolwiek na przestrzeni lat wzorce zachowarn idealnej matki, ze wzgle-
du na zmiany spoleczne (najwieksza zmiana dotyczy powrotu matki do
pracy, czy ogélnie podejmowania zatrudnienia przez kobiety, jej rozwoju
osobistego, pasji i rozdzielania zycia domowego i towarzyskiego) ulegly mo-
dyfikacji, wiekszos¢ cech pozostaje bez zmian.

We wspomnianym wczesniej Raporcie z badan, respondenci przedstawili
subiektywne zdanie na temat cech , ztej matki”. Do niepozadanych zachowar
i antyatrybutéw naleza:

- Uzaleznienia, np. alkoholizm

- Zaniedbywanie potomstwa

- Brak sprawowania opieki nad potomstwem

- Nadopiekuriczosé¢

- Nieprzygotowanie do petnienia roli rodzica (réwniez uwzgledniajgc niedojrzatos¢
emocjonalna)

- Agresja, napastliwosé

- Egoizm

- Brak okazywania uczu¢ (Raport z badan, 2015, ss. 52-57).

Analizujgc przedstawione antyatrybuty przypisane roli matki, mozna
uznad, ze pokrywaja sie one z ogodlnie przyjetym konceptem matki patolo-
gicznej badZ dewiacyjnej.

Metodologia

Celem badania jest przedstawienie roli matki na podstawie wybranych
filméw Alfreda Hitchcocka. Do przeprowadzenia badania postuzono sie ja-
kosciowa analizg tresci.

Analize tresci rozumie sie jako technike badawcza, ktéra w obiektywny
i systematyczny spos6b zaréwno ustala, jak i opisuje cechy jezykowe tekstow
w celu wysnucia wnioskéw dotyczacych niejezykowych wtasnosci ludzi oraz
instytucji spolecznych (Mayntz, Holm, Hubner, 1985, s. 192). W przypadku
przedstawianego badania, celem analizy tresci tekstu méwionego jest iden-
tyfikacja i wlasciwe zaklasyfikowanie tresci badz znaczenia stéw, zwrotéw,
zdan lub dtuzszych wypowiedzi (Makowska, 2013, s. 193).
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Przy dokonywaniu jakoSciowej analizy treéci, oproécz tekstu pisanego
badZz moéwionego, bierze sie pod uwage rowniez treéci, ktére bezposrednio
nie s3 wypowiadane. Istotny jest tu sposéb méwienia, postawa wobec kon-
kretnego badanego, na przyklad zjawiska czy sytuacji spotecznej (Makowska,
2013, s. 129). Omawiana metode mozna zatem stosowac podczas analizy do-
kumentéw obrazowych, na przyktad filméw (Konarzewski, 2000, s. 173).

Dobér proby byt celowy. W badaniu wzieto pod uwage trzy filmy Al-
freda Hitchcocka, zatytulowane ,Marnie”, ,Psychoza” oraz ,Oslawiona”.
Wyboér wskazanych pozycji, sposréd 53 filmoéow fabularnych autorstwa tegoz
wybitnego rezysera, podyktowany byt motywem przewodnim, jak réwniez
pobocznym, ukazujacym obraz matki w relacji z dzieckiem. W pozostalych
produkcjach postac¢ matki nie wystepowata badZ miata znaczenie marginalne.

Za Deniznem, podczas projektowania i realizacji badania, potraktowano
film jako calo$¢, odnotowujac wrazenia, pytania i narzucajgce sie wiazki zna-
czeny, sformulowano pytania badawcze oraz wydzielono kluczowe sceny, na-
stepnie przeprowadzono ,ustrukturalizowang mikroanalize” pojedynczych
scen i sekwengji tak, by dojs¢ do szczegétowych opiséw epizodow, wrocié
na poziom calego filmu i odpowiedzie¢ na pytania badawcze (Konarzewski,
2000, s. 173)

Gléwny problem badawczy zostal sformutowany w nastepujacy sposob:

- Jaki obraz matki przedstawiony jest w filmach Alfreda Hitchcocka?

Szczegotowe problemy badawcze okreslono ponizej:

- Jakie cechy charakterystyczne przejawia matka w filmach Alfreda Hit-
chcocka?

- Jakie podobieristwa wystepuja pomiedzy prezentowanym przez Alfre-
da Hitchcocka obrazem matki a spolecznie oczekiwanymi cechami?

- Jakie réznice wystepuja pomiedzy prezentowanym przez Alfreda Hit-
chcocka obrazem matki a spotecznie oczekiwanymi cechami?

Do postawionego gtéwnego problemu badawczego wysnuto nastepujaca
hipoteze:

- W filmach Alfreda Hitchcocka obraz matki ukazywany jest w spos6b
negatywy i catkowicie odbiegajacy od standardéw przyjetych przez spole-
czenstwo.

Hipotezy szczegotowe okreslono, ze:

- Cechami charakterystycznymi matki przedstawionymi w filmach Alfre-
da Hitchcocka sa: niestabilno$¢ emocjonalna, nadopiekuriczosé¢, uzaleznienia,
chorobliwa zazdros$¢, ozieblos¢ w okazywaniu uczué, niepracujaca badz trud-
nigca sie nielegalnymi zawodami.

- Matka w filmach Alfreda Hitchcocka w wigkszosci nie przejawia cech
uznawanych spolecznie - jej obraz w znacznym stopniu odbiega od przyjetej,
wzorcowej koncepgji roli matki.
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- Roéznice miedzy cechami matki przedstawionymi w filmach Alfreda
Hitchcocka a cechami spotecznie oczekiwanymi sa diametralnie rézne.

W przedstawieniu wynikéw badania przyjeto nastepujacy schemat: kaz-
dy z wybranych filméw zostanie pokrotce opisany, nastepnie bedzie dokona-
na analiza kluczowych fragmentéw scen zwigzanych z przedstawieniem roli
matki i wyodrebnienie najwazniejszych jej cech oraz podsumowanie wykre-
owanych rél. Na samym koricu zostang zestawione wyniki analiz poszczegol-
nych filmoéw, zwieficzone podsumowaniem badania.

Badania wlasne

,Marnie”

~Marnie” (1964) jest thrillerem psychologicznym, opowiadajacym historie
wyrachowanej ztodziejki, okradajacej swoich pracodawcéw. Podczas kolejnej
proby popelnienia oszustwa, poznaje przystojnego biznesmena Marka, ktory
ja demaskuje. Mezczyzna zmusza tytulowq bohaterke do $lubu, pragnac przy
tym uratowac ja od dotychczasowego zycia. Z biegiem czasu Mark odkrywa
prawdziwe pobudki zachowania ukochanej. Kluczowga role w historii Marnie
odgrywa jej relacja z matka.

W tabeli 2 przedstawiono kluczowe sceny obrazujace relacje matki z cor-
ka oraz cechy charakterystyczne dla prezentowanej roli matki. Niektore opi-
sy scen, dialogéw, czy cech zostaly opatrzone dodatkowym komentarzem
autorki.

Tabela 2
Opis sceny, cytaty, cechy charakterystyczne matki
na podstawie filmu ,Marnie”

Opis sceny Cytaty Cechy matki
Marnie przywozi Marnie: Przywioztam Ci chryzantemy. | - Matka jako osoba,
matce bukiet kwiatéw. | Mama: Te gladiole sq Swiezutkie, pani ktéra generuje sytuacje
Widzi, ze w wazonie | Cotton przyniosta mi je wczoraj. niepewne dla corki -
juz stoja gladiole, kt6- | Marnie: Nie cierpie gladioli, wyrzuce je! | wyzwala i daje powody
re matka otrzymata Mama: Na lito$¢ boskq, Marnie, nie zazdrosci.
od sasiadki (matka nakap. - Matka faworyzujaca
Jessie). Marnie wpada | Marnie: Masz Jessie, zanies je mamie. inne osoby, w tym przy-
w zlosé. Jessie: Wraca dopiero o 6, mam tu na nig | padku cérke sasiadki.
Mozna wysnuc teorie, | poczekac. - Matka wchodzac
Ze mala Jessie jest Marnie: Wez je do kuchni i wyrzué. w bliskie relacje
substytutem corki dla | Mama: Odnies je, skarbie, do kuchni, z dzieckiem sasiadki
matki Marnie. zanim wszystko zachlapiesz.
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Mozna wywniosko-
wac tez, ze Marnie nie
miala dobrego dzie-
cinistwa

i dlatego relacja jej
matki

z sgsiadka generuja

w niej poklady ztosci,
gniewu oraz zalu.

Jessie: My lubimy gladiole [w kontek-
$cie Jessie i matka Marnie]!

- Matka zachowujaca
pozory poprawnych
relacji z wtasna cérka.

Rozmowa matki
z corka.

Marnie: Przysytam ci mnostwo pienie-
dzy, nie musisz opiekowac sie dziecmi.
Mama: Wiem, ze nie musze, to dla mnie
przyjemnosc. Ta mata, bystra Jessie...
gdybys styszata, co ona mowi. ..
Marnie: Wiem... Znam wszystkie
btyskotliwe powiedzonka Jessie Cotton.
Ilekroé przyjade do domu, ona tu prze-
siaduje.

- Matka umiejscawia-
jaca cérke na dalszym
planie.

- Matka generujaca
zazdro$¢ u dziecka.

Rozmowa matki
z corka.

Mama: Rozjasnitas wlosy.

Marnie: Troche... Nie podoba ci sie?
Mama: Nie. Zbyt jasne wlosy wyglada-
ja, jakby kobieta chciata zwrécic uwage.
Mezczyzini

i dobre imig nie idq w parze. ..

- Matka karcaca corke
nawet za drobne zmia-
ny, ktére w jej mniema-
niu sg niepoprawne.

- Matka feministka
(miedzy wierszami
oskarza wtasne dziecko
o nadmierne kontakty
z mezczyznami lub cheé
zwrdcenia na siebie
uwagi).

Rozmowa matki
z corka.

Marnie: Przywioztam ci cos.

Mama: Po co wyrzucasz pienigdze...
Nie powinnas wydawaé wszystkich pie-
niedzy. ..

Marnie: Po to sq... Jak mowi Biblia: pie-
nigdze rozwiqzujq wszystkie problemy...
Mama: W tym domu, panienko, nie
kpimy

z Biblii!!!! (...) A niech to... jak to sie
nosi? [otrzymata szal z futra].
Marnie: Wysoko, pod brodg, bardzo
szykowne.

Mama: Kupujesz futra ot tak...

(--r)

Mama: Mowitam pani Cotton, ze moja
corka jest prywatng sekretarkq u milio-
nera, ktory jest dla niej taki hojny, jakby
byta dla niego wiasng corkq.

- Matka jako osoba gle-
boko wierzaca, bronigca
stéw Pisma Swietego.

- Matka jako osoba nie-
stabilna (z jednej strony
neguje drogie prezenty,
z drugiej zachwyca sie
nimi. Daje sprzeczne
sygnaly corce.)

- Matka, ktora nienawi-
dzi mezczyzn.

- Matka kreujgca wize-
runek samodzielnej

i samowystarczalnej
kobiety.

- Dumna matka, ale tyl-
ko z powodu niezalez-
nosci finansowej corki.
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Jessie walczy o atencje
matki Marnie, proszac
o wyszczotkowa-

nie wloséw. Matka
bez chwili namystu
godzi sie, poswieca-
jac uwage dziecku.
Wyraznie widaé, ze
dziewczynka i Marnie
s wzajemnie o siebie
zazdrosne. Marnie
kiadzie glowe na kola-
nach rodzicielki. Ko-
bieta odrzuca fizyczny
kontakt z corka, argu-
mentujac bolaca noga.
Scena wskazuje na
wyrazng niecheé wo-
bec rodzonej corki.

Jessie: Pani Bernise, czy wyszczotkuje
mi pani wlosy nim wroci mama?
Mama: Oczywiscie skarbie. Przynies
szczotke. Och, te jej wlosy... przypo-
minajq mi twoje kiedy bytas mata. Ten
kolor... (...) Strasznie boli mnie biodro
i noga. (...) Marnie, uwazaj na mojq
noge. Nigdy nie miatam czasu na to,
zeby zadbac o wlosy Marnie, kiedy byla
w twoim wieku...

Jessie: Dlaczego?

Mama: Po wypadku dhugo chorowa-
tam... potem musiatam pracowac.
Jessie: Wy tez nie miatyscie taty?
Mama: To prawda, nie miatysmy. (...)
Jessie: A co z moim ciastem?

Mama: Upieke wieczorem i przyniosg ci.
1dz prosto do domu.

- Matka jako osoba,
ktéra generuje sytuacje
niepewne dla corki- wy-
zwala i daje powody
zazdrosci.

- Matka faworyzujaca
inne osoby, w tym przy-
padku Jessie.

- Matka wchodzac

w bliskie relacje

z dzieckiem sgsiadki,
odpokutowuje za swoje
relacje z wlasnym dziec-
kiem.

- Matka odpychajgca
wlasne dziecko.

- Matka pozbawiona
uczué wobec swojego
dziecka.

Scena wskazuje, ze - Matka oschta.
Marnie wychowywata - Matka ksztaltujgca
sie bez ojca, bedac nieche¢ do mezczyzn.
jedynie pod opieka - Matka feministka.
matki.

Matka informuje cérke | Mama: Marnie, myslatam, zZeby pani - Matka pozbawiona

o pomysle, by Jessie ze
swoja matka wprowa-
dzity sie do niej. Swoja
decyzje motywuje
dodatkowym zarob-
kiem, cho¢

z wczeéniejszych

scen wynika, ze Mar-
nie przesyla matce
wystarczajaca ilosé
pieniedzy, by ta mogta
wiesc¢ przyzwoite zy-
cie. Marnie wyraznie
jest niezadowolona

z ewentualng propo-
zycja przeprowadzki.
Ponownie jest zazdro-
sna i zla. Ustyszana
informacja wyzwala

w Marnie tak ogrom-
ne poktady smutku

i zalu, ze postanawia
poruszy¢ z matka
temat jej odrzucenia.

Cotton i Jessie zamieszkaty u mnie, to
bardzo mita, porzqdna, ciezko pracujqca,
z cOreczkq na utrzymaniu.

Marnie: Mamo, czemu mi nie powiesz
wprost? Chcesz Zeby Jessie zamieszkata
z tobq...

Mama: Nie powinnas by¢ zazdrosna

o mate dziecko... Ona nie sprawia ktopo-

tu i przydadzq sie dodatkowe pienigdze...

Cottonowie to przyzwoici ludzie...

uczu¢ wobec dziecka.

- Matka oschia.

- Matka

niepotrafigca rozma-
wiaé z dzieckiem na
trudne tematy.

- Matka

odpychajaca dziecko.

- Matka niedoceniajaca
staran i zaangazowania
dziecka.




270

Magdalena Juszczak

Marnie porusza kwe-
stie uczué. Wyraznie
podkresla, ze czuje,
iz matka jej nie kocha
i pyta o powody. Ob-
winia swoja osobe,
cechy, zachowania,
ktére moga powodo-
wac brak uczucia ze
strony matki. Podkre-
éla tez, ile zrobita

i poswiecila staran
dla matki, by ta cho¢
W najmniejszym stop-
niu ja zaakceptowala
i pokochata. Matka
na wszystkie zarzuty
corki jest zaklopotana
inie potrafi odpowie-
dzieé¢ na pytania. Po
raz kolejny poruszany
jest watek mezczyzn
i domniemanego ro-
mansu Marnie z sze-
fem. Matka uderza
corke w twarz.

Marnie: Czemu mnie nie kochasz,
mamo? Zawsze si¢ nad tym zastana-
wiatam... Czemu nie datas mi nawet
czqstki tej mitosci, ktorq darzysz Jessie?
Mamo... dlaczego zawsze odsuwasz sig
ode mnie? Co jest ze mnq nie tak?!
Mama: Nic.

Marnie: Nieprawda. Zawsze uwazatas,
Ze jest cos ze mnq nie tak... zawsze!
Mama: Nigdy!

Marnie: Pomyslec, ile zrobitam, starajgc
sig, by zdoby¢ twojg mitosc, ilez ja zrobi-
tam... Hm,

o czym myslisz? Sqdzisz, Ze zrobitam cos
nieprzyzwoitego? Czy jestem dziewczyng
pana Tendertona? Dlatego nie chcesz,
zebym cie dotykata?! Myslisz, ze takim
sposobem zdobywam pienigdze?! Zeby
cig pozyskac???!!

- Matka pozbawiona
uczué wobec dziecka.
- Matka oschta.

- Matka
niepotrafigca rozma-
wiac z dzieckiem na
trudne tematy.

- Matka agresywna.
- Matka generuja-

ca niska samoocene
u dziecka.

Po uderzeniu w twarz,
Marnie przeprasza
matke za swoje zacho-
wanie. Obwinia siebie
za reakcje matki. Po
matce nie wida¢ zad-
nych emocji, jak man-
tre powtarza, ze corka
nigdy nic nie zrobila
ztego.

Marnie: Przepraszam mamo, nie wiem
co mnie opetato... Wiem, Ze nie myslisz
o mnie nic ztego....

Mama: Nigdy.

- Matka pozbawiona
wyrzutéw sumienia.
- Matka oschta.

- Matka karcaca.

- Matka

generujaca w dziecku
wyrzuty sumienia

Marnie wyszla za maz,
spedzila miesiac mio-
dowy, przeprowadzita
si¢ do domu meza. Ko-
bieta w tym czasie ani
razu nie skontaktowata
sie z matka. Decydujac
sie na rozmowe telefo-
niczng, po uprzednim
upewnieniu sie, Ze nikt
jej nie podstuchuje, nie
przyznaje sie matce do
wyjécia za maz.

Marnie: O mamo, nie, wszystko w zna-
komitym porzqdku, miatam ciezq grype

i nie chciato mi sig pisac. Nie mogtam,
miatam zapalenie krtani. Jeszcze mam
chrype. Dzwonie, Zeby ci powiedziec, ze
nic mi nie jest i zZe pienigdze wysle w tym
tygodniu. Nie wiem, kiedy przyjade do
Baltimore, moze za pare tygodni. Za-
dzwonieg. Jesli czegos potrzebujesz, napisz
na skrytke pocztowq w Filadelfii. Musze
koriczyé, do widzenia mamo.

- Matka jako zrédlo
leku.

- Surowa matka.

- Odwroécenie rol- cérka
zapewnia

byt ekonomiczny matce.
- Matka jako osoba nie-
godna zaufania(niemoc
wyjawienia prawdy).

- Matka, ktorej nie moz-
na zawiesc¢ i zburzy¢
obrazu idealnej corki.
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Marnie wraz z mezem
jada w odwiedziny

do matki. Kobieta
obawia sie negatywnej
reakgji ze strony matki
na wiadomos¢ o jej
zamazpojsciu. Obraz
idealnej, samowy-
starczalnej corki, jaki
zrodzit sie w glowie
rodzicielki, zostanie
zburzony. Ponadto
kobieta obawia sie,

ze Mgz wyzna matce
prawde o jej mrocznej
stronie- oszustki i zto-
dziejki. Marnie grozi
mezowi, ze go zabije,
gdy wyjawi faktyczny
stan rzeczy.

Marnie [do meza]: Jesli powiesz o mnie
matce, zabije cie.

- Matka generujaca leki.
- Matka oceniajaca

i wyrokujaca.

- Matka, ktérej ambicje
nalezy spetnia¢ kosztem
wszystkiego.

Mark i Marnie wcho-
dza do domu matki,
ktéra wyraznie jest
zaskoczona wizyta.
Najwiecej emocji
wzbudza w niej przy-
byty mezczyzna. Mark
przedstawia sie i za-
czyna zadawac niewy-
godne pytania..

Mama: Co do diabta...

(-.")

Mama: Marnie! Nie zachowuj sie jak
dziecko! A pan to kto? (...); Co pana
taczy z mojg Marnie?

Mama: (...) Co pan méwi? Wpada pan
do mojego domu, gada o jakims wypad-
ku... nie jest pan mezem Marnie, nie
wierze panu... Marnie!!!

Mark: Corka potrzebuje pomocy, niech
jej pani powie prawde.. Niech pamieta,
co sig stato tamtego wieczoru... Musi
sobie wszystko przypomniec. Pani musi
jej pomdc. ..

Mama: Chyba pan oszalat!

Mark: Jesli pani jej nie powie, ja to zro-
bie! Wiem wszystko, opowiem jej catq
prawde!

Mama: Nie zrobi pan tego, nie zna pan
catej historii, nikt nie zna, oprécz mnie.
Mark: Skoro pani tyle wie, to wie tez, ze
pani corka, pigkna, mtoda corka, nie moze
znies¢ dotyku mezczyzny, zZadnego! I nie
wie dlaczego! Pani wie! Czy nie nalezq
jej sie wyjasnienia, zeby zrozumiata,
dlaczego tak jest.

- Matka agresywna.

- Matka feministka.

- Matka, ktéra nienawi-
dzi mezczyzn.

- Matka jako podtoze
traumy dziecka.

- Matka patologiczna
(prostytutka przyjmuja-
ca klientow w domu

i narazajaca dziecko na
niebezpieczenistwo).

- Matka wypierajgca
wspomnienia.

- Matka chroniaca
dziecko przed wspo-
mnieniami.
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Mama: A czy to wazne? Ma szczescie,
Ze jest taka, po prostu ma szczescie..
Mark: (...)Wynika z nich jasno, ze
utrzymywata sie pani z kontaktow z mez-
czyznami. I jednego z klientow zabita
pani tamtej nocy. (...)

Mama: Precz z mojego domu i to juz!!!
Nie potrzebuje tu brudnych mezczyzn,
nigdy wiecej!!! Wynocha!!!!

Matka wyznaje, ze
amnezja cérki byla
aktem odkupienia.
Mozna uznad, ze wte-
dy matka Marnie za-
wdzieczala taki prze-
bieg wydarzen Bogu.
Stalo sie oczywistym,
skad wzieta sie w ko-
biecie nienawis¢ do
plci przeciwnej

i dlaczego wpajala ja
corce. Marnie zaczyna
rozumieé, ze matka
tak naprawde kochata
ja caly czas a jej zacho-
wanie wynikato

z checi ochrony jej.
Mimo wyjasnienia
sprawy, matka po-
nownie wraca do
swoich nawykoéw

i odpycha cérke. Rola
patologicznej

i surowej matki tak
gleboko osadzita sie
w umysle kobiety,

Ze mimo wyjasnienia
sprawy, nie jest w sta-
nie wyjsc

z przyjetej roli. Mar-
nie kladzie glowe na
kolanach matki, ta ja
glaszcze po glowie,
ale chwile pézniej
odtraca.

Mama: Kiedy stracita pamigé o tamtej
nocy, myslatam, Ze to znak boskiego
przebaczenia, ze moge zaczqc¢ wszystko
od nowa, ze moge wszystko zmienic,
wynagrodzic jej wszystko...

Mark: Przykro mi, szczerze wspotczuje.
Twoja matka powiedziata policji, Ze zabi-
ta tego marynarza w obronie wtasnej.
Mama: Bytam pobita, uwierzyli mi.
Nikomu nie wyznatam prawdy... Nigdy,
nawet wtedy, kiedy mi chcieli ciebie za-
bra¢ Marnie, nawet wtedy.

Marnie: Musiatas mnie kochac, mamo...
Mama: Ciebie jedng na Swiecie kocha-
tam... Bytam taka mloda... Nigdy nie
miatam nic wtasnego... Wiesz skqd sig
wzietas? Byt taki chiopak, Billy. Chcia-
tam miec jego sweter.

I powiedziat, Ze jesli mu pozwolg, da mi
sweter. Wiec pozwolitam. Kiedy zostatas
poczeta, on uciekt. Nadal mam ten stary
sweter i mam Ciebie. Po wypadku bytam
w szpitalu. Namawiali mnie, Zebym
oddata cig do adopcji, nie zgodzitam sie.
Kochatam cig, przysiegtam Bogu, ze jak
pozwolg mi ciebie zatrzymac,

a tobie zapomniec¢, wychowam cig ina-
czej, przyzwoicie.

Marnie: Przyzwoicie? O mamo... z pew-
nosciq zrealizowatas swoje ambicje...

na pewno jestem przyzwoita. .. jestem
oszustkq i kfamczuchg, ale jestem przy-
zwoita.

Mark: Marnie, czas zlitowac si¢ nad
sobq. Dzieciristwo... kiedy dziecko nie
dostaje mitosci, bierze to, co moze dostac
bez wzgledu na sposdb, nie trudno to
zrozumiec.

- Matka cierpietnica.

- Matka starajaca sie
uchroni¢ swoje dziecko.
- Matka stojgca w obro-
nie dziecka.

- Matka kochajaca.

- Matka jako ofiara.

- Matka oschta.

- Matka patologiczna.

Opracowanie wlasne na podstawie filmu ,Marnie”, rez. A. Hitchcock.
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W filmie ,Marnie” przedstawiony obraz matki jest najbardziej zlozo-
ny. Jej zachowania motywowane sa traumatycznymi przezyciami i checia
uchronienia dziecka przed niewygodnymi wspomnieniami. Matka ukazana
jest jako osoba oschla, karcaca swoje dziecko, odpychajaca i faworyzujaca
obcych. Takie zachowanie sprawia bél biologicznemu dziecku. Matka kre-
owana jest na osobe gleboko wierzaca. Jest rowniez niepelnosprawna i nie-
pracujaca. Jej zrédlem utrzymania sg pieniadze otrzymywane od cérki. Jako
dodatkowy zarobek mozna uzna¢ opieke nad dzieckiem sasiadki, lecz tak
naprawde aspekt ekonomiczny nie jest tu kluczowy. Opieka nad matoletnia
rekompensuje jej relacje z biologiczna cérka. Kobieta wychowywata dziecko
bez ojca. Uksztaltowata zar6wno w sobie, jak i w coérce przeSwiadczenie, ze
nalezy by¢ osobg samowystarczalng i nie mozna liczy¢ na mezczyzn. Ple¢
meska przedstawiona jest jako synonim zla, rozpusty, klopotéw i nienawi-
$ci. Mozna uznad, ze ukazang posta¢ cechuje feminizm. Matka wyraza wo-
bec potomka szereg oczekiwan. Dziecko natomiast wobec nich postanawia
wykreowac siebie jako osobe idealng, a wszelkie przewinienia, dewiacyjne
zachowania i relacje obsesyjnie ukrywa, aby nie sprawi¢ zawodu i przykro-
$ci matce.

Poza tym, wszystko wskazuje na to, ze kobieta zamordowala swojego
klienta (byla prostytutka). Z biegiem akcji filmu okazuje sie, ze mezczyzne
zabila woéwczas mala Marnie. Matka chcac uchroni¢ dziecko przed jakakol-
wiek karg czy napietnowaniem, przyjmuje wine na siebie. Kontekst ochro-
ny dziecka i swoiste poswiecenie jest pozytywnym aspektem kreowanej roli.
Jednakze, traumatyczne przezycie doprowadzilo do pozbawienia wszelkich
pozytywnych uczuc wobec dziecka.

»Psychoza”

Jest to prawdopodobnie jeden z najbardziej popularnych i najwybitniej-
szych dziet Hitchcocka - film (1960) z gatunku dreszczowca o zabarwieniu
psychologicznym. Opowiada historie mtodej kobiety, Marion Crane, ktéra
pod wplywem impulsu dokonuje kradziezy powierzonej jej pokaznej sumy
pieniedzy. Podczas ucieczki decyduje si¢ na nocleg w przydroznym hotelu.
Poznaje tam jego wlasciciela, Normana Batesa, ktéry z pozoru wydaje sie
sympatycznym, acz zagubionym, miodym czlowiekiem. Dla dziewczyny
wizyta w Bates Motel korniczy sie tragicznie. Tymczasem, na poszukiwania
zbieglej Marion rusza jej siostra, chtopak oraz prywatny detektyw. Podczas
rozwigzywania zagadki tajemniczego znikniecia kobiety, wspomniana tréjka
bohateréw odkrywa mroczng tajemnice wlasciciela hotelu, ktora Scisle zwia-
zana jest z jego relacja z matka.

Podobnie jak poprzedniej czesci, kluczowe fragmenty filmu, cytaty oraz
zwigzane z nimi cechy utozsamiane z rolg matki przedstawia tabela 3.
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Tabela 3
Opis sceny, cytaty, cechy charakterystyczne matki
na podstawie filmu ,,Psychoza”

Opis sceny Cytaty Cechy matki
Norman informuje Mama: Nie Zycze sobie obcych kobiet na kolacji, | - Matka agresyw-
matke, ze zaprosit moze jeszcze przy Swiecach?! Tani erotyzm mlo- | na.
na kolacje goscia dych mezczyzn, ktorym tylko jedno w glowie. - Matka nietoleru-
hotelowego, panne Norman: Mamo, prosze cig. To obca osoba. Jest jaca innych kobiet
Marion. Matka wpa- | glodna i pada deszcz. W Zyciu syna.
da w furie, uniesio- Mama: Marmo, to obca osoba. ... Mezczyznom - Matka dominu-
nym glosem zwraca | tylko o takie chodzi.... Nie bede mowita o takich jaca.

Normanowi uwage | paskudztwach. Wzbudzajq we mnie obrzydzenie, | - Matka rozkazu-
i stanowczo zabrania | rozumiesz? Powiedz jej, Ze nie bedzie zaspakajata | jaca.
przyprowadzenia swojego paskudnego apetytu moim jedzeniem. - Matka zazdro-
kobiety do domu. A moze ja jej to powiem, skoro nie masz odwagi? | sna.
Norman: Milcz, milcz!
Norman sygnalizuje | Norman: Moja mama, jakby to powiedziec.... Nie | - Matka przy-
zte zachowania mat- | jest dzis sobq, szkoda Ze nie da sig przeprosic za czyng wstydu
ki. Kobieta proponu- | kogos innego. dziecka.
je spozycie positku (--) - Matka jako naj-
na miejscu. Rozma- | Marion: Spotyka sie pan z przyjaciotmi? lepsza przyjaciot-
wiaja. Norman: Najlepszym przyjacielem chtopca jest | ka dziecka.
matka.

Marion przyznaje, Marion: Gdyby ktos do mnie mowit tak, jak sty-
ze styszala rozmowe | szatam....

Normana z matka Norman: Czasami, kiedy mama tak do mnie

i w delikatny spos6b | méwi, mam ochote jq przeklngc i zostawic, a przy-
dezaprobuje ja. Roz- | najmniej przeciwstawic sig jej, ale nie moge. Jest
mawiaja o jego relacji | chora.

z matka. Marion: Miata mocny glos.

Norman: Naprawde jest chora. Po Smierci ojca
wychowywata mnie sama. Miatem 5 lat, to byt
dla niej duzy wysitek, co prawda nie musiata pra-
cowac, ojciec zostawil pienigdze. Kilka lat temu
poznata mezczyzne, namowit jq, Zeby zbudowata
ten hotel, kiedy umart przezyta straszny szok. No
i ta jego Smierc, nie bede mowit o tym przy je-
dzeniu. To byta dla mnie ogromna strata, zostata
Z niczym.

Marion: Tylko z panem...

Norman: Syn nie zastgpi kochanka.

Marion: Dlaczego pan nie wyjedzie?

()

Norman: Nie moge, kto by sie nig opiekowat? By-
taby sama. Ogien zgastby na kominku i zrobitoby
sig zimno jak w grobie. Kiedy sig kogos kocha,

- Chora matka
(fizycznie, psy-
chicznie).

- Matka nieradza-
ca sobie ze strata
partnera.

- Matka jako naj-
lepsza przyjaciot-
ka dziecka

(tu w kontekscie
skrajnie patolo-
gicznym, jako je-
dyna towarzyszka
dziecka).

- Matka jako
obiekt pozadania
syna (,,syn nie za-
stapi kochanka”

- wypowiedz
mozna interpreto-
wac jako wyraze-
nie zazdrosci

0 innego mezczy
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nie robi sig takich rzeczy. Nawet jesli sig go niena-
widzi, ale ja nie nienawidze. Nienawidze tego, kim
sig stata. Nienawidze jej choroby.

Marion: Nie byloby lepiej gdzies jq umiescic?
Norman: W zaktadzie? W domu dla wariatow?
Ludzie zawsze mowiq o nich ,,gdzies”, gdzies

ja umiescic...

Marion: Nie chciatam, zeby zabrzmiato

to okrutnie...

Norman: Co pani wie o troszczeniu sig o kogos?
Byta pani w takim zaktadzie? Ten Smiech... tzy

i okrutne oczy, ktore cig badajq... moja mama

w takim zaktadzie? Ona jest nieszkodliwa (...).
Marion: Przepraszam, wydawato mi sig, ze pana
rani... chciatam dobrze.

zne, brak realizacji
roli kochanka mat-
ki badz niespel-
nienie wszystkich
potrzeb matki).

- Matka ulomna
(nieradzaca sobie
z obowigzkami
domowymi, moze
to wynikac réw-
niez z choroby).

- Matka wywotu-
jaca skrajne emo-
cje (od nienawisci
do mitosci).

Norman: Wszyscy cheg dobrze. Mielg jezorami - Matka w obte-
i potrzgsajq glowq i tylko delikatnie sugerujq. ... dzie.
Ja tez to sugerowatem, ale nie moge o tym myslec,
ona mnie potrzebuje. Nie jest oblgkang wariatkg,
bywa trochg szalona, wszyscy bywamy szaleni.
Norman odkrywa Norman: Mamo, o Boze, mamo, krew!!!! - Matka patolo-
ciato kobiety w fa- giczna.
zience. Mezczyzna - Matka morder-
jest przerazony, ale czyni.
sprzata , dzielo mat-
ki”, a dowody
i cialo wrzuca do
rzeki.
Norman, zdajac sobie | Norman: Mamo, muszg cig znies¢ na dot. - Matka agresyw-
sprawe z tego, ze za- | Mama: Jestes smieszny, gdy probujesz mi rozka- | na.

raz zjawi sie policja
w celu aresztowania
matki, chce ukry¢ ja
w piwnicy. Kobieta
wpada w szal.
Mozna uznag, ze gar-
dzi wlasnym dziec-
kiem. Matka jest
agresywna wobec
syna. Mimo wszyst-
ko Norman bierze
matke na rece i znosi
do piwnicy.

zywac.

Norman: Prosze cie.

Mama: Nie, nie bede ukrywata sie w piwnicy. Nie
zwariowatam! Tu jest moj pokdj! Nikt mnie stqd
nie ruszy! A juz na pewno nie moj syn!
Norman: Oni zaraz tu bedy, ten facet przyjechat
po dziewczyne, a teraz przyjadq po niego; tylko na
kilka dni, Zeby cig nie znaleZli.

Mama: Tylko na kilka dni... w ciemnej, wilgotnej
piwnicy. Nie! Juz raz mnie tam ukryles, nigdy
wigcej! Teraz wynos sig! Powiedziatam, Zebys sig
wynosit!

- Matka oczernia-
jaca dziecko.

- Matka ponizaja-
ca dziecko.

- Matka niedo-
ceniajgca staran
dziecka (syn chce
ukry¢ matke
przed policja).

- Matka nieszanu-
jaca dziecko.
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Na posterunku po-
licji okazuje sie, ze

Norman Bates cierpi

na psychoze. Zabit
swoja matke

i przybrat jej oso-
bowos¢ jako drugie
ego.

Psychiatra: Dowiedziatem sie wszystkiego, ale nie
od Normana, tylko od jego matki. Norman Bates
juz nie istnieje. Zawsze istniat tylko potowicznie.
W tej chwili jego druga potowa zawtadneta nim
catkowicie, prawdopodobnie na zawsze.

Siostra: Zabit mojq siostre?

Psychiatra: Tak. I nie.

(--r)

Policjant: Przyznat sie?

Psychiatra: Nie on. Jego matka. Aby zrozumie¢
to, co wynika z rozmowy z jego matkq, a raczej

z potowq jego osobowosci, ktora nig jest, musimy
sig cofngc 0 10 lat, do czaséw kiedy Norman za-
mordowat swojq matke i jej kochanka. Juz wtedy
byt powaznie zaburzony, gtownie z powodu Smier-
ci ojca. Jego matka byta nadopiekuticzq

i wymagajacq kobietq. Przez wiele lat zyli tylko
we dwoje. Jakby nikt inny nie istniat. Potem jego
matka zwiqzata si¢ z mezczyzng. Norman poczut
sig odrzucony. Przezycie bylo tak silne, ze zamor-
dowat oboje. Matkobdjstwo to chyba najgorsza
zbrodnia, szczegolnie w poczuciu syna, ktory jq
popetnit. (...) Byt o nig chorobliwie zazdrosny,
wigc uznat, Ze ona jest tak samo zazdrosna o nie-
go. Kiedy spodobata mu sig jakas kobieta, dziatajg-
ca w nim osobowos¢ matki wpadata w szal.

- Matka zazdro-
sna.

- Matka zajmujaca
caly $wiat dziecka.
- Matka nadopie-
kuncza.

- Matka wymaga-

jaca.
- Matka o domi-

nujacym charakte-
rze i narzucajaca
swoje zdanie.

- Silna relacja syn-
matka, nie matka-
syn.

Monolog matki
w celi.

Mama: To smutne, kiedy matka musi oskarzy¢
wlasnego syna, ale nie mogtam dopuscic, zeby
uznali, ze ja popetnitam morderstwo. Zamkng

g0, powinnam to zrobi¢ dawno temu. Zawsze byt
niedobry. A teraz mowi, Ze ja zabitam dziewczyng
i tego mezczyzne. Przeciez ja jestem nieurucho-
miona, jak te wypchane ptaki. Bede siedziata cicho,
bo mogq mnie podejrzewac. Na pewno mnie ob-
serwujq. Niech bedzie. Niech sie przekonajq jaka
jestem. Nawet nie zabije tej muchy. Mam nadzie-
je, ze mnie obserwujq. Przekonajq sig, powiedzg,
ze nie skrzywdzitabym nawet muchy...

- Matka pozba-
wiona uczu¢ wo-
bec dziecka.

- Matka egoistka.
- Matka karcaca
dziecko, uznajaca
syna za niedobre-
go.

- Matka usprawie-
dliwiajaca sie.

Opracowanie wtasne na podstawie filmu , Psychoza”, rez. A. Hitchcock.

Analiza roli matki zaprezentowanej w filmie ,Psychoza” jest doé¢ pro-
blematyczna i niejednoznaczna. Problem stanowi fakt, ze ukazany obraz
matki jest kreacja gléwnego bohatera cierpigcego na zaburzenia psychiczne.
W wiekszosci filmu pokazana jest przemiana Normana Batesa w matke. Jed-
nakze, autorka uznala, ze przedstawiana postac rodzicielki w filmie moze zo-




Film jako ilustracja 16l spotecznych. Obraz matki w wybranych filmach Alfreda Hitchcocka 277

sta¢ wzieta pod uwage podczas badania, w celu wytuskania cech roli matki
charakterystycznej dla filméw Hitchcocka.

W filmie , Psychoza” matka ukazana jest jako osoba agresywna, domi-
nujaca, egoistyczna. Jest osoba chora, zaréwno fizycznie jak i psychicznie,
wymagajaca opieki. Ze wzgledu na swdj stan zdrowia nie podejmuje pracy
zarobkowej. Jej glowne zajecie stanowi kontrolowanie syna. Matka jest za-
zdrosna o kobiety. Uwaza, ze sg Zrédlem rozpusty i zagrozeniem dla syna.
Poruszony zostal rowniez watek zazdrosci dziecka wobec matki. Kreowany
jest obraz intymnej relacji matki z synem, ktéry nabiera wrecz patologicznego
charakteru. W filmie wyraznie przedstawiona zostata koncepcja, iz matka jest
najlepszym przyjacielem dziecka. Do istotnych cech matki mozna réwniez
zaliczy¢: wysokie wymagania wobec dziecka, brak szacunku dla dziecka,
ulomnosé, despotycznosé. Ponadto, matka przybiera charakter patologiczny
- przedstawiona jest jako morderczyni kobiet, ktére stanowia obiekt pozada-
nia dla jej syna i sq Zrédlem skrajnej zazdrosci.

,Oslawiona”

Film ,Ostawiona” (1946) zostal skategoryzowany jako dreszczowiec
szpiegowski lub gatunek film noir. Opowiada historie miodej kobiety, Alicii
Huberman, ktodra jest cérka bylego agenta wywiadu. Po aresztowaniu ojca,
kobieta zaczyna prowadzi¢ hulaszczy tryb zycia. Na jednym z przyje¢ po-
znaje agenta FBI, ktéry proponuje jej wspotprace. Alicia wraz z Delvinem
wyruszaja w podréz do Rio de Janeiro, w celu zidentyfikowania organizacji
zbieglych nazistéw. Na czele grupy stoi Alexander Sebastian, z ktérym ko-
bieta bierze s§lub. W fabule filmu ukazana jest pobocznie relacja Alexandra
z matka.

Opis istotnych scen, cytaty oraz wynikajace z nich cechy charakterystycz-
ne dla koncepcji roli matki zostaly ujete w tabeli 4.

Tabela 4
Opis sceny, cytaty, cechy charakterystyczne matki
na podstawie filmu ,Ostawiona”

Opis sceny Cytaty Cechy matki
Alex i Alicia sag na | Alex: W moim domu. - Matka jako go-
kolacji. Mezczyzna | Alicia: Tak, jak mito. spodyni.
zaprasza kobiete Alex: Moja matka wydaje przyjecie z obiadem. - Matka jako pani
na kolejne Alicia: Nie bedzie miata nic przeciwko dodatkowe- | domu.
spotkanie, tym mu gosciowi?
razem w domu. Alex: Stary przyjaciel nigdy nie jest dodatkowym

gosciem.
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Alicia pojawia sie
na przyjeciu orga-
nizowanym przez

Matka: (...) Jestem matkq Alexa.
Alicia: Wiedziatam od kiedy paniq zobaczytam.
Matka: Alex zawsze podziwiatl paniq. Teraz, przy-

- Matka podejrzli-
wa wobec poten-
cjalnej partnerki

matke Alexa. najmniej wiem dlaczego. syna, analizujaca jej
Alicia: Jest pani bardzo mila. przesztosé,
Matka: Uznalismy za niespotykane, ze nie uczest- | - Matka jako go-
niczyta pani w procesie swojego ojca. spodyni.
Alicia: To on tego nie chciat. Zabronit swojemu - Matka jako pani
prawnikowi, aby wezwat mnie do sqdu. domu.
Matka: Jestem ciekawa dlaczego.
Alex: Witaj. Alicio! Tak mi mito. Spotkatas mojq
matke.
Alicia: Tak, wtasnie sig spotkatysmy.
Matka: (...) Powinnismy dolgczyé do gosci.
Alex przedstawia | Matka do Alexa: Nie wolno nudzi¢ panny Hu- - Matka jako osoba
Alicie swoim przy- | berman naukowymi dyskusjami. Tak czy owak, nie | apodyktyczna.
jaciotom. Gospo- | przed obiadem.
darze oraz goscie | (...)
wchodza do jadal- | Dr Anderson, usigdzie pan przy mnie, tam. Eric,
ni. Matka kieruje | pan usigdzie za panng Huberman.
gosémi i zabawia
towarzystwo.
Alex chce pobra¢ | Matka: Jestes pewien, ze nie przyjechata tutaj, aby | - Matka podejrz-
sie cig zobaczy¢? Ztapac bogatego Alexandra Sebastia- | liwa.
z Alicia. Informuje | na na meza? - Matka martwigca
o tym fakcie mat- | Alex: Nie gadaj gtupot. Ona nawet nie wiedziata, | sie
ke, ktora sceptycz- | ze ja tutaj jestem. o dziecko.
nie mys$li Matka: Coz, powinnismy przedyskutowac to dzi- | - Matka sceptycz-
o wybrance syna. | siaj catosciowo. na.
Miedzy mez- Alex: Nie bedziemy dzisiaj dyskutowac. - Matka otwarta na
czyzng i kobieta (--.) wszystkie tematy.
dochodzi do ktét- | Wszystkie te uszczypliwe pytania sq wyrazem - Matka chcaca

ni. Alex stawia
wyrazny opor
wobec zdania
matki i buntuje sie,
natomiast matka
prébuje wplynaé
na decyzje syna
poprzez dyskusje,
na ktorg Alex nie
wyraza zgody.

twojej zazdrosci. Zawsze bytas zazdrosna o kazdg
kobiete, ktdrej okazywatem jakies zainteresowanie.
W tym przypadku nie ma nic wiecej do dyskuto-
wania.

Matka: To znaczy, ze zamierzasz wzigc¢ slub?
Alex: Mysle, ze wesele bedzie w nastepnym ty-
godniu. Bedzie bez gosci. Oboje bedziemy radzi

z twojej obecnosci, jesli bys chciata.

mieé¢ wpltyw na
wszystkie decyzje
dziecka.

- Matka dominu-
jaca.

- Matka despo-
tyczna.

- Matka zazdrosna
o kazda potencjal-
na partnerke syna,
traktujaca kobiety
jako jej rywalki.
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Alex i Alicia wra-
caja do domu z ce-
remonii zaslubin,
na ktorej nie po-
jawila sie matka.
Alex jednak zakla-
da, Ze po powrocie
do domu bedzie
na nich czekala.
Jest rozczarowa-
ny nieobecnoscia
matki, ktora w ten
sposob okazuje
dezaprobate de-
Cyzji o zawarciu
zwigzku. Kobieta
nie zgadza sie

z utracong pozy-
Cja W zyciu syna,
dlatego rodza sie
w niej poklady ne-
gatywnych emocji
nie tylko wobec
synowej, ale tez

i w stosunku do
swego dorostego
dziecka.

Alex: Nie wyglgda tu zbyt radosnie.

Lokaj: Przepraszam, Madame Sebastian nie byta
pewna czy wrdcicie paristwo tej nocy.

Alex: Dlaczego nie? Telegrafowatem do niej.
Lokaj: Madame Sebastian powiedziata, zebysmy
wszyscy udali si¢ na spoczynek.

Alex: Gdzie jest moja matka?

Lokaj: Madame Sebastian udata si¢ do tozka bar-
dzo wczesnie, sir.

Alex do Alicii: Przepraszam, kochanie, obawiam
sig, ze nie jest to bardzo radosny powrdt do domu.

- Matka zazdrosna.
- Matka obrazona
za podwazenie jej
autorytetu badz
catkowitego jego
pominiecia.

- Matka urazona.

- Matka nieak-
ceptujaca decyzje
dziecka.

Alex odkrywa, ze
jego zona jest ame-
rykariskim szpie-
giem. Udaje sie do
matki, by zwierzy¢
si¢ z tragicznej
wiadomosci. Alex
wyraznie jest
zatlamany swoim
odkryciem, nato-
miast matka jest
ukontentowana
tym, ze obawy,

co do kobiety
sprawdzily sie.
Gdy syn prosi

ja o pomoc, jest

w stanie zrobi¢
wiele, by uratowac
syna, nawet
zamordowacé Ali-
cie.

Alex: Mamo! Mamo!

Matka: Dlaczego tak wezesnie wstates?

Alex: Potrzebuje twojej pomocy.

Mama: Cos ztego?

Alex: Wielka sprawa, Alicia.

Matka: Spodziewatam sie tego. Wiedziatam, wie-
dziatam! Co to jest? Pan Devlin?

Alex: Nie. Poslubitemn amerykariskiego agenta.
Mama: Tak, teraz wszystko jest jasne. Wiedzia-
tam, ale nie widziatam. Wybrali jq przez ojca.
Alex: Musiatem byc oblgkany, szalony. Zachowy-
watem sie jak idiota. Uwierzyc jej, z jej wiernymi
pocatunkami.

Mama: Przestarn tarzac sig w swoich gtupich
wspomnieniach!

Alex: Dobrze, co moge zrobi¢?! Nic nie moge
zrobié. Jestem skoriczony. Oni sie dowiedzq...
Mama: Nie mogq sie dowiedziec.

Alex: Dowiedzq sie, kogo poslubitem.... Zobacz,
co zrobili Emilowi Hupce. Emilowi, ktory nic nie
zrobit [szpiedzy zabili go, Alex obawia sie

o wlasne zycie].

- Matka jako opoka
syna.

- Syndrom , matka
zawsze ma racje”.
- Matka jako przy-
jaciotka

i powierniczka
sekretéw syna.

- Matka stanow-
cza.

- Matka karcaca.

- Matka intrygant-
ka.

- Matka krytyku-

jaca.
- Matka oceniajaca

sytuacje na chiod-
no.

- Matka jako
,mobzg operacji”
pozbycia sie zony
syna.
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A ja zdradzitem ich. Sfuszerowalem i nie ma zad-
nego usprawiedliwienia. Ja bym zrobit to samo:
zabi¢ gtupca, ktory ich zdradzil.

Mama: Nie trzeba, Zeby sig dowiedzieli.

(--r)

Mama: On cig lubi, ale jego krytycyzm w stosun-
ku do twoich talentéw nie mogtby pojsc tak daleko,
aby uzmystowit sobie, Ze poslubiles amerykariskie-
go agenta. Przez jakis czas jestes chroniony przez
swoj bezmiar gtupoty.

Alex: Postuchaj, zaopiekuje sig nig...

Mama: Nie, nie w ten sposob.

(-..)

Mama: Zambknij sig, Alex... Jestes prawie tak
porywezy jak przed swoich slubem... Zabronites
mi wtrgcaé sig do tamtego epizodu. Pozwdl mi
zorganizowac nastepny. Postuchaj mnie. Nikt nie
musi sig¢ dowiedziec¢, kim ona jest. Nie moze byc
zadnych podejrzen w stosunku do niej, ciebie, czy
mnie. Ona musi mie¢ pozwolenie na swobodne po-
ruszanie si¢ po okolicy. Oczywiscie bedgc w petni
kontrolowanq. Nauczy sig niczego dalej nie dono-
si¢. Ona musi odejsc, ale to musi dzia¢ sig powoli.
Jesliby zachorowata i pozostawata chora przez jakis
czas, do ...

- Matka patolo-
giczna.

- Matka morder-
czyni.

- Matka cyniczna.
- Matka uszczy-
pliwa.

- Matka karcaca.

- Matka intrygant-
ka.

- Matka patolo-
giczna.

- Matka morder-
czyni.

- Matka chroniaca
syna za wszelka
cene.

Matka Alexa suk-
cesywnie truje
synowa. Podczas
jednej z pogawe-
dek miedzy Alicia,
Alexem, matka
Alexa

i znajomym, mat-
ka Alexa wsypuje
trucizne do szklan-
ki Alicii.

Widag¢, ze dziew-
czyna podupadta
na zdrowiu. Ro-
dzina pozornie
zastanawia sie, jak
moze pomoc ko-
biecie.

Pod pozorna zycz-
liwoscig, matka
Alexa realizuje
morderczy plan.

Znajomy: Moze powinnas iS¢ do szpitala. Powiedz
mi, kiedy po raz pierwszy poczutas si¢ chora?
Alicia: Nie pamigtam, moze na przyjeciu, tak
mysle.

Alex: Weigz mysle o wycieczce morskiej, bytaby
dla ciebie znacznie lepsza, kochanie, niz lekarze czy
szpitale. Mata wyprawa gdzies. Moze Hiszpania?
Wrocq Ci rumierice na policzkach, moja stodka.
Alicia: Nie sqdze. Nie za bardzo znosze todki.
Mama: Mogltybysmy pojechac razem, moja droga.
Jesli mogtabys znies¢ zostawienie Alexa na kilka
tygodni.

Alicia: W przypadku choroby morskiej, wolg Ale-
xa. Zawsze dostaje choroby morskiej...

(--r)

Alex: Chcesz troche brandy, Otto?

Znajomy: Nie, dzigkuje. Nigdy nie pijam wigcej
jak jednego, a i to czasem jest za duzo. Dopije kawe
[siega po filizanke nalezaca do Alicii].

Matka: Nie, ta nie jest twoja...

Alex: To Alicii. ..

- Matka w roli
dobrej tesciowej,
(zachowuje pozory
bardzo dobrych
relacji z synows,

w rzeczywistosci
realizuje plan po-
zbycia sie jej).

- Matka patolo-
giczna.

- Matka morder-
czyni.

- Matka pozbawio-
na skrupulow.
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Devlin odkrywa,
ze Alicia jest suk-
cesywnie truta.
Wyprowadza
dziewczyne

z domu, grozac
przy tym Alexowi
ijego matce. Maz
Alicii przeczuwa,
ze za chwile

Alex: Co ty robisz, Alicio? Co to znaczy panie
Devlin?

Devlin: Zabieram jq do szpitala, zeby wydostaé
z niej trucizne.

()

Mama: Alex! On wie?

Alex: Tak.

Koledzy: Co sig dzieje, Alex?

Mama: Alicia!

Koledzy: Poczuta sie gorzej?

- Matka ktamca.

- Matka wierna
dziecku, (do ostat-
nich chwil prébuje
,kry¢” syna).

jego wspolpracow- | Mama: Tuak.

nicy odkryja praw- | (...)

de o tozsamosci Mama: Pomoz im, Alex.

zony. Matka Alexa | Devlin: Ciesze sig, ze ma pani gtowe na karku,
caly czas stwarza | Madame.

pozory i stara sie
zachowac zimng
krew.

Opracowanie wlasne na podstawie filmu ,Ostawiona”, rez. A. Hitchcock.

W filmie ,Ostawiona” obraz matki zostal wykreowany na matke bezgra-
nicznie kochajaca syna, gotowa zrobic absolutnie wszystko dla swojego dziec-
ka. Przedstawiona kobieta jest samotnie wychowujaca matka, bez zatrudnie-
nia. Z ukazanej relacji mozna wywnioskowad, ze jest najlepsza przyjaciotka
dziecka, zazdrosna o relacje syna z innymi kobietami. Mozna wysnuc¢ teorie,
Ze obawia sie utraty pozycji najwazniejszej osoby w zyciu syna. Ponadto, wy-
kreowana postac jest stanowcza, despotyczna, dominujaca, lubiaca narzuca¢
swoje zdanie innym. Potrafi manifestowac bunt i niezadowolenie, zmuszajac
w ten sposob syna do catkowitego podporzadkowania sie jej woli. Rola matki
ujeta jest w kontekscie roli patologicznej - wyrachowanej morderczyni.

Do najczesciej wystepujacych cech matki przedstawionej w filmie , Osta-
wiona” naleza: nadopiekuniczosé, sceptycznosé, dominacja, despotycznosé,
wiernos¢, krytycyzm, stanowczosé, ktamliwosé, przyjacielskosé, zto, patolo-
giczne zachowania.

Whnioski

Na podstawie wybranych filméw Alfreda Hitchcocka mozna uzna¢, ze
prezentuja one pewien specyficzny koncept roli matki. Jest to twér patolo-
giczny, odbiegajacy w sposéb calkowity od spotecznie przyjetego wzorca
omawianej roli. Ponadto, mozna z calag pewnoscia stwierdzi¢, ze filmy stano-
wia znakomitg ilustracje r6l spotecznych.
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W przedstawionych trzech filmach mistrza suspensu mozna dostrzec
zbiér powtarzajacych sie cech, charakterystycznych dla roli matki. Kazda
z ukazanych rodzicielek stanowi osobe skrajnie patologiczng. W wiekszosci
omawianych przypadkéw jest ona morderczynig (cho¢ w jednym przypad-
ku - niedoszlg, co nie zmienia faktu, ze do morderstwa dazyla). Motywem
popychajacym kobiety do takiego czynu byta che¢ ochrony dziecka oraz za-
zdros¢.

W kazdym z omawianych filméw matka jest osoba niepracujaca, zaj-
mujaca sie tylko domem. W dwoéch na trzy przypadki to osoba chora badz
z niepelnosprawnoscia. Odnoszac sie do koniugacji rodzinnych, matka jest
osoba samotng, ktéra wychowuje dziecko bez ojca.

Kolejna powielajaca sie ceche stanowi przeswiadczenie, ze matka jest naj-
lepsza przyjaciotka dziecka. Mimo ze wielokrotnie okazuje pogarde dla nie-
go, jest surowa i despotyczna, to ona jest osoba najwazniejsza dla potomstwa.

W kazdym z omawianych filméw pojawia sie¢ motyw zazdrosci. Matki
przejawiaja zazdros$¢ o potencjalne partnerki swoich dzieci. Najwyrazniej
widac to w relacji matka - syn. Mozna uznad, ze to relacja patologiczna, wy-
kraczajaca zdecydowanie poza obszar zdrowej relacji z dzieckiem.

Przedstawiana rola matki jest kreowana na osobe oschly, despotyczng,
arogancka, w wiekszosci pozbawiong uczué¢ do dziecka badz posiadajaca
zbyt wiele uczué. Swoim zachowaniem budzi lek u potomstwa.

Odnoszac sie do wczedniej postawionych probleméw badawczych i hipo-
tez badawczych, mozna uzna¢, ze w wiekszosci pokrywaja sie z otrzymanymi
wynikami badania.

W przypadku gtéwnego problemu badawczego (Jaki obraz matki przed-
stawiony jest w filmach Alfreda Hitchcocka?) postawiona hipoteza catko-
wicie sie sprawdzita, bowiem rola matki przedstawiona w filmach Alfreda
Hitchcocka jest konstruktem patologicznym i odbiega od przyjetych ogdlnie
norm. Kobieta ta, mimo domniemanej mitosci do dziecka, posiada cechy ne-
gatywne, ktére manifestuje przy kazdej okazji. Wykazane charakterystyczne
cechy matek sa kwintesencja przybierania marginalnych badz zakazanych
zachowan.

Odnoszac sie do postawionych szczegétowych probleméw badawczych,
one réwniez pokryly sie z postawionymi wczeéniej hipotezami.

Nawiazujac do pierwszego szczegbélowego problemu (Jakie cechy charak-
terystyczne przejawia matka w filmach Alfreda Hitchcocka?), mozna faktycz-
nie zaliczy¢: chorobliwg zazdros¢, oziebtos¢ w okazywaniu uczué, niepra-
cujacy badz trudniacy sie nielegalnymi zawodami (tylko matka Marnie byla
prostytutka), niestabilnos¢ emocjonalng. Jedynie czes¢ wczesniej zalozonych
hipotez nie pokryla sie z rzeczywistoscia. Nalezy do niej: nadopiekurczosé,
ktéra reprezentuje jedna matka w filmie ,,Ostawiona”.
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Ponadto, podczas analizy badania wykrystalizowaly sie nastepujace cechy
matki: despotycznosé, arogancja, agresywnosc. Wylonit sie tez obraz matki-
morderczyni, matki samotnie wychowujacej dziecko i matki schorowanej.

Badania potwierdzily postawiong hipoteze w przypadku kolejnego pro-
blemu badawczego (Jakie podobieristwa wystepuja pomiedzy prezentowa-
nym przez Alfreda Hitchcocka obrazem matki a spolecznie oczekiwanymi ce-
chami?). Matka nie przejawia cech uksztaltowanych spotecznie - kulturowo.
Miedzy wierszami mozna dostrzec, ze Zywi ona pozytywne uczucia wobec
dziecka oraz wiekszos¢ jej zachowarn podyktowana jest checig ochrony po-
tomstwa, to jednak w dalszym ciggu jej charakterystyczne cechy dalece od-
biegaja od ogodlnie przyjetych norm.

Konfrontujac ostatni problem badawczy (Jakie réznice wystepuja pomie-
dzy prezentowanym przez Alfreda Hitchcocka obrazem matki a spotecznie
oczekiwanymi cechami?) z rezultatami badania, nalezy rowniez uznag, ze za-
lozona hipoteza znalazla swoje odzwierciedlenie w rzeczywistoéci. Przedsta-
wiane cechy matki w omawianych filmach faktycznie w spos6b diametralny
odbiegaja od pozadanego jej obrazu.

Hitchcock w swoich dzietach catkowicie przedefiniowat role matki, czy-
nigc ja matka patologiczng. Cechy powielajgce sie w jego filmach sa tak charak-
terystyczne, iz émialo mozna wysunac teze, ze ksztaltujg konkretny typ matki.
Ukazana koncepcja omawianej roli nie pojawia sie jedynie w dreszczowcach,
ale réwniez w realnym zyciu. Wielokrotnie przekazywane sg informacje na
temat patologicznych matek, matek-morderczyn, matek pozbawionych emo-
cji oraz empatii wobec wlasnych dzieci i tym podobnych.

Przedstawiony obraz matki, odbiegajacy od przyjetego wzorca spoteczne-
go, a napetniony cechami charakterystycznymi dla filméw Alfreda Hitchcoc-
ka, mozna nazwac typem hitchcockowskej matki.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wklad w powstanie pracy.
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The article addresses one of the most difficult problems to solve at present, i.e. addiction and its causes.
The author, Dr Damian Nosko, draws a close parallel between addiction to psychoactive substances
and young people’s sense of insurmountable deficits. This most often results from a perceived clash,
difficult to rationalize and often impossible to name, between expectations and authentic possibilities
for realizing dreams and achieving goals. The essence of the reflections concerns an area related to
engaging in risky behaviors, including reaching for psychoactive drugs as an outlet for emotions,
forgetting about problems, and a substitute for pursuing real fulfilment. While the author ascribes
a huge role in shaping socially desirable attitudes of youth during adolescence to family, they admit
that the pace of life, consumerism, dependence on technological achievements and on mass media, as
well as a lack of conclusive legal regulations do not facilitate the struggle for the well-being of young
people and create a convenient possibility of raising a next generation of unfulfilled adults who are
also predisposed to addictions.

Key words: NSP, substances, adolescence, adrenaline, recovering from stress, consumerism, mass
media, risk

Wystarczy rozejrzec sie dookota, by spostrzec, ze wspoélczesny styl zycia
ludzi (nie tylko bardzo mlodych) ma wcigz niewiele wspdlnego z poszano-
waniem samego siebie, dbatoscia o samorozwo6j psychiczny, spoteczny, czy
somatyczny, a wrecz przeciwnie - nierzadko jest zwigzany z zachowaniami
ryzykownymi. Jakkolwiek zdarza sie do$¢ czesto widzie¢ na skwerach czy
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lesnych Sciezkach biegaczy, chociaz sitownie zapelniajg sie kazdego dnia,
a démodé staje sie palenie papieroséw czy spozywanie alkoholu i coraz cze-
Sciej moéwi sie o zdrowym odzywianiu, jest jednak tajemnica poliszynela, ze
pojawilo sie mnoéstwo nowych, bardzo szeroko dostepnych zachowar nie-
zwykle szkodliwych, z ktérymi powszechnie po prostu nie wiadomo co czy-
ni¢, by im zapobiega¢, zwalczaé... O ile dorosli zdecydowanie mogliby (acz
nie zawsze potrafig) w sferze swiadomych wyboréw umie¢ obracac sie samo-
dzielnie, o tyle mtodzi w okresie adolescencji (cho¢by z uwagi na swa ogrom-
na wrazliwoé¢ predestynujaca ich do sporej podatnosci na wpltywy zewnetrz-
ne) powinni jednak méc liczy¢ na wsparcie madrych dorostych - rodzicow,
lekarzy, psychologéw, nauczycieli. Niemniej jednak, wcigz zbyt malo dzieje
sie nie tylko na poziomie obwarowan legislacyjnych, lecz takze zwyktego,
kierowanego empatia, zainteresowania. Najtatwiej bowiem, kiedy dorosty
nie wie, w jaki sposéb zareagowac w obliczu problemu mlodego czlowieka,
jest nie zauwazag, nie rozmawiaé¢ w mylnym przeswiadczeniu czy nadziei, ze
wszystko samo sie rozwiaze. Jednakze, warto sobie uswiadomi¢, ze nic nie
dzieje si¢ samo, a - bodaj najgorszy ze wszystkich - grzech zaniechania wo-
bec wlasnego czy cudzego (pozostajacego w jakimkolwiek zakresie pod nasza
opieka) dziecka przelozy sie w przyszlosci na jego zdrowie, spos6b reagowa-
nia, takze juz w dorostosci, w obliczu sytuacji zagrazajacych zyciu.

Od wielu lat w kregu moich zainteresowan znajduje sie zaréwno proble-
matyka wspolczesnego stylu zycia, wynikajgce z niego zagrozenia, ze szcze-
gbélnym uwzglednieniem zazywania Nowych Substancji Psychoaktywnych
(zwanych powszechnie , dopalaczami”), jak i analizowanie zaleznosci mie-
dzy wspoélczesnym stylem zycia a podejmowaniem zachowar ryzykownych,
jak réwniez szukanie sposobéw zapobiegania wyborom postepowania zagra-
zajacego zdrowiu i zyciu. Zatem, dalsza analiza zostanie oparta na kontekscie
dotyczacym przyczyn zazywania NSP w zwigzku z podejmowaniem ryzy-
kownych zachowan narzucajacych sie we wspoélczesnym stylu zycia.

Jakkolwiek pod koniec ubiegtej dekady podjeto w naszym kraju kon-
kretne dzialania, majace na celu delegalizacje srodkéw odurzajacych i ogra-
niczenie ich dostepnosci, a nawet wyeliminowanie z rynku, nie osiggnieto
stuprocentowego sukcesu. Nowelizacja Ustawy z 20 lipca 2018 roku o zmia-
nie Ustawy o przeciwdziataniu narkomanii oraz Ustawy o Panstwowej In-
spekcji Sanitarnej (DzU poz. 1490), jak rowniez opublikowanie nowego Roz-
porzadzenia Ministra Zdrowia z 17 sierpnia 2018 roku w sprawie wykazu
substancji psychotropowych, srodkéw odurzajacych oraz nowych substancji
psychoaktywnych (DzU poz. 1591) pozwolito na zamkniecie wszechobec-
nych stacjonarnych punkéw dystrybucji, co drastycznie zmniejszylo dostep-
noé¢ ,dopalaczy”. Jednakze, dziatanie to sprawito takze, iz proces produkcji
i sprzedazy zmienil swoja oficjalng, ,legalng” forme i stat si¢ procederem un-
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dergrandowym. Zatem, substancje, o ktérych mowa, w dalszym ciagu poja-
wiaja sie (chociaz w zdecydowanie wezszej gamie odmian) u , tradycyjnych”
dileréw oferujacych znane $rodki psychoaktywne, takie jak: amfetamina, he-
roina, kokaina, marihuana.

Zagadnieniami zwigzanymi z powyzszym problemem zajmuje si¢ wiele
dyscyplin naukowych, a wéréd nich: psychologia, psychiatria, filozofia, socjo-
logia, prawo, medycyna, genetyka i mozna zatem stwierdzi¢, ze zwigzane ze
wspoélczesnym stylem zycia zazywanie srodkéw psychoaktywnych stanowi
rodzaj interdyscyplinarnego aliansu specjalizujacych sie w powyzszych dzie-
dzinach teoretykéw i praktykéw (Madras, 2017, ss. 13-15). Jako ze wiasnie
w okresie adolescencji najczeéciej dochodzi do pierwszych kontaktow z za-
grazajacymi zdrowiu i zyciu substancjami (Cohen, 2014, s. 32), ktérych zazy-
wanie (a nawet jednorazowe wprowadzenie do organizmu) moze w efekcie
doprowadzi¢ do bedacego $miertelna chorobg uzaleznienia lub nagtej $mier-
ci, totez przedmiot badani stanowi miedzy innymi dopatrywanie si¢ czynni-
koéw, majacych ogromny wplyw na sieganie przez miodziez po NSP.

W aspekcie rozwazania przyczyn powodujacych badz utatwiajacych mio-
dziezy udzial w tym ryzykownym zachowaniu, zwykle analizuje si¢ dwie
sfery zycia. Pierwsza dotyczy zaleznosci kulturowo-spotecznych. Wsréd nich
warto zwroéci¢é uwage na kult nieustannego sukcesu oraz rekonstrukcyjne
podejscie do kobiecosci i meskosci, jednakze dominujaca role pelni kultura
skoku adrenaliny i ryzyka. Druga sfera oscyluje wokoét przyczyn zwigzanych
z otoczeniem spotecznym. Dla zglebiajacego problem przyczyn zazywania
NPS Piotra Jablonskiego istotne wydaja sie takie sfery zycia, jak: politycz-
na, ekonomiczna oraz socjalna, bowiem sfrustrowana deficytem pespektyw
i myslaca pesymistycznie z powodu braku mozliwosci rozwijania swego
potencjalu mlodziez (Jabtoriski, 2017, konferencja, Wandzin) nie radzi sobie
samodzielnie, w naturalny sposéb, co skiania ja do rekompensowania poja-
wiajacych sie ktopotéw, niezrealizowanych ambicji i potrzeb droga tatwiej
dostepnej alternatywy, jaka sa ,dopalacze” (Cohen, 2014, s. 36). Ich obecnos¢,
cho¢ nie rozwiazuje probleméw, pozwala na chwile je oddali¢, dajac poczu-
cie - oczywiscie, ztudne - bycia kims$ lepszym, bardziej wartosciowym, osia-
gna¢ fantasmagoryczne przeSwiadczenie doréwnania tym, ktérzy odnosza
rzeczywiste sukcesy. Warto podkresli¢, iz wspolczesna mlodziez, dazac do
poznania i rozwoju wlasnej tozsamosci, coraz czesciej prébuje autonomicz-
nie ksztaltowac swoje wartosci, konstruowac normy, pragnac przetestowac
na wlasnej skérze indywidualne wybory, odrzucajac tym samym tradycyjne,
sprawdzone przez poprzednie pokolenia wzorce zycia. Wobec tych préb zna-
czaco wzrasta poczucie leku przed niemoznoscia samorealizacji oraz hotdo-
wanie warto$ciom nakazujacym cieszy¢ sie chwilg i korzysta¢ z zycia, jego
przyjemnosci w szeroko pojetym wachlarzu. Dla mlodego pokolenia swo-
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ista podleglos¢ wzgledem norm zapewniajacych fad, spokdj oraz stabilizacje
okazuje sie czesto mniej istotna, niz roszczenie sobie prawa do osiggania za
wszelka cene poczucia szczeécia, dobrobytu, wolnosci oraz przez poszukiwa-
nie silnych doznan, stanowigcych - w zderzeniu z autentycznymi osiagnie-
ciami innych - jedynie namiastke prawdziwego zycia.

Wspolczesna kulture, definiowang jako kultura skoku adrenaliny i ryzyka,
uznaje sie za pierwsza przyczyne zazywania ,dopalaczy”, bowiem wymusza
ona na jednostce ciagle bycie na topie, bycie ,cool”, nieustanne przezywa-
nie ekscytujacych doznar i dzielenie si¢ nimi w mediach spotecznoséciowych,
przesciganie si¢ w osigganiu wspoélczesnych wzorcéw zachowarn, idealow
dotyczacych wygladu, dazenie do poczucia wolnosci i realizacji za wszelka
cene marzen, ktére - niestety - z r6znych wzgledéw pozostaja czesto poza jej
zasiegiem. W przypadku niemoznoséci sprostania wymaganiom, ,,dopalacze”
odgrywaja role stymulatora dajacego wrazenie pelnego doznan, barwnego,
dynamicznego, fascynujacego zycia. Wspomniany brak mozliwosci stanowi
i przyczyne, i skutek szukania odskoczni, odreagowania codziennych niepo-
wodzen, zrekompensowania sobie deficytéw. Jednostki czynig to nierzadko
w niekonwencjonalny, niehumanitarny sposéb, pozostajacy w sprzecznosci
ze $wiatopogladowymi wartosciami, ktére nie sa akceptowalne w danym
spoleczenistwie (Podgorecki, 1976, ss. 20-26). Zazywanie NPS nie urealnienia
wlasnego zycia, daje tylko wrazenie, poniewaz po ,drugiej stronie” w dal-
szym ciagu pozostaja niezrealizowane plany, marzenia, wyzwania zwyklej
codziennosci i szybko zmieniajacy sie styl zycia, ktory wcigz tworzy nowe
wzorce.

Mtodzi ludzie Zyja w nieustannym potoku nieokreslonej zmiany, kreowanej przez sy-
tuacje i impulsy. W takim sposobie myslenia znikaja Pamie¢ i Historia - ,nie ma na nie
czasu”; zresztg kazdy moment w przesziosci, ktory jest przywotany, znika w ogrom-
nym pedzie i prymacie natychmiastowosci (Melosik, 2013, s. 167).

Obserwowany wspoélczesnie niewyobrazalny postep technologiczny,
szybkie tempo zycia, funkcjonowanie jednostek w odrealnionym $wiecie me-
diow spotecznosciowych, mass media, wspélczesne gry komputerowe i filmy
oraz majacy coraz szerszy zasieg i postepujacy w zatrwazajacym tempie glo-
balizm to niektdre elementy majace znaczacy wplyw na powstanie kultury
skoku adrenaliny i ryzyka. O tym, ze czlowiek wspolczesny

zyje w nieuporzadkowanej strukturze globalnej i skazany jest na szukanie swojego
miejsca w ciagle zmieniajacej sie rzeczywistosci (Cybal-Michalska, 2006, s. 60)

mozna przeczyta¢ w wielu pozycjach autorstwa Agnieszki Cybal-Michal-
skiej. Warto odwolac sie do pozycji Tozsamosc¢ mtodziezy w perspektywie global-
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nego Swiata, traktujacej o codziennym bombardowaniu ludzi zewnetrznymi
bodzZcami, kreowanymi przede wszystkim przez mass media, wymuszajacy-
mi wrecz nieustanng potrzebe ciaglej zabawy, parcia przed siebie bez wzgle-
du na konsekwencje. Juz wiele lat temu Stanistaw Brzozowski wspomnial,
ze zadne samoistne spoleczenistwo nie jest w stanie funkcjonowac bez prze-
zwyciezania zachcianek (Brzozowski, 1910, ss. 189-190), jednak we wspotcze-
snym $wiecie skonstruowano mnéstwo metod, wynaleziono niezliczong ilos¢
sposobow, ktore sprawiaja, iz czlowiek (szczegdlnie mtody) nie jest w stanie
odrozni¢ zachcianki od bezsprzecznej potrzeby.

Szybki styl zycia oraz kultura skoku adrenaliny i ryzyka wymuszaja nie-
jako wspolczesng wizje kreowania tozsamosci u miodych ludzi. Chocby za
przyczyna mobilnosci, dostepnosci Swiata wirtualnego, przeniesienia wielu
wydarzen na plaszczyzne funkcjonowania w mediach spolecznosciowych
mlodzi ludzie, chcac nadazy¢ za aktualnymi trendami, s zmuszeni do uczest-
niczenia w wielu wydarzeniach jednoczeénie i narazeni na nieustanng re-
konstrukcje tozsamosci, na ktéra niedojrzata osobowos¢ nie jest z pewnoscia
przygotowana; ciggta pogon implikuje przebodZcowanie organizmu, a z tym
zjawiskiem osoba w okresie adolescencji nie jest w stanie poradzi¢ sobie bez
pomocy. Zdarza si¢ zatem, ze - nie potrafiac czesto nawet nazwac swoich
probleméw - ucieka w $wiat ,dopalaczy”, ktore daja ztudzenie, ze wszystko
jest mozliwe, ze wszystkim mozna sobie poradzi¢. Taki stan rzeczy odréznia
diametralnie obecng rzeczywisto$¢ od przeszlosci, w ktérej spoteczeristwo
bylo jasno ustrukturyzowane, Swiadome swoich celow. Wspélczesnie - mie-
dzy innymi pod wplywem mediéw, mod oraz kultury popularnej - mlodziez
odrzuca schematy proponowane przez dorostych oraz ogélnie akceptowalne
wersje tozsamosci, tworzac wlasne, alternatywne systemy znaczeni, wybiera-
ne nierzadko bez zastanowienia, pod wplywem impulsu. Mozliwos¢ ciaglego
eksperymentowania oraz indywidualnego projektowania tozsamoséci mtodzi
postrzegaja jako naturalng norme, natomiast dtuzszy zastéj w tym zakresie
prowadzi do niepokoju (Brzozowski, 1910, ss. 156-158). Stojac na gruncie za-
tozenia spotecznego konstruktywizmu, patrzac przez pryzmat zmian zacho-
dzacych we wspoélczesnym spoleczeristwie, mozna zyskac przeswiadczenie,
Ze nie istnieje autentyczna tozsamos$¢ miodych jednostek, lecz jest ona kon-
struowana jako tozsamos$¢ pokolenia pod przemoznym, dostepnym w mass
mediach wplywem zjawisk i proceséw spotecznych. Odwotujac sie do opisa-
nej szerzej w ksiazce, zatytulowanej Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Petera
Bergera i Thomasa Luckmanna teorii konstruktywizmu spotecznego, nalezy
uznadé, ze zaobserwowanie obiektywnej rzeczywistosci przez jednostke nie
jest mozliwe, gdyz percepcja odbywa sie gtéwnie przez pryzmat subiektyw-
nych, funkcjonujacych w obrebie kultury ocen i doswiadczen, a takze interak-
qji spotecznych, w efekcie czego jednostka przypisuje temu, co zaobserwuje
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okreslone znaczenie, uznajac je za wlasne. W zwiazku tym trwa nieustanna
interpretacja otaczajacego nas $wiata, dokonywana w gruncie rzeczy przez
cale spoteczenistwo (Berger, Luckmann, 1991), a proces ten w duzej mierze
odbywa sie za posrednictwem kultury popularnej, ktérej znaczenie w kre-
owaniu tozsamosci wielokrotnie podkreslita w swoim dorobku naukowym
Agnieszka Cybal-Michalska. Jej zdaniem, kultura popularna moze nawet

pelni¢ funkcje w transmisji kulturowego dziedzictwa, ksztaltowaé systemy wartosci,
nadawac statusy spoteczne, kreowac rytuaty, a nawet stanowic site napedowa do wpro-
wadzania zmian spotecznych czy tworzenia innowacji (Cybal-Michalska, 2012, s. 9).

Wspélczesna orientacja kulturowa ukierunkowala si¢ na drobne spra-
wy, mikrowybory oraz epizodycznosé, oddalita sie od wielkich idei, ktére
przyswiecaly poprzednim przodkom. Fundamentalne, dziejotworcze tematy
w ostatnich dekadach poruszano rzadko, sktaniajac sie ku , drobnym”, co-
dziennym (Melosik, 2013, s. 159).

W spoleczenistwie wspélczesnym zanika styl zycia oparty na refleksji nad egzystencja,
a poszukiwanie sensu zycia coraz czesciej wydaje sie bezsensowne. Coraz rzadziej
przystajemy, aby w milczeniu zastanowic sie ,nad istota tego wszystkiego”. Ideologia
konsumpcji, ideologia przyjemnosci, przymus zycia w natychmiastowosci - wszystko
to powoduje, ze pytania egzystencjonalne tracg jakikolwiek uklad odniesienia. Sama
istota takich pytan pozostaje zreszta w sprzecznosci z podstawowym przekazem spo-
teczeristwa konsumpcji: ciesz sie zyciem, kolekcjonuj przyjemnosci, nie badz nudzia-
rzem (Melosik, 2013, s. 160).

Dzieje sie¢ tak miedzy innymi ze wzgledu na tempo zmian, jakich nasza
populacja doswiadcza na co dzien.

Zyjemy w nieustannym czekaniu na przyszloé¢ - pojmowana jednak nie (jak to byto
w przesztosci) w kategorii dekad, lecz w sekundach (co zdarzy sie za chwile). Ma sie
wrazenie, ze terazniejszo$¢ ,wyparowuje” juz w momencie, gdy sie pojawia, a prze-
sztos¢ istnieje jedynie jak(o) wysuszone kwiaty w ksigzce na gérnej péice naszej biblio-
teczki. Swiat pedzi do przodu, a my razem z nim. Nietrudno dostrzec, ze takie podej-
Scie w duzej mierze zmienia nasz sposob postrzegania swiata (Melosik, 2013, s. 165).

Mimo ze odleglosci zmniejszyty sie, miedzy innymi dzieki burzliwemu
rozwojowi komunikacji wszelkiego typu, jednak ludzie stali si¢ sobie bar-
dziej dalecy, obcy; rzadko interesuje wspéiczesnych, co dzieje sie za Sciang,
a konflikty zbrojne na innym kontynencie to juz w ogéle odlegta bajka. Czy
rzeczywiscie?

W dobie rozwoju wspolczesnej cywilizacji jesteSmy $wiadkami szybko
zachodzgcych w zyciu czlowieka zmian. Niestety, wiele z nich ma negatywny
charakter (Jafraiin., 2010, s. 88). W przesztosci nie znano takich okreslen, jak:
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iventy, imprezy stuzbowe, lunche, spotkania biznesowe, integracja i wiele in-
nych. Sa to elementy wpisane w wielu branzach w zakres obowigzkéw stuz-
bowych. Nie byloby w tym niczego zlego, gdyby kazdy zachowal podczas
ich wypelniania odpowiedni dystans i zdrowy rozsadek. Problem pojawia sie
w momencie, kiedy kto§ obowiazki stuzbowe stawia na pierwszym miejscu
i przedklada je ponad swoj czas wolny i zastuzony odpoczynek. To wilasnie
wtedy, gdy praca pochlania bez reszty, cztowiek zatraca poczucie prywatno-
Sci. Od tego momentu praca dyktuje styl zycia, a jej nadmiar moze zniszczy¢
najsilniejsze jednostki (Malinowska, 2014, ss. 61-60). Warto wspomnie¢, iz be-
dace syndromem naszych czaséw pojecie , pracoholizmu” jest niewatpliwie
zwigzane ze zmianami obecnie zachodzacymi w stylu zyciu czlowieka, jest
zjawiskiem czesto dotykajacym milodziez, ktéra dopiero rozpoczyna swoja
kariere zawodowa. Procz negatywnego wplywu na ogélne zdrowie jednost-
ki, uzaleznienie od pracy niekorzystnie odbija si¢ na zyciu rodzinnym (Singh,
Davidson, 2015, s. 4). Presja posiadania rozmaitych débr materialnych, na-
tychmiastowego spelniania wszelkich zachcianek jest tak silna, Ze na wielu
ludziach wymusza prace na dwoch etatach, po godzinach, w weekendy. Taki
tryb zZycia i postawa zwigzana z odczuwaniem ciggltego przymusu wplywa
na generowanie stresu, co juz jakis czas temu udowodnili w swoich ekspery-
mentach Vogel, Raymont i Lazarus (Losiak, 2007, s. 142). Brak odpoczynku,
relaksu, harmonii, spokoju, wolnego czasu, oderwania od codziennych obo-
wigzkéw - zaréwno domowych, jak i zawodowych - wywotuje u wiekszosci
stres, irytacje, a w nastepstwie - szukanie ujécia negatywnych emocji (Jaskul-
ski, 2011, s. 125) i sklania do korzystania z przyjemnosci mogacych szkodzi¢
zdrowiu, a nawet zyciu. Swiadomoéé umykajacego czasu, jego niedostatek
w kwestii zaspokajania zwyklych potrzeb oraz drobnych przyjemnosci, jak
na przyklad: czytanie ksiazek, stuchanie muzyki, kontemplacja, spacer lub
relaksujaca drzemka popotudniowa, moze doprowadzi¢ do ztego samopo-
czucia, a ciggte rozmyslanie, umartwianie si¢, dumanie nad tymi niedogod-
noéciami - spowodowac nieodwracalne zmiany w psychice cztowieka. Taki
spos6b uczestnictwa w rzeczywistosci bardzo czesto doprowadza do potrze-
by odreagowania, stad popularnoé¢ wsréd coraz mtodszych ludzi NSP czy
innych uzywek oraz podejmowania ryzykownych, podnoszacych adrenaling,
zachowan w obrebie wydarzeni zwigzanych z ekstremalnym, nie dla kazdego
bezpiecznym sportem. Wspoélczesni podejmuja jednak wyzwania, probujac
poradzi¢ sobie w ten sposob z wlasnymi negatywnymi emocjami lub wrecz
uciec od samos$wiadomosci. Nieodparta potrzeba rywalizacji kaze réwniez
probowac za wszelka cene tego, co przezyli juz inni, zeby nie pozostac w tyle.

Codzienne problemy zwigzane z szybkim stylem zycia, kultura skoku ad-
renaliny i ryzyka z jednej strony naklaniaja spoleczeristwo do prébowania
pojawiajacych sie na rynku coraz bardziej ekstremalnych pokus, przekracza-
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jacych czasami mozliwoéci ludzkiego organizmu, za$ z drugiej - do szukania
spokoju (medytacja, zamieszkanie poza miastem, przebywanie w ciszy), tym
bardziej ze coraz wiecej os6b zdaje sobie sprawe, iz wzrastajace tempo zycia
ma réwniez negatywny wplyw na relacje interpersonalne, bowiem sklania
czasem w klopotliwych sytuacjach - zamiast autentycznego rozwigzywania
probleméw - do wyboru ,, drogi na skréty”, oszustw, matactw, a nawet prze-
stepstw. Zaburzone w ten sposéb wiezi wplywaja na pojawianie sie konflik-
tow dostownie wszedzie i w kazdej chwili: w domu, pracy (Ostapkiewicz,
2011, s. 2), anawet w interakcjach z obcymi ludZmi. Wzrasta jednak, na szcze-
Scie, sSwiadomos¢, ze bez wartosciowych relacji czlowiek - jako istota spotecz-
na - nie jest w stanie przezy¢ dobrego, kreatywnego zycia.

Zbyszko Melosik odniést sie do wspodlczesnego stylu zycia typu super-
market, twierdzac, ze obecnie coraz wiecej ludzi poszukuje czego$ na ksztatt
rosyjskiej ruletki, chociazby brnac za wszelka cene w przezywanie ekstre-
malnych wrazeft w celu doznania chwilowych uniesieni, bez wzgledu na
konsekwengje, jakie to ze soba niesie. Nierzadko w gre wchodzi ludzkie zy-
cie, jednak dla wspoiczesnej jednostki flirtowanie z niebezpieczenstwem jest
wazniejsze (Melosik, 2013, s. 164). Przejazdzka z zawrotng predkoscia wysci-
gowym autem, skok na bungee, pokonanie kajakiem gorskiego potoku, czy
wyprawa w zaéniezone gory bez wczesniejszego przygotowania - oto tylko
niektére wyzwania podejmowane czesto jednak zbyt lekkomyslnie. Fakt, ze
zyjemy w kulturze nieustannie podnoszacej nam poprzeczke i wymagajacej,
abysmy nie odstawali od innych, nie stanowi wytlumaczenia dla podejmo-
wania zachowan ryzykownych. Nie jest nim réwniez spolecznie skonstru-
owana obawa (lub wrecz panika) przed monotonnym zyciem ani przeswiad-
czenie miodych ludzi (serwowane im w trakcie przekazéow medialnych), ze
ich codziennym obowigzkiem jest nie tylko ,natychmiastowa przyjemnosc¢”,
ale takze maksymalizacja wrazen. Przekaz, ktéry odbieraja, glosi bowiem, ze
,nhie powinni z niczego rezygnowac, ze powinni sprébowac¢ wszystkiego”
(Melosik, 2013, s. 163). Nie sposoéb nie zauwazy¢, iz w kulturze skoku adrena-
liny i ryzyka istotnym haslem sga dwa stowa dos¢ sprytnie wyrwane z pie$ni
Horacego: , Carpe Diem” (,trzymaj dzier\”, , ciesz sie kazda chwila”). Chcia-
toby sie dodac: Ciesz sie bezpiecznie.

Réwnie ryzykowne - cho¢ w zupelnie inny sposéb - sa zachowania zwia-
zane z hazardem (Trimpop, 1994, ss. 174-175). Wiaza sie z nimi - czesto na
cale swoje zycie - osoby, ktére w jak najkrétszym czasie pragnetyby posiasc
jak najwiecej, a przy tym poczué przyplyw adrenaliny. Zatem, biorg udziat
w szerokiej gamie gier losowych (loterie pieniezne, gry w kosci, gry liczbowe,
loterie fantowe), zaktadéw wzajemnych i gier na automatach, przynoszacych
droga elementu losowosci wygrane rzeczowe lub pieniezne.
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Sila napedowgq patologicznego hazardu jest potrzeba przezywania silnego napiecia,
jakie pojawia sie podczas grania. Wygrana zwieksza poczucie mocy i popycha do
dalszej gry. Przegrana powoduje spadek szacunku do samego siebie i zmniejszenie
poczucia kontroli oraz niejednokrotnie zadze odzyskania straty, a to z kolei stymulu-
je do poszukiwania komfortu psychicznego w kolejnych grach (Hotyst, 2014, s. 223).

W przeszlosci osoby uczestniczace w tego typu przedsiewzieciach ocenia-
no jednoznacznie negatywnie. Obecnie definicja ta ulegta modyfikacji (Usta-
wa o grach losowych okresla ten rodzaj gier jako: ,gry losowe o wygranej
pienieznej lub rzeczowej, w ktérych wynik w szczego6lnosci zalezy od przy-
padku, a warunki gry okresla regulamin”) (DzU z 2023 r., poz. 227), gtow-
nie ze wzgledu na powszechnoé¢ miejsc, w ktérych znajduja sie¢ maszyny do
grania, jednak nie zmienilo si¢ poczucie (nie maja go pewnie hazardzisci),
iz calodobowe oddawanie sie¢ grom, polaczone czesto z utratg srodkéw nie-
zbednych do zycia, z zapozyczaniem kolejnych, jest po prostu patologia i nie
stuzy ulozeniu sobie rzeczywistego zycia; stanowi jedynie kolejng ztudna na-
miastke proponowang przez kulture obecnych czasow.

Kazdy fakt wplywajacy destruktywnie na tozsamos¢ cztowieka, kazde
dziatanie o negatywnym, szerokim zasiegu moze by¢ okreslone mianem pa-
tologii spotecznej. Wywolujaca negatywne w odniesieniu do podlegajacych
jej jednostek kulture skoku adrenaliny i ryzyka z pewnoscia mozemy zakwa-
lifikowac do zjawisk tej kategorii. Owo przyporzadkowanie wigze sie miedzy
innymi z faktem, iz problemy rodzace si¢ w efekcie funkcjonowania cztowie-
ka we wspolczesnej kulturze maja podloze psychiczne i sg trudne do zdia-
gnozowania, a zatem wymagaja wspolpracy specjalistow z wielu dziedzin
(psychologa, terapeuty, lekarza, socjologa, prawnika) (Mordwa, 2015, ss. 277-
281). Powyzsze zjawisko jest $ciSle zwigzane z dramatycznym rozwojem me-
dykalizacji. Jak podkresla Z. Melosik,

redukuje sie coraz wieksza liczbe probleméw zwigzanych z osobistym i spolecznym
funkcjonowaniem czlowieka do kategorii biomedycznych lub nawet stricte klinicz-
nych. Roénie ponadto przekonanie, ze mogg by¢ one zdiagnozowane i rozwigzane
wylacznie przez medycyne i lekarzy. Wywotluje to bez watpienia poczucie bezradno-
$ci i uzaleznienia od ludzi, od lekéw (Melosik, 2023, s. 377).

Warto zwréci¢ uwage na kolejny element ,,uktadanki”, ktéry stanowi me-
dyczna marihuana, srodek traktowany jako lek dla chorych przezywajacych
katusze zwigzane z chronicznym bélem. Mozna jednak wyobrazi¢ sobie, z jaka
tatwoscia w epoce medycznych wizyt online moze on trafi¢ w niepowotane
rece. Potrzeba zatem wielkiej uwaznosci, szczegodlnie wzgledem oséb w okre-
sie adolescencji, by nie stworzy¢ kolejnej ,mozliwosci” uzaleznienia jako
ucieczki w nierealny $wiat w obecnych trudnych czasach.
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Czlowiek niespelniony zyciowo, nienadazajacy za wymaganiami wspot-
czesnego $wiata, rosnagcym nieustannie tempem zycia i pula wymagan od-
czuwa w konsekwencji permanentny lek o siebie. Z jednej strony gnebi go
strach przed wszystkimi chorobami $wiata, a jednoczesnie szuka ich , na site”
w swoim organizmie, chcac dociec przyczyn wlasnych niepowodzen, braku
sukceséw, poczucia niezadowolenia i bezradnoéci. Zyjac w ciaglej niepewno-
Sci, leku, poczuciu przymusu oraz bedac podporzadkowanym instytucjom
medycznym,

wielu ludzi nieustannie wstuchuje sie w swoje cialo, mysli o mozliwych chorobach
i sposobach ich unikniecia. Ich zycie przebiega od badania do badania, od wynikéow
do wynikéw, a liczba diagnoz potencjalnych choréb roénie - wraz z postepem medy-
cyny - z roku na rok. Taka sytuacja wzmaga (...) poczucie zyciowej i tozsamosciowej
niepewnoéci. Zycie staje si¢ oczekiwaniem na chorobe, Zycie niemalze staje sie choro-
ba (Melosik, 2013, s. 378).

Problem wspoélczesnej medykalizacji ma réwniez charakter globalny i sta-
nowi jasno okreslong, cho¢ daleka od wartosciowej dla cztowieka (nie tylko
mlodego), alternatywe wzgledem $wiata przesigknietego kultura skoku ad-
renaliny i ryzyka, w ktérej rdzen i fundament istnienia jest wpisane balanso-
wanie na krawedzi zdrowia, a nawet zycia. Aby unikna¢ kolejnych putapek
czyhajacych we wspoélczesnym zyciu (szczegélnie na miodych ludzi o nie-
skrystalizowanych pogladach i czesto zbyt wielkich oczekiwaniach stymulo-
wanych przez powszechny dostep do mass mediéw), warto zwréci¢ uwage
na niezwykly wplyw wychowania spotecznego, na gleboki autorytet rodziny
w ksztaltowaniu jednostek wkraczajacych w kulture rozwijajaca sie w ogrom-
nym tempie. Nalezy podkresli¢, iz tylko mtodziez, ktéra od najmtodszych lat
mogta obserwowac pozytywne przykiady zachowan pozostajace w korelacji
z tym co glosili bliscy dorosli, nie bedzie miata - prawem efektu - trudno-
ci z nawigzywaniem znaczacych relacji, poczuciem, ze nie zawsze wszystko
w zyciu musi sie udac zgodnie z planem i niekoniecznie musi to mie¢ wptyw
na spadek samooceny. Jesli bowiem dziecko od najmlodszych lat czuje wspar-
cie, nie grozi mu utrata samokontroli nad wlasnymi emocjami w przypadku
pierwszych niepowodzen, nie ucieka w zaprzeczanie rzeczywistosci w chwili
przygnebienia, lecz decyduje sie szukac racjonalnych rozwigzan, a nauczone
zaufania do swoich bliskich, potrafi poprosi¢ o wsparcie, ktore wydaje sie
kluczowe w unikaniu podejmowania zachowan ryzykownych.
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Wprowadzenie

Wspolczesny $wiat przechodzi przez ciagle, dynamicznie zachodzace
zmiany, ktérych rdzeniem sa charakterystyczne dla obecnej rzeczywistosci
spolecznej procesy. Globalizacja, demokratyzacja i modernizacja zrewolu-
cjonizowaly oraz odmienily dotychczasowe tradycyjne myslenie i dzialanie
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jednostek. W przeszlosci granice obywatelstwa wyznaczalo paristwo naro-
dowe, ktore obecnie przetamuje pierwotne linie podziatu poprzez wymiany
kulturowe i zderzenia réznych grup etnicznych ze soba. W rezultacie, trady-
cyjne spoleczeristwa staja w obliczu nowych wyzwar, a problematyka takich
kwestii, jak asymilacja, integracja, konflikty kulturowe, czy tozsamosc etnicz-
na zaczynaja coraz czesciej pojawiac sie w codziennym dyskursie. Wyjatku
na tym tle nie stanowi tozsamos¢ narodowa, ktéra staje sie bardziej zlozona
inieoczywista (Ji, Zhang, 2023, s. 1). Jak stwierdza Samuel Huntington, w wy-
niku fuzji wczeéniej wspomnianych proceséw, kryzys tozsamosci narodowej
statl sie globalnym problemem, a pytania dotyczace tego, kim jest jednostka,
do czego przynalezy i jakie ma wspélne wartosci z innymi, sktaniaja do po-
nownej refleksji nad okredleniem jej w inny, bardziej wspélnotowy sposob
(Huntington, 2007). Samo zdefiniowanie tego pojecia przysparza trudnosci,
ze wzgledu na istniejaca wielos¢ definicyjng. Elzbieta Kornacka-Skwara po-
szukujac przyczyny takiego stanu rzeczy, odnosi sie do istniejacych i znacza-
cych réznic pomiedzy tozsamoscia jednostkowq a zbiorowa. Pierwsza z nich
odwotuje sie do samo$wiadomosci indywidualnej osoby, natomiast druga
taczy sie z tozsamoscia danej grupy spotecznej - w tym przypadku narodu.
Z uwagi na to, ze zadna zbiorowos¢ nie posiada odpowiednika samoswiado-
moéci osobniczej, konieczne i logiczne jest skierowanie uwagi badawczej na
relacje miedzy jednostka a kultura i tego, w jaki sposob uczestniczenie w niej
pozwala przyswoié istotne elementy kulturowe danej zbiorowosci. Wiasnie
to stanowi fundamenty tego, by budowaé poczucie odrebnosci od innych,
a jednoczeénie nawiazywac wiezi z wlasng grupg, konstruujac granice mie-
dzy , swojskoscia” a , obcosciq” (Kornacka-Skwara, 2011, s. 117). Te symbo-
liczng sfere wyznaczaja wszelkie elementy narodotwoércze danego panstwa,
obejmujace zbiér wspoélnych wartosci, tradycji, historii, tworczosci artystycz-
nej (w postaci wytworéw kultury wysokiej czy popularnej), symboli i jezyka.
Wszystkie sa charakterystyczne dla okreslonej zbiorowosci, identyfikujac na-
rod i taczac jego czlonkéw w homogeniczna calosé. Na potrzeby niniejszego
artykutu przyjeto terminologie z perspektywy antropologii kulturowej, gdzie
nar6d stanowi wspdlnote wyobrazong, ktérej pojecie w naukowy dyskurs wpro-
wadzil Benedict Anderson. Autor koncepcji uznat przynaleznos$¢ narodowa
za specyficzng konstrukcje myslowa, w ktoérej cztonkowie danej spotecznosci

nigdy nie znaja wiekszosci swoich rodakéw, nie spotykaja ich, nic nawet o nich nie
wiedza, a mimo to pielegnuja w umysle obraz wspdélnoty (Anderson, 1997, s. 19).

W mysél tej idei, spoleczno$¢ narodowa postrzegana jest jako produkt
wspolnej wyobrazni, ktérej istnienie ustanawiane jest poprzez wczesniej
wspomniane, kulturowe reprezentacje.
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Celem niniejszego artykulu jest wyszczegdlnienie charakterystycznych
elementow dyskursu i sposobéw, w jaki wybrany produkt kultury popu-
larnej - film - (re)konstruuje amerykarskie poczucie tozsamosci narodowej
i przynaleznosci w tamtejszym spoleczeristwie, szczegélnie w czasach naj-
wiekszych kryzyséw spoleczno-politycznych. Z uwagi na to, ze wybrany ro-
dzaj kultury jest dominujacym typem we wspélczesnym postmodernistycz-
nym spoleczenistwie, stanowi on najbardziej optymalny punkt odniesienia
i klucz do zrozumienia przemian zachodzacych we wspoélczesnej przestrzeni
spoteczno-kulturowej. Drugim celem opracowania jest zglebienie pojecia (ba-
nalnego) nacjonalizmu i tego, w jaki sposéb wplywa na wybrang twoérczos¢
artystyczng o charakterze popnacjonalistycznym. Ponadto, poruszenie tej
tematyki wydaje si¢ wazne ze wzgledu na coraz czestsze sugerowanie, ze
prawicowy odlam ideologii nacjonalistycznej intensyfikuje sie, dlatego lepsze
Zrozumienie jego znaczenia we wspolczesnym $wiecie stanowi podstawe do
obiektywnej oceny zachodzacych zmian we wcze$niej wspomnianym obrebie
(Kilpatrick i in., 2016; [dostep: 14.07.2023])".

Rola kultury popularnej
w ksztaltowaniu poczucia narodowosci

Srodowiska badawcze, zajmujace sie opisywana tematyka, coraz czesciej
zwracaja uwage na role rodzimych mediéw i ich produktéw w (re)konstru-
owaniu poczucia tozsamosci narodowej i tego, w jaki sposéb wplywaja one
na wartoéci, zachowania i (auto)identyfikacje jednostek zamieszkujacych
dane terytorium. W tym kontekécie warto przyblizy¢ dalsze rozwazania Be-
nedicta Andersona, dotyczace wykorzystania dostepnych srodkéw do tego,
aby zakorzenié¢ poczucie wspdlnotowosci w spoteczeristwie. Jak wskazuje au-
tor, jednym z pierwszych, produkowanych na masowa skale, produktéw byt
druk, nadajac mu okreslenie ,drukowanego kapitalizmu”. Pod koniec XIX
wieku, w zwigzku z przemianami o charakterze technologicznym i spoteczno

1 W tym miejscu warto przywolaé cytowany raport stworzony dla Fundacji Rosy Luxem-
burg z 2016 roku. Jego autorzy postawili teze, twierdzac, ze , prawicowy nacjonalistyczny po-
pulizm wcigz roénie w site w krajach zachodnich” (s. 1). Na poparcie tego stwierdzenia wskazali
na kilka wydarzen z obecnej, miedzynarodowej sceny politycznej, m.in. Brexit Movement, w wy-
niku ktérego za pomoca przeprowadzonego referendum doprowadzono do procesu opuszcze-
nia struktur Unii Europejskiej przez Wielkg Brytanie. Innymi przywolywanymi przykladami
jest kampania prezydencka Marine Le Pen, ktéra w swoim programie czesto odwotywata sie do
zagadnien antyunijnych, podkreslajac koniecznosé zahamowania dalszej integracji europejskiej
czy tych o zabarwieniu antyimigranckim, méwigc o koniecznosci zatrzymania fali uchodzcow
przybywajacych z Syrii do Francji. Nie bez krytyki pozostawiono réwniez nieoczekiwang wy-
grang Donalda Trumpa, ktéry w swojej kampanii niejednokrotnie odwotywat sie do tematyki
neonacjonalistycznej.
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-edukacyjnym, pismo drukowane bylo w stanie dotrze¢ do wiekszej niz kie-
dykolwiek liczby odbiorcéw. Innowacja ta, poprzez wykorzystanie opowiesci
czy prasy, stworzyta fundamenty do rozpowszechnienia jednorodnego i wy-
standaryzowanego jezyka, przekazywania wspoélnych dla wszystkich ludzi
mitéw, historii i kultury, co przyczynito sie do zasymilowania ré6znorodnych
grup spotecznych. Co wiecej, stworzylo to nowe sposoby myslenia o spotecz-
nosci, tworzac narracje ,my versus oni” (Castell6, 2016). Pomimo tego, ze An-
derson nie uznawat kina za réwnie silne medium stuzace rozpowszechnieniu
»jednorodnosci”, jego praca niewatpliwie otworzyla nowe kierunki badan,
dotyczace wykorzystania produktéw kultury masowej w konstruowaniu po-
czucia przynaleznoéci narodowej wéréd obywateli danego panstwa.

Jak wspomniano na wczesniejszym etapie opracowania, rzeczywistos¢
spoleczna jest tworem, ktéry podlega nieustannym zmianom kulturowym
i cywilizacyjnym we wszystkich sferach ludzkiej aktywnosci. Dotyczy to tak-
ze kultury popularnej, a zmiana polega na przesunieciu jej znaczenia z , maso-
wej” na ,popularng” (Adamska-Staron, 2015). Z racji tego, ze zaréwno jeden,
jak i drugi wymiar kultury posiadaja wspdlne dla siebie punkty stycznosci,
niektérzy autorzy definicji uzywaja tych dwoch poje¢ naprzemiennie lub
uwazaja, ze kultura popularna stanowi integralng czes¢ masowej. Jednakze,
ich indywidualne wlasciwosci i historia wylonienia sie tych poje¢ sprawiaja,
zZe istnieje konieczno$¢ objasnienia ich osobno. Kultura masowa utozsamiana
jest przede wszystkim z tak zwanym progiem umasowienia, przypadajacym
na lata 20. i 30. XX wieku, kiedy to zaistnialy znaczace procesy industrializa-
qji i urbanizacji. Przemieszczajaca sie ludnos¢ z terenéw wiejskich do miej-
skich wkraczata w ramy nowego, sformalizowanego zycia, co zmienialo ich
dotychczasowe, indywidualne style zycia (Ktoskowska, 1980, ss. 148-149)%
Masom ludnoéci narzucono monotonny, sztywny i bierny styl pracy, ktéry
w dodatku nie wymagat podejmowania wysitku intelektualnego. Jak po-
daje Antonina Kloskowska, byla to jedna z istotnych cech ksztaltowania sie
kultury masowej, bowiem w jednostkach wyksztalcaty sie postawy biernego
poddawania si¢ wplywom zewnatrz. Inne, wymieniane przez autorke, cha-
rakterystyczne cechy kultury masowej to homogenizacja oraz zasada wspo6l-
nego mianownika. Warto przyjrzec¢ sie tym dwém cechom, bowiem trafnie
oddaja sens tego, czym w istocie jest ten wymiar kultury. Pierwsza z wymie-
nionych cech polega na wzajemnym przenikaniu sie wartosci i elementéw
kultury wysokiej (elitarnej) z kulturg niska. Z pojeciem tym wigze sie uni-

2 Oprocz tego, autorka podkresla takze znaczenie rozwoju technologii i techniki, ktérych
wytwory (w postaci m.in. prasy, radia, czy programéw telewizyjnych) z czasem stawaly sie tan-
sze i bardziej ogélnodostepne. Nie bez znaczenia pozostawaly takze wszelkie zmiany spotecz-
ne, jak np. przeobrazanie wspélnoty w spoleczenstwa, upadek kultury ludowej jako istotnego
elementu tozsamosci oraz powstanie czasu wolnego.
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wersalizacja, wszechobecno$¢ stereotypow, anonimowos¢ os6b produkujaca
wytwory tejze kultury oraz ujednolicenie propagandowych wartosci. Druga
wlasciwos¢ wskazuje, ze jej tworcy (producenci) odwotywali sie najczesciej
do powszechnych i popularnych motywoéw, co prowadzilo najpierw do stan-
daryzacji jej wytworéw, a w konsekwencji do komercjalizacji (Kloskowska,
1980, ss. 148-149). Dzieki zyskaniu dwoéch poteznych mediéw - telewizji oraz
radia - kultura masowa poprzez swdj zasieg zaczeta wplywac na caly prze-
kréj masowy spoleczeristwa. Zmianie uleglta wtedy dotychczasowa norma
cywilizacyjna, ktéra przypisywala poszczegélnym warstwom spolecznym
charakterystyczne dla niej wytwory. W konsekwencji, ludzie, niezaleznie
od swojego pochodzenia czy miejsca na drabinie spotecznej, partycypowali
w zblizonych dobrach kulturowych, poprzez ich odbiér w postaci czytania
tych samych ksigzek, ogladania filméw czy stuchania wybranych utworéw
muzycznych (Werner, 2017). Innymi istotnymi cechami kultury masowej, na
ktére nalezaloby wskazaé¢ to miedzy innymi: nieograniczona liczba odbior-
cow, brak autonomii kulturowej, treéci przekazywane w formach atrakcyj-
nych dla widzéw widowisk, zmiany w procesie twérczym (wazniejsze stato
sie zaspokojenie potrzeb masowego odbiorcy, a nie tworzenie wysublimo-
wanych gustéw wsroéd wyzszej sfery), projekcja i identyfikacja (kultura ma-
sowa podawata swoim odbiorcom m.in. style zycia, wzory zachowania, spo-
soby kreowania wizerunku lub tworzyla szeregi mitéw, np. sukcesu, piekna,
szczedcia...), a takze nieokredlony zwiazek z rzeczywistoscig (Golka, 2007,
ss. 152-159).

Kultura masowa z czasem stala sie¢ obiektem licznych dyskusji i prowa-
dzonych badan, a srodowisko naukowe podzielilo sie na jej krytykow, ktérzy
widzieli w niej zagrozenie dla tradycyjnej kultury oraz , obroficow”. Jak po-
daje Agnieszka Dudek,

Zaczeto kwestionowaé wiele mitéw narostych wokoét kultury masowej, a mianowicie:
mitu homogenicznosci, pasywnosci odbiorcéw, (...). Wielu uznalo tez za sztuczne ra-
dykalne oddzielanie tzw. kultury wysokiej od kultury niskiej, gdyz wzajemne napie-
cia i powigzania miedzy tymi dwoma biegunami kultury sa czesto waznymi zrédtami
inspiracji w sztuce XX wieku, (...). Ulegt tez stosunek do mass mediéw. Wyrazem tego
stala sie, miedzy innymi préba zrozumienia specyfiki poszczegélnych mediéw kosz-
tem stanowiska traktujacego mass media jako proste przekazniki (Dudek, 2003, s. 71).

Jak wskazuje dalej autorka, prowadzone badania i ich konsekwencje,
a takze rewolucja w przekazie informacji i upowszechnienie technologii kom-
puterowej nieuchronnie prowadza nas na ,trop” kultury popularnej.

XIX i XX wiek stanowil dla Stanéw Zjednoczonych kluczowy moment
przemian, w ktérym rola kolejnego, przemystowo produkowanego po dru-
ku produktu - filmu, zdata sie¢ uwypukli¢. Ten rodzaj sztuki powstat w XIX
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wieku, w wyniku nadejscia ré6znorodnych zmian technologicznych, a dzieki
rozwojowi przemysiu i przemianach w obowigzujacej wczesniej strukturze
spoleczenistwa stal sie w szybkim czasie rozrywka dla mas ludzkich. Z cza-
sem okazalo sie, Ze to specyficzne medium moze posiadac¢ ogromny potencjat
edukacyjny oraz socjalizacyjny jednostki. Jak zauwaza Witold Jakubowski:

Kultura i sztuka popularna jest bowiem miejscem, w ktérym zachodzi socjalizacja nie
tylko mtodego pokolenia. Idole muzyki popularnej, bohaterowie telewizyjnego seria-
lu, modelki i aktorzy filmowi majg ogromny wplyw na ksztaltowanie sie¢ zaréwno
wrazliwosci estetycznej, ciekawosci poznawczej, jak i tozsamosci wspélczesnych ludzi
(Jakubowski, 2006, s. 30).

Postugujac sie literatura przedmiotu, mozna wskazaé¢ na dodatkowe ce-
chy swiadczace o tym fakcie:

- Film jako czeé¢ wizualnego medium komunikacyjnego ksztaltuje oraz
definiuje sposoby porozumiewania sie jednostki z innymi, jej styl zycia, ocze-
kiwania, czy aspiracje zyciowe. Bohaterowie filmowi/ serialowi niejednokrot-
nie przedstawiani sa jako modele czy wzorce (ang. role model), do ktérych
odbiorcy probuja sie upodobnic;

- Obrazy przedstawiane w filmach moga stanowic swoisty impuls do roz-
woju osobistego, motywacji do zdobywania nowych doswiadczen zyciowych
czy reinterpretacji tych starych;

- Ten wytwor kultury popularnej pozwala stworzy¢ szczegdlna percepcje
rzeczywistosci spolecznej, co oznacza, ze dzigki temu zostaja ustalone pewne
wzorce, normy postepowania, zasady funkcjonowania;

- Uczestniczenie w tym rodzaju rozrywki pozwala na dostep do érodo-
wisk, ktore kiedy$ mogty by¢ nieosiagalne dla jednostki;

- Wybér ogladanej produkcji, a nastepnie przedyskutowanie jej z wla-
snego punktu widzenia wymaga wykorzystywania istniejacej sieci powigzan
jednostki;

- Produkcje filmowe pozwalaja na rekonstrukcje myslenia na zasadzie my
versus oni;

- Kino pozwala na przekazywanie dominujacych w danej spotecznosci
symboli, rytualéw, elementéw propagandowych, czy ideologii (Mironiuk-
Netreba, 2014; Jakubowski, 2006; Jakubowski, 2018; Aytas i in., 2015).

W kontekscie pedagogicznej refleksji nad socjoedukacyjnym potencjalem
filméw, warto wskaza¢ dodatkowo na ustalenia amerykanskiego teoretyka
filmowego, Davida Bodwella, wskazujacego na cztery mozliwe typy znaczen,
ktére odbiorca moze odczytac i odnies¢ do samego siebie, dzieki obejrzanemu
dzietowi filmowemu:

1) referencyjne - typ znaczenia odwolujacego sie do konkretnych obsza-
row wiedzy z zakresu gatunkoéw i technik filmowych, ale takze wiedzy poza-
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filmowej, ktora jest potrzebna widzowi do miedzy innymi poprawnej interpre-
tacji dzieta;

2) eksplicytne - znaczenia, ktére moze zosta¢ potraktowane przez odbior-
ce jako ,,moral” koricowy obejrzanej produkgji;

3) implicytne - znaczenia wykraczajacego poza to, co zostalo zaznaczone
w produkgji, w tym przypadku odbiorca angazuje sie¢ w obejrzana fabule i od-
nosi ja bezposrednio do samego siebie;

4) symptomatyczne - znaczenia dotyczacego , ukrytego” przekazu filmu
i tego, co tworca probowal ukry¢ przed widzem; moze by¢ to zwiazane na
przyklad z osobistymi przekonaniami, ekspresja tworcza rezysera lub scena-
rzysty, czy ideologiami. Znaczenie to czesto odnosi sie do problematyki poli-
tycznej czy spolecznej (Bodwell, 1993, ss. 13-15).

Po teoretycznym zarysowaniu wykorzystania filmu jako metody socjali-
zujacej i edukujacej, nalezaloby przyblizy¢ historie wczesnych twércow kina
amerykanskiego, ktorzy byli pionierami w takich dziataniach. W latach po-
miedzy rokiem 1880 a 1920, nazywanych era ,nowej imigracji”, do Stanow
Zjednoczonych przybylo tacznie dwadziescia milionéw imigrantéw pocho-
dzenia europejskiego. Tak wielkie masy ludzkie naptywaty gtéwnie do No-
wego Jorku i osiedlaly sie na obszarach, w ktorych mieszkali wczeéniej inni
imigranci z tego samego kraju pochodzenia oraz byty przystepne finansowo,
co w rezultacie doprowadzilo do powstawania gett oraz przypisanych do
danej narodowosci dzielnic. Tak drastyczna zmiana demograficzna dopro-
wadzila do wiekszego rozwarstwienia spoleczenistwa, powstania konfliktow
klasowych oraz spotegowania nacjonalizmu etnicznego, a nowo przybyli
zaczeli by¢ postrzegani jako zagrozenie dla wczesniejszej, wzglednej homo-
genicznosci. Powstaly wowczas takie okreslenia, jak , starzy imigranci” (od-
noszacy sie do osoéb pochodzenia nordyckiego lub anglosaskiego) i ,nowi
imigranci” (termin okres$lajacy potudniowych i wschodnioeuropejskich
imigrantéw). Mialo to na celu zaakcentowanie ich obcosci, uzasadniajac
potrzebe reformy i edukacji (nazywanej amerykanizacja) w kolejnej erze,
przypadajacej na lata 1896-1917 (Daniels, 1997). W tamtym czasie reforma-
torzy okresu postepowego uznali, ze wykorzystanie (niemego) filmu, moze
po pierwsze - edukowa¢, a po drugie - wspiera¢ w celu zintegrowania
nowo przybytych w amerykanskim spoteczeristwie, natomiast brak umie-
jetnosci postugiwania sie czy rozumienia jezyka angielskiego dziatal w tym
przypadku na korzysé. Aktorzy we wczesnym etapie rozwoju kina postu-
giwali sie¢ wylacznie mowa ciala i mimika, dzieki czemu fabula i postacie
wystepujace w produkcjach filmowych nie byty zlozone czy skomplikowa-
ne. Film niemy stal sie ogélnodostepna rozrywka, wystawiana w miejscach
publicznych i z medium tego mogli korzysta¢ wszyscy - niezaleznie od po-
chodzenia, rasy, statusu socjoekonomicznego, wieku, pici, czy posiadanych
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zdolnosci. Granica pomiedzy tymi wlasciwosciami zostala zatarta na rzecz
dania imigrantom wgladu w to, w jakim kraju sie znaleZli i co wazniejsze
- poprzez wykorzystanie w filmach codziennych sytuacji - jak powinni sie
w nim zachowywaé. Ta szczeg6lna kombinacja - intensywna imigracja,
koncentracja osadnikéw w duzych miastach i narodziny nowego, przystep-
nego Srodka komunikacji - przekazato calemu pokoleniu pragnienia, leki,
przekonania Amerykanéw, a oprécz tego wyksztalcito w nich amerykan-
skie wartosci (Kleinman, McDonald, 2004). Co ciekawe, wiele z wczesnych
filmoéw niemych, ktére byly tak chetnie ogladane przez imigrantéw, od-
zwierciedlalo ksenofobiczne, rasistowskie i antyimigranckie poglady domi-
nujace w tamtym czasie w spoleczenstwie. W miare pojawienia i intensyfi-
kowania si¢ natywizmu oraz nacjonalizmu w czasie i po I wojnie $wiatowej,
termin ,amerykanizacja” i dzialania z niq zwiazane zaczely by¢ kojarzone
w spos6b negatywny, a samo przedsiewziecie zmienito swdj charakter na
patriotyczny, wykorzystujac film jako medium do rozpowszechniania sze-
roko pojmowanej amerykanskosci, mobilizowania narodu w walce na fron-
cie oraz wspierania wysitkow wojennych (Stanciu, 2022).

Element wykorzystania filmu, w celu szerzenia idei grup hegemonicz-
nych, zostal podtrzymany réwniez w czasie II wojny §wiatowej, a uzasad-
nieniem dla takich dziatari byla walka z efektami nazistowskiej propagandy.
13 czerwca 1942 roku 6wczesny prezydent Stanéw Zjednoczonych, Fran-
klin Delano Roosevelt, powolal Biuro Informacji Wojennej (U.S. Office of
War Information), ktére mialo na celu wytworzenie i dystrybucje mediow
oraz informacji dotyczacych wysitkéw wojennych podejmowanych przez
Amerykanoéw na froncie. Powotana instytucja korzystata z pracy znanych
rezyserow filmowych, miedzy innymi Johna Hustona i Williama Wylera,
ktoérych twoérczosé adresowana byta w gléwnej mierze do cywiléw, po to, by
zaangazowac ich w wojne poprzez umiejetne wykorzystanie tematéw od-
noszacych sie do tego zagadnienia. Jednakze, drugim, ukrytym celem takie-
go dzialania bylo propagandowe szerzenie idei wolnosci, réwnosci i obrony
cywilizacji przed wyniszczajaca ideologia wroga, na czele walki z ktorg sta-
nety Stany Zjednoczone (Howard, 2020). Obecnie zaobserwowac¢ mozna re-
nesans zainteresowania tym okresem w historii, a tematyka wojenna wcigz
stanowi popularny motyw w filmach. Jako przyklady takich produkcji
mozna podaé¢ miedzy innymi filmy: ,Dunkierka” (rez. Christopher Nolan,
2017), ,,Bekarty wojny” (rez. Quentin Tarantino, 2009), ,Sztandar chwaty”
(rez. Clint Eastwood, 2006), ,Walkiria” (rez. Bryan Singer, 2008), czy mi-
niserial ,Kompania Braci” (2001). W zwigzku z tym, mozna stwierdzi¢, ze
wspolczesna amerykanska kultura popularna ma tendencje do wykorzysty-
wania tematéw, ktore akcentuja wspodlne dziedzictwo (m.in. dodwiadczenia
i wyzwania, ktére uksztaltowaly amerykarska tozsamos¢ narodowgq) oraz



Popnacjonalizm, czyli elementy dyskursu 305

przypominaja o wartosciach i jednosci narodowej w niespokojnych czasach.
Rezyserzy filmowi wykorzystuja te tematyke, aby przedstawic swoja wizje
patriotyzmu, a takze zobrazowac i poréwnac¢ wspolczesne zdarzenia, kon-
flikty i wyzwania spoleczne.

Ustalenie, czym jest wlasciwie kultura popularna we wspoélczesnym
rozumieniu bywa wyjatkowo trudne. Wynika to z tego, ze jej fenomeny
i wytwory sa wszechobecne i towarzysza czlowiekowi na kazdym kroku,
jednoczesnie caly czas zmieniajac swoja forme (Krajewski, 2005, s. 15). Do
niedawna nie byla postrzegana jako potencjalny obszar badan pedagogicz-
nych, obecnie jednak wiadomo, ze stanowi znaczacy obszar refleksji, ze
wzgledu na to, ze przenika do wiekszosci sfer ludzkiego zycia. Jak pod-
kresla Maryla Hopfinger, wszystkie jednostki ludzkie sg niejako , przymu-
sowymi” uczestnikami tego typu kultury, w zwigzku z czym nie mozna
sie z niej ,wypisa¢” czy w niej zupelnie nie uczestniczy¢ (Hopfinger, 2003,
s. 24). Cechy takie, jak: latwos¢ odczytywania przekazywanych tresci (bez
wzgledu na np. poziom posiadanego wyksztalcenia), bliskoé¢ pomiedzy
tworca a odbiorcg, prostota oraz ogélnodostepnos¢ sklaniaja do postrzega-
nia tego rodzaju kultury jako kultury ludowej spoleczenstw postindustrial-
nych (Mironiuk-Netreba, 2014). Jak wskazuje literatura przedmiotu, kultura
ludowa posiada kilka podobieristw do tej popularnej. Najbardziej elemen-
tarna byla umiejetnos¢ (re)definiowania tozsamosci jednostek (jak i catych
grup spolecznych), a jej przekazywanie odbywalo sie w sposéb nieformal-
ny. Ten typ kultury funkcjonowat takze poza (6wcze$nie) najwazniejszymi
instytucjami spolecznymi, takimi jak Kosciél, czy system edukacyjny (ale
jednoczesénie nie wykluczalo to wchodzenia we wspodlne interakcje pomie-
dzy sobg) (Jakubowski, 2006, s. 20).

Mieczystaw Gatuszka, analizujac debate wokoét kultury popularnej, sfor-
mulowal nastepujace wnioski dotyczace roli kultury popularnej we wspot-
czesnych spoteczenistwach:

- stanowi nierozerwalny fakt wystepujacy w zyciu spotecznym jednostek.
Oznacza to, ze wchodzi w réznorodne strefy zycia codziennego, wplywa na
jego rytm i czesto wypelnia caltkowicie czas wolny. Korzystanie z jej zasobéw
jest czesto przyjemnoscia sama w sobie;

- zdominowana jest, pomimo ze szczeg6lnie zré6znicowana wewnetrznie
i gatunkowo, przez wartosci i przezycia o charakterze konsumpcyjno-hedo-
nistycznym;

- stanowi Zrédto inspiracji oraz identyfikacji, co znaczy, ze kreuje styl zy-
cia, mode, wplywa na sposoby percepcji $wiata spolecznego czy ksztattowa-
nia aspiracji;

- jest tatwa w odbiorze dla kazdego;

- nastawiona komercyjnie, kieruje sie ekonomiczna kategorig zysku;
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- dociera do Polski gléwnie poprzez kanaly mediéw masowych w wersji
amerykanskiej kultury audiowizualnej;

- spoéréd rozmaitych jej gatunkéw i form szczegélne miejsce zajmuje se-
rial telewizyjny - przez fakt istnienia powszechnosci odbioru oraz akceptacje
réznorodnej spolecznie i kulturowo widowni (Gatuszka, 1996, s. 21).

Kultura popularna, ze wszystkimi swoimi wyzej wymienionymi ce-
chami, nazywana skrétowo popkulturg, zwigzana jest cisle z angielskim
popular, podobnie jak popnacjonalizm. Jak podaje Wojciech J6zef Burszta,
mozna wskaza¢ na dwie plaszczyzny czy zrédla, w jaki sposéb wykorzy-
stywany przedrostek odwotuje si¢ do nacjonalizmu. Jedno ze Zrédet odnosi
sie do dzialan i sfery przekonan jednostek, ktére wynikaja z doswiadczerr
zdobytych w toku nabywania i wrastania w kulture. Doswiadczenia te sg
gleboko zakorzenione miedzy innymi w systemie edukacji, ktéry promuje
rodzima kulture nad obcg. W tym kontekscie, popnacjonalizm oznacza wy-
razanie, w toku zycia codziennego, przywiazania do symboli narodowych
oraz odwolywanie si¢ do nich w r6znych sferach i momentach zycia. Drugie
rozumienie kojarzone jest w sposob bezposredni z kultura popularna, kto-
ra Wojciech J6zef Burszta definiuje jako ,szerokie spektrum praktyk dys-
kursywnych obecnych we wszystkich wlasciwie jej dziedzinach” (Burszta,
2013, s. 60). Autor w tym miejscu stawia teze o pewnego rodzaju renesansie
nacjonalizmu, a same postawy o charakterze popnacjonalistycznym przy-
bieraja dwie formy - albo sa autentyczne, cho¢ najczesciej pozbawione po-
staw agresywnych czy ksenofobicznych lub ironiczne, przeSmiewcze, ale
zawsze zawieraja tresci narodowo-patriotyczne jako kluczowe elementy
przekazu (Burszta, 2013, ss. 59-60).

Krzysztof Jaskulowski wyréznia kilka strategii, majacych na celu podtrzy-
manie kategorii narodu w zyciu codziennym, z wykorzystaniem dostepnosci
kultury popularnej. I tak mozemy wyrézni¢ nastepujaco:

- Narracja ,my” i ,tutaj” - sugerujaca istnienie pewnego wspoélnego dla
wszystkich obszaru przekonan, ktéry wyznacza granice wyobrazni odbior-
cow i przedstawiany jest jako co$ naturalnego, danego z gory i oczywistego;

- Narodowe stereotypy i autostereotypy - wykorzystanie tej strategii jest
zwlaszcza widoczne w filmach hollywoodzkich, w ktérych nierzadko przed-
stawicielom okreslonych narodéw przypisuje sie¢ pewne role, wykonywane
zawody i posiadane umiejetnosci (na przyktad: Azjaci to najczesciej mistrzo-
wie sztuki walki, a Rosjanie to czlonkowie mafii);

- Specialité narodowe - sugeruje, ze $wiat podzielony jest na narody, a kaz-
dy z nich ma wtasna, wyrdzniajaca ja od innych, specyfike. Jest to widoczne
zwlaszcza w opisach bohateréw kultury popularnej, kuchni danego paristwa,
czy tych wykorzystywanych przez przemyst turystyczny, ktére podkreslaja od-
mienno$¢ danego miejsca, insynuujac, ze wynika ona z narodowej odrebnosci;
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- Stosowanie narracji, ktérych podmiotem jest naréd - ten element dys-
kursu pozwala jednostce umiejscowic¢ swoje istnienie w szerszej zbiorowosci,
ktora posiada zaréwno wspodlna przesztosé, jak i przysziosé. Widoczne jest
tutaj wykorzystanie cech nacjonalistycznej orientacji, bowiem ta strategia od-
woluje sie¢ do mitu wspélnego pochodzenia oraz wyjatkowosci danego naro-
du. Réwniez czesto wykorzystywana jest przez przemyst filmowy;

- Wszechobecne wykorzystanie symboli narodowych (Jaskutowski, 2006).

Specyfika
amerykanskiego (banalnego) nacjonalizmu

W najprostszym, potocznym i kolektywnym, ujeciu nar6d mozna zdefi-
niowac jako zbiorowos¢ ludzka, ktéra zamieszkuje okreslony obszar i two-
rzy wspoélnote, przede wszystkim opierajac sie na kryterium uzywania tego
samego jezyka. Natomiast, definicja Iaczaca naréd z tozsamoscia rozszerza
to pojecie, stanowiac, iz jest to og6l mieszkaricow osadzonych na danym te-
rytorium, ktérzy oprécz wspdlnego jezyka, polaczeni sa wspodlna historia,
kultura, a takze tymi samymi interesami o charakterze politycznym i go-
spodarczym (Przezdziecki, 2012). Nacjonalizm, w swoim najbardziej pod-
stawowym i ogélnym znaczeniu, opiera sie na tej wybranej idei, uznajac ja
za podstawowy podmiot i tym samym przyjmujac ja jako fundament swojej
ideologii. W przypadku podejmowania préb usystematyzowania rozumie-
nia idei nacjonalizmu, mozna wyszczeg6lni¢ cztery rézne podejécia - waskie
versus szerokie oraz wschodnie versus zachodnie. Pierwsze z nich postrze-
ga nacjonalizm w sensie stricte negatywnym, utozsamiajac go z postawami
o charakterze dyskryminujacym i ksenofobicznym wobec innych narodéw.
Natomiast w szerokim rozumieniu, nacjonalizm osadzony jest w kontek-
Scie wiezi narodowych, a tym samym pozbawiony negatywnego wydzwie-
ku i aczony z mniej pejoratywnym okresleniem patriotyzmu, stajac sie jego
zasadnicza czescia (Zotedowski, 2002). W przypadku Polski, charakterystycz-
ne jest waskie rozumienie idei, gdzie pojecie spotyka sie¢ w gléwnej mierze
z negatywnymi konotacjami i skojarzeniami. Nie stanowi to wyjatku na tle
innych panistw Europy Wschodniej, gdzie istotny wplyw na prowadzenie do-
ciekani, badan, czy dyskusji odnoszacych sie do problematyki pojecia miaty
wydarzenia II wojny $wiatowej. Faszyzm i nazizm, ktére stanowily gtowny
punkt ideologiczny agresoréw, sprzegane byty ze skrajnie nacjonalistyczny-
mi §rodowiskami, ktére w rezultacie doprowadzily do wojny, ludobédjstwa
i zniszczen na taka skale globalna, jakiej nikt wczeéniej nie doswiadczyl. Na-
tomiast w krajach zachodnich, w centrum nacjonalizmu znajduje sie¢ naréd.
To wlasnie on daje mozliwos¢ afirmacji tozsamosciowej, dajac tym samym
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przestrzert do zapewnienia poczucia przynaleznosci, a takze sposobnosci
identyfikacji ze wsp6lng wszystkim mieszkaricom danego terytorium kultu-
ra, jezykiem, historig i warto$ciami narodowymi. Przyktadem takiego pan-
stwa sa Stany Zjednoczone, gdzie nacjonalizm rozumiany jest jako postawa
obywatelska i wyraz najwyzszego ukazania przywiazania do wlasnego kraju
i jego wartosci. Taka orientacja stala sie zwlaszcza widoczna po atakach ter-
rorystycznych z 11 wrzeénia 2001 roku, ktore odcisnety dltugotrwaty wptyw
na amerykanskie spoteczenistwo, jego polityke i kulture. Jednym z najbardziej
widocznych efektow bylo wyrazne zwiekszenie postaw nacjonalistycznych
wéréd obywateli tego panistwa. Warto w tym miejscu przywota¢ wyniki ba-
dan, ktére zostaly przeprowadzone przez zespét badaczy z Uniwersytetu
w Chicago, ktérzy w swoim opracowaniu dotyczacym zmian w poziomie od-
czuwanej dumy narodowej wskazali nastepujace wartosci:

- 97 procent badanych zgodzito si¢ ze stwierdzeniem, ze woleliby by¢
Amerykanami niz obywatelami jakiegokolwiek innego parnstwa (wzrost o 7
pkt. procentowych w poréwnaniu z badaniami przeprowadzonymi przez
General Social Survey w latach 1996-2000);

- 85 procent odczuwalo, ze Ameryka jest lepszym paristwem od innych
(wzrost o 5 pkt. procentowych);

- 49 procent badanych uznalo, ze $wiat bylby lepszym miejscem, gdyby
ludzie z innych panstw byli bardziej zblizeni do Amerykanéw (wzrost o 11 pkt.
procentowych) (Smith i in., 2001).

Tak wysokie odnotowane wartosci nie stanowia wyjatku na tle przepro-
wadzonych badan przez inne instytuty czy projekty badawcze, jak na przy-
ktad World Values Survey, gdzie w latach 2000-2004 ponad 71 procent re-
spondentéw wskazalo najwyzsza mozliwa wartos¢, deklarujac bycie , bardzo
dumnym” ze swojej narodowosci. Korelacja jest takze widoczna w wynikach
badan przeprowadzonych przez Instytut Gallupa, w ktérych w 2002 roku,
czyli rok po przeprowadzonym ataku terrorystycznym, az 91 procent Ame-
rykanéw wskazalo najwyzsze mozliwe wartosci, to jest bycie bardzo dum-
nym i ekstremalnie dumnym ze swojego pochodzenia (Brenan, 2022; [dostep:
20.07.2023])°.

W zwiazku z tym, na potrzeby niniejszego artykulu przyjeto, za K. Ja-
skutowskim, trzy charakterystyczne ,pozytywne” cechy takiego ujecia nacjo-
nalizmu, ktére zakladaja nastepujaco:

- Kluczowe elementy naszej rzeczywistosci, w ktérej funkcjonujemy sta-
nowia narody, a te natomiast charakteryzuja sie unikalnymi dla siebie cecha-
mi, kultura i tozsamoscig;

* Wyniki badan przeprowadzone na przelomie lat 2001-2022 dostepne sa w infografice na
ponizszej stronie: <https://news.gallup.com/poll/394202/record-low-extremely-proud-ame-
rican.aspx>, [dostep: 20.07.2023].
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- Opieramy sie na antropologicznych zalozeniach, ze jednostka ludzka
jest homo nationalis, a tym samym narodowo$¢ wpisana jest w nasza nature;

- Nacjonalizm wynika z moralnego przekonania, ze najwyzsza wartoscia
dla wszystkich jednostek powinno by¢ oddanie narodowi, lojalno$¢ wobec
niego oraz spelnianie zobowigzan z tym zwigzanych (Jaskutowski, 2006, s. 9).

W tym miejscu warto, uzupelniajgco, przywotaé pojecie banalnego nacjo-
nalizmu, ktére zostato opracowane i wprowadzone do naukowego dyskursu
przez brytyjskiego socjologa, Michaela Bilinga. Badacz w swojej pracy odniost
sie do tego, w jaki spos6b wszelkie subtelne przejawy opisywanej idei poli-
tycznej przenikaja do zycia zbiorowego, z czasem stajac sie¢ pewnego rodzaju
norma spoleczna. Socjolog wskazuje tu na wszystkie czynnosci, ktére maja na
celu przypominanie o odrebnosci narodowej i utrwalanie poczucia wspélno-
towosci, a rownoczesnie s niezauwazalne w zyciu codziennym. Skutkuje to
tym, ze obywatele nie po$wiecaja sie refleksji nad znaczeniami czy implika-
cjami wykonywanych praktyk, wykonuja je bezwiednie i co wiecej, przeka-
Zujq je nastepnym pokoleniom poprzez edukacje czy wychowanie, ktore jest
nakierowane na transmisje wartosci narodowych. Pomimo tego, ze Michael
Biling skupil sie w swojej pracy na kraju wlasnego pochodzenia, w Stanach
Zjednoczonych mozna zauwazy¢ sztandarowe przyklady takiego podejicia
w manifestowaniu przynaleznosci wobec swojego kraju. Rytuaty, o ktérych
mowa, znajduja swoje odzwierciedlenie w codziennych czynnosciach o cha-
rakterze spotecznym, kulturowym i politycznym. Jednym z przyktadéw jest
powszechne wykorzystywanie symboliki flagi narodowej (nie tylko wywie-
szanej w formie fizycznej przed lokalami mieszkalnymi czy instytucjami, ale
takze w celach komercyjnych, wykorzystujac ja w postaci np. nadrukéw na
odziez, produkcji gadzetow, czy do ozdabiania produktéw spozywczych).
Kolejno mozna rozrézni¢ miedzy innymi uzywanie specyficznego jezyka
odrézniajacego nas (obywateli) versus oni (reszta Swiata), odSpiewywanie
hymnu narodowego przed wydarzeniami sportowymi, czy odmawianie wer-
setu obiecujacego wiernos¢ fladze narodowej przed rozpoczeciem zaje¢ lek-
cyjnych (Biling, 2008)*.

Amerykariska idea nacjonalistyczna, cho¢ podobna w niektérych aspek-
tach do tego, jak rozumiana jest w innych panstwach na $wiecie, posiada
swoje unikalne cechy, charakterystyczne tylko dla tego regionu, co wynika
przede wszystkim z odrebnego kontekstu historycznego. Na podstawie lite-
ratury przedmiotu mozna wyodrebnié¢ kilka charakterystycznych dla niego
cech, a synteza tych dociekan zostala zawarta w tabeli 1.

* Praktykowano to szerzej w przeszlosci - obecnie zasady dotyczace odmawiania przysiegi
mogga sie r6zni¢ w zaleznosci od stanu, szkoly i wewnetrznego regulaminu placowki.
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Tabela 1

Roéznice pomiedzy
amerykarskim nacjonalizmem a nacjonalizmem w innych panstwach

Amerykanski nacjonalizm

,Inny” nacjonalizm

Oparcie nacjonalizmu na politycznych
przestankach, wedtug ktérych wartosci
takie jak demokracja, konstytucjona-
lizm czy réwnosé sa wspolne wszyst-
kim Amerykanom, niezaleznie od ich
tozsamoéci kulturowej.

Oparcie nacjonalizmu na przestankach et-
nicznych, zwigzanych z pochodzeniem, rasa,
jezykiem, uwarunkowaniami geopolityczny-
mi, kontekstem historycznym...

Wszelkiego rodzaju rytuaty, takie jak
np. wywieszanie flagi narodowej nie sa
przekazywane na drodze indoktryna-
cji, a stanowig niewymuszony i niepo-
trzebujacy zachety przejaw przynalez-
nosci wobec swojego panistwa.

Rytualy o charakterze nacjonalistycznym
przekazywane sa na drodze indoktrynacji
i promowane przez wladze paristwowe
(rzad, media, czy stuzby mundurowe).

Zakorzenienie nacjonalizmu w poczu-
ciu misyjnym, zapewnianiu spokoju

i odnoszeniu zwyciestw w ré6znych
konfliktach zbrojnych; Amerykanie nie

W duzej czeéci panistw i spoleczenstw cechu-
jacych sie najwyzszym odsetkiem os6b legi-

tymujacych sie jako nacjonalisci; nacjonalizm
,Mapedzany” jest przez doznane w przeszio-

rozpamietuja historycznej chwaty. sci krzywdy. Jako przyktad mozna podac
m.in. Indie czy Egipt, ktére w znacznej czesci

swojej historii byly panistwami kolonialnymi.

Opracowanie wilasne na podstawie: M. Pei, (2003). The Paradoxes of American Nationalism. Foreign
Policy, 136.

Jednym z fundamentéw amerykariskiego nacjonalizmu, ktéry odroz-
nia go od innych panstw, jest takze powszechne odwolanie sie do mitéw
zalozycielskich, ktére niejednokrotnie znajduja swoje odzwierciedlenie
w kulturze popularnej. Od momentu, w ktérym Stany Zjednoczone Ameryki
oglosily swoja niepodlegtos¢ od Wielkiej Brytanii, a tym samym utworzona
zostala pierwsza ustawa zasadnicza na $wiecie - zwana Konstytucja Stanow
Zjednoczonych - w amerykanskiej Swiadomosci narodowej narodzily sie
liczne mity zatozycielskie (Garlicki, 2010)°. Jedna z najbardziej ikonicznych
i romantyzowanych jest idea American Dream, ktéra od zawsze ksztaltowata
ramy polityczne paristwa, bowiem czesto wykorzystuje sie ja jako narzedzie
do rozpowszechniania kluczowych idealéw, takich jak réwnosé¢, demokra-
¢ja, wolnos¢ i nieograniczone mozliwosci (Kleszczynska, 2019). Mit ten ode-
gral znaczaca role w przyciaganiu imigrantéw z catego $wiata, ktérzy zaczeli
utozsamiaé Stany Zjednoczone z tymi walorami, a te natomiast z czasem staty

> A. Garlicki definiuje pojecie , mitu zalozycielskiego” jako symboliczne wydarzenie, ktére
staje sie poczatkiem nowego paristwa, ustroju, ruchu spolecznego lub politycznego.
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sie kluczowymi skladowymi amerykariskiej tozsamosci narodowej, obiecujac
obywatelom, ze pod warunkiem ciezkiej pracy, determinacji i wysitku beda
w stanie odnie$¢ sukces. W tym miejscu mozna przywotac takie produkcje,
jak ,W pogoni za szczesciem” (rez. Gabriele Muccino, 2006), ,Rocky” (rez.
J.G. Avildsen, 1976), ,Forrest Gump” (rez. Robert Zemeckis, 1994), czy , The
Social Network” (rez. David Fincher, 2010).

Innym przykladowym mitem zatozycielskim jest Mit o Dzikim Zachodzie,
ktory powstal w duzej mierze dzieki literaturze, filmom i innym produktom
kultury popularnej, ktore przedstawily te przestrzen jako miejsce petne przy-
god i heroizmu. Wizja odwaznych kowbojoéw, nieustraszonych str6zéw pra-
wa i twardych osadnikéw na dzikim i niezbadanym terytorium, ktére moz-
na podbié¢, utrzymuje sie w swiadomosci kulturowej Amerykanéw do dzis,
pomimo krytyki srodowisk badawczych dotyczacej marginalizowania praw-
dziwych do$wiadczen rdzennej ludnosci oraz ukrywania aspektéw koloniali-
zmu i opresji. Pomimo tego, mit pozostaje waznym elementem amerykariskiej
kultury i dziedzictwa, ktére inspiruje do interpretowania go na nowo. Mozna
tutaj wyrézni¢ miedzy innymi powies¢ Ostatni Mohikanin, autorstwa Jamesa
Fenimore’a Coopera, czy filmy westernowe, takie jak , Dobry, zty i brzydki”
(rez. Clint Eastwood, 1996), ,,Dziki Bill” (rez. Walter Hill, 1995), czy ,, W samo
potudnie” (rez. Fred Zinnemann, 1952).

Warto takze wskaza¢ na mit i powszechna wiare w wyjatkowos¢ ziemi
,obiecanej” dla imigrantéw z calego $wiata, ktéra stanowig Stany Zjedno-
czone oraz ,amerykanski fenomen” sugerujacy, ze panistwo to zajmuje szcze-
golne miejsce wsréd innych panstw w kategoriach narodowego etosu oraz
instytucji politycznych i religijnych (Kasinski, 2012).

Zalozenia metodologiczne

W artykule zastosowano analize treéci trzech wyselekcjonowanych
filméw anglojezycznych, wyprodukowanych w Stanach Zjednoczonych.
Zostaly one wybrane na podstawie trzech zmiennych - roku produkcji
i zwigzanych z nim wydarzent spoleczno-politycznych w USA, popular-
nosci w serwisie IMDDb (Internet Movie Database), ktéra zostala ustalona na
podstawie liczby oddanych gloséw przez zarejestrowanych uzytkownikow
portalu oraz obecnosci kontekstow zawierajacych elementy amerykanskiej
tozsamosci nacjonalistycznej. Do realizacji celéw badania wykorzystano
mieszane podejscie analityczne, to jest przeanalizowano wczeéniej wspo-
mniane konteksty historyczno-polityczne oraz zbiér wszystkich elementéow
sktadajacych sie na fabule wybranych wytworéw. Jest to konieczne z uwagi
na to, aby moéc prawidtowo zgtebi¢ znaczenie przekazywanych tresci oraz
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przyjrze¢ sie elementom dyskursu, uzywanym w celu zrekonstruowania
poczucia tozsamosci narodowe;j.

Wybér takiej formy analizowanej tresci wynika z kilku aspektow. Pierw-
szy z nich odnosi sie do historii kina, ktére od poczatku swojego istnie-
nia nadazalo za postepujacymi przemianami spolecznymi i kulturowymi,
a takze stanowi nierozerwalng skladowgq kultury popularnej. W tym miej-
scu warto przywolac opracowanie E. Panofsky’ego, ktory stwierdza, ze kino
stanowi zwierciadlo kultury - albowiem ,posiada” umiejetnoé¢ odzwier-
ciedlania aktualnych stosunkéw spoteczno-kulturowych, potrafi stawiac
diagnoze na temat wygladu spoleczeristw, a poza tym potrafi ksztalttowac
jezyk, zachowania, opinie, smak, czy nawet co$ tak prozaicznego, jak styl
ubierania i wyglad zewnetrzny swoich odbiorcéw (Panofsky, 1971, ss. 362-
378). Drugim powodem wyboru takiego przekazu medialnego jest popular-
nos¢ filméw hollywoodzkich na calym $wiecie, wieksza ogladalnos¢, a co za
tym postepuje - lepsza forma komunikacji pomiedzy USA a reszta $wiata,
co stanowi bardziej obiektywne narzedzie badawcze, anizeli prasa, radio,
czy literatura. Dodatkowo, produkcje filmowe stanowia wizualne medium,
co umozliwia reprezentacje tematéw i probleméw, a w tym przypadku
(re)konstruowania tozsamosci narodowej za pomoca obrazéw i symboli.
Analiza narragcji i struktury pozwoli ponadto zrozumie¢, jakie techniki sg
wykorzystywane do budowania opowiesci i jak wplywaja one na percepcje
odbiorcow.

W celu spojrzenia na wybrane filmy hollywoodzkie pod katem wyzej
wspomnianych oddziatywan, postuzono si¢ metoda analizy tresci. Jest to
technika badawcza, ktéra rozwinela sie w Stanach Zjednoczonych na prze-
tomie XIX i XX wieku, co zwigzane bylo gléwnie z masowa produkcja gazet.
Owczesnie, analiza miala charakter ilosciowy i polegala na mierzeniu, a na-
stepnie okreslaniu w calach dtugosci kolumn poswieconych poszczegdélnym
zagadnieniom. Dziennikarze w ten sposob chcieli pozyskac i ujawnié ,, praw-
de o gazetach” (the truth about newspapers). W miare pojawiania sie¢ nowych
srodkéw masowej komunikacji, to jest radia, kina, czy telewizji, zaczeto wy-
korzystywac opisywana technike w szerszy sposéb - do weryfikowania opi-
nii spotecznej, badania stereotypéw spotecznych oraz réznorodnych form
komunikacji. Obecnie stosowana jest we wszystkich obszarach naukowych,
w ktoérych istnieje ogdlne zainteresowanie przekazami, symbolami, funkcja-
mi, znaczeniami i efektami ich stosowania. Stad, analiza tresci jest szeroko
wykorzystywana w badaniach dziennikarskich, prasoznawczych, psycho-
logii, pedagogice, antropologii, historii, filologii, lingwistyce, reklamie, czy
polityce (Kalinowska, 2001, s. 16).

Jak podaje Mieczystaw Lobocki, zakres analizy tresci, obejmuje naste-

pujaco:
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oprécz wytworéw w formie pisemnej - moze obejmowac (...) wytwory niepisane, jak
rysunki, prace reczne i konstrukcyjne, lecz réwniez nagrania magnetofonowe i magne-
towidowe, filmy, przezrocza, zdjecia, przedmioty codziennego uzytku itp. (Lobocki,
2011, s. 216).

Dalej - za tym samym autorem - podzielono prowadzong analize na
dwie, uzupelniajace sie czesci: wewnetrzna oraz zewnetrzng. Pierwsza
z nich opiera sie¢ na koniecznosci dokladnego poznania treéci analizowane-
go przez badacza treéci wybranego dokumentu (w tym przypadku obrazo-
wego - produkgji filmowych), a tym samym wlasciwym jego zrozumieniu,
wyodrebnieniu najistotniejszych kontekstoéw czy mysli przewodnich po to,
by méc wskazaé na istniejace pomiedzy nimi wiezi. Z kolei, zewnetrzna
analiza dokumentu stanowi uzupelnienie tej wewnetrznej; oznacza to, ze
w tym przypadku badacz powinien ustali¢ czas, warunki i okolicznosci po-
wstania analizowanej treéci, jego identyfikacji z autorem oraz potencjalnym
adresatem, czy tez wplywu, ktéry wywart na bieg okreslonych wydarzer
(Eobocki, 2011, s. 225).

Przed przystapieniem do badan, warto dodatkowo wskazac takze na ty-
pologie Krzysztofa Konarzewskiego, odnoszaca sie do metod zbierania da-
nych w badaniach jakosciowych, w ktérej autor wyréznit miedzy innymi
metode przeszukiwania archiwow. Archiwum w doslownym sensie tego stowa
jest miejscem przechowywania starych dokumentéw, stanowigcych pisem-
ny i materialny $lad celowej dziatalnosci ludzkiej, jak na przykilad dyplom
ukoniczenia szkoly, fotografie, dziennik lekcyjny, pamietnik, czy przedmioty
zbudowane przed dana osobe. Jednak, jak zwraca autor, wspolczesnie istnie-
je konieczno$c¢ rozszerzenia oraz zmiany rozumienia pojecia archiwum, stad
nalezy uznad, ze ,jest nim caly $wiat spoteczny” (Konarzewski, 2000, s. 126)
Oznacza to, ze mozna takze analizowac wszelkie wytwory bedace dokumen-
tami obrazowymi. Aby dobrze przeprowadzi¢ takowa analize, autor publika-
qji poleca, by skorzystac z niniejszego schematu.

1) Potraktowanie ogladanej produkgdji jako catosci, notujac przy tym wia-
sne wrazenia, odczucia, emocje, czy pojawiajace sie w trakcie seansu pytania;

2) Sformulowanie pytart badawczych i wydzielenie kluczowych scen, kt6-
re udzielaja na nie odpowiedzi;

3) Przeprowadzenie mikroanalizy pojedynczych scen i sekwengji;

4) Ponowne obejrzenie calej produkcji filmowej (czy innego dokumen-
tu obrazowego), odpowiadajac na postawione wczeéniej pytania badawcze,
z wykorzystaniem utworzonych przez badacza notatek;

5) Zestawienie wlasnej interpretacji z interpretacjami innych odbiorcow
tego samego dzieta i wyjasnienie istniejacych rozbieznosci pomiedzy odczu-
ciami wiasnymi a cudzymi (Konarzewski, 2000, s. 170).
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Natomiast, za gléwne cele przeprowadzonego badania przyjeto miedzy
innymi.

- Wyszczeg6lnienie charakterystycznych elementéw dyskursu o charak-
terze nacjonalistycznym;

- Przedstawienie roli filmu w czasach najwiekszych kryzyséw w amery-
kariskim spoleczeristwie;

- Analize narracji, przekazywanych tresci i tematyki w filmach amerykan-
skich powstalych przed i po 2001 roku;

- Zbadanie, w jaki sposob zmienito sie podejécie do takich kwestii, jak
miedzy innymi wspélnotowos¢ czy terroryzm;

- Identyfikacja sposobéw stereotypowego ukazania ,wroga” czy wybra-
nych grup etnicznych/religijnych.

Analiza badan wlasnych

Tabela 2
Zestawienie wybranych filméw
Polskojezyczny tytut filmu Rezyseria Rok produkgji
Rocky IV Sylvester Stallone 1985
Top Gun Tony Scott 1986
Snajper Clint Eastwood 2014

Opracowanie wlasne.

Na podstawie przeprowadzonej analizy wyodrebniono facznie pie¢ po-
jawiajacych sie, a zarazem wspolnych dla wszystkich omawianych tresci ele-
mentéw dyskursu: 1) my versus oni; 2) bohater zbiorowy bedacy jednoczeénie
zwyklym obywatelem; 3) antywojenny dyskurs przy jednoczesnym uspra-
wiedliwianiu koniecznosci konfliktu zbrojnego; 4) Amerykanie jako wybawi-
ciele; 5) narodowe interesy ponad indywidualne.

Rocky IV i zelazna kurtyna

W 1976 roku rezyser John G. Avildsen zobrazowal historie, z ktéra nie-
watpliwie mogto utozsami¢ sie wiekszos¢ odbiorcéw amerykariskiego pocho-
dzenia. Pierwsza czes¢ ,Rocky’ego” powstala w wyjatkowym czasie dla Sta-
néw Zjednoczonych - Drugiej Wielkiej Imigracji po Il wojnie $wiatowej, kiedy
w tamtejszym spoleczeristwie zaczeli pojawiaé sie nowo przybyli imigranci,
co niejednokrotnie prowadzito do napiec i konfliktéw na tle etnicznym. W po-
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taczeniu z procesami modernizacji, ktére pozbawity wiele oséb pracy czy na-
dziei na lepsze jutro, J.G. Avildsen rzucit $wiatto na ubogie i uciskane grupy
klasy robotniczej mieszkajace w Filadelfii. Gléwny bohater - Rocky Balboa
- stanowil ucieleénienie pokolenia urodzonego w biedzie i powolnej degrada-
cji, w spotecznosci, w ktorej nikt nie wierzytby w osiagniecie sukcesu na skale
globalng. Wlasnie to stanowi gléwna os fabularng produkgji, a Balboa dzieki
swojej determinacji, wierze w American Dream, zaangazowaniu i sile walki,
odnosi sukces, odkrywa swoj potencjal i przezwycieza wszelkie trudnosci.
To wlasnie z tego fundamentu wylonilo sie triumfalnie jedno z najwiekszych
dziedzictw amerykanskiej popkultury. Film w swojej pierwotnej wersji odno-
sit sie przede wszystkim do wartosci rodzinnych, znaczenia wspélnotowosci
oraz spoleczenistwa zjednoczonego w swojej trudnej sytuacji socjoekonomicz-
nej. W obliczu sukcesu i uniwersalizmu opowiedzianej historii, tylko kwe-
stig czasu bylo to, kiedy pojawia sie kolejne czesci. Na potrzeby opracowania
wybrano , Rocky’ego IV”, ktéry zamienil wczeéniej wymieniane walory na
przejaskrawiang propagande z czaséw zimnej wojny. Bylo to po czesci spo-
wodowane nadejsciem rzagdéw Ronalda Reagana, ktéry wprowadzit istotne
zmiany w kolektywnej wyobrazni obywateli Stanéw Zjednoczonych. Za jego
inicjatywa, w przestrzeni spolecznej pojawita sie idea Zwigzku Radzieckiego
jako imperium zla, a w kulturze popularnej wykreowani zostali nowi bohate-
rowie, ktérzy mieli za zadanie ocali¢ naréd przed dalsza ekspansja globalna
komunizmu.

W tej czeéci serii fabula skupia sie na wyprawie Rocky’ego Balboa do
Moskwy, gdzie, przepelniony poczuciem misji po $émierci Apolla Creeda, ma
stana¢ do walki z silnym i bezwzglednym sowieckim bokserem, Ivanem Dra-
go. W przeciwienistwie do poprzednich produkcji, Rocky nie walczy o mi-
tos¢, bogactwo, dume, czy honor. Zamiast tego, staje sie zZolnierzem, ktory
toczy wojne kulturowa o przetrwanie amerykanskiego stylu zycia i liberalnej
demokragcji, a niepozorny dramat sportowy zostaje wykorzystany jako bron
w tej walce. ,Rocky IV” réwnolegle z wydarzeniami politycznymi, korzysta
z kontekstu 6wczesnej polaryzacji kulturowej, docierajac swoim zasiegiem do
globalnej publicznosci, ktéra poszukiwata pewnego rodzaju katharsis w tak
niepewnych czasach.

Propaganda antykomunistyczna przeplata cala fabule filmu, co widac juz
po karykaturalnym wrecz przedstawieniu przeciwnika gléwnego bohatera.
Drago to ponaddwumetrowy, umieéniony zawodnik, z mocnymi rysami
twarzy, wygolonymi wlosami i lodowatym spojrzeniem. Na poczatku filmu
mierzy on sie z Apollo, gdzie mozna ujrzec réznice nie tylko w wygladzie, ale
takze pomiedzy zachowaniami Amerykanina i Rosjanina. Jest to widoczne
w dwoch aspektach - najpierw przed wejSciem na arene bokserska, a p6z-
niej przed walka. Drago, zamkniety w symbolicznej klatce, a nastepnie z niej
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wypuszczony, doznaje szoku widzac réznorodnosc i rozrywkowos¢ panujaca
w Stanach Zjednoczonych. Ogromna ilos¢ koloréw, swiatet i glosnej muzyki
jednoczesnie powoduje u niego zawroty gtowy i zagubienie, co symbolizuje
jego nieobycie oraz nieznajomos¢ standardéw rozrywki na Zachodzie. Wida¢
takze duza r6znice w zachowaniach obu bokseréw - Apollo, ubrany w strgj
Wujka Sama®, tariczy i rozmawia ze swoimi kibicami w akompaniamencie
tancerzy, utworu Living in America Jamesa Browna oraz pokazu fajerwerkow.
Cala scena jest jaskrawa, barwna i przesadnie ekstrawagancka. Tymczasem,
Rosjanin nic nie méwi, nie wchodzi z nikim w interakcje oraz wydaje sie nie-
zdolny do ukazania ludzkich emocji. Taka rekonstrukcja jego postaci moze
sugerowac brak indywidualizmu i swobody ,charakterystycznej” dla syste-
moéw totalitarnych. Komunizm zabierajac wolno$¢ jednostkowa, zmienia lu-
dzi w tryby wiekszej maszyny, sprawiajac, ze staja sie neutralni i niewyréz-
niajacy od innych.

W produkcji ponadto widoczne jest wyrazne wykorzystywanie narracji
»my versus oni”, a jednym z przykladéw wizualnej reprezentacji tego ele-
mentu dyskursu jest scena wejscia na arene bokserska, na ktérej pojedynek
ma stoczy¢ Apollo z Drago. Widowisko zostalo zorganizowane w luksuso-
wym hotelu i kasynie, MGM Grand w Las Vegas, a miejsce pojedynku staje
sie symbolem amerykariskiego bogactwa, wolnosci i rozrywki (ucielesnionej
w hazardzie, narkotykach, nadmiernym konsumpcjonizmie...). Calos¢ moz-
na zinterpretowac jako mikrokosmos reprezentujacy Stany Zjednoczone
i Zwigzek Radziecki. Gléwna réznica polega na przedstawieniu publiczno-
Sci uczestniczacej w tym wybitnym wydarzeniu sportowym. W przypadku
USA, rekonstrukcja ta opiera sie na propagandowych symbolach, natomiast
wykorzystywanie patriotycznej réznorodnosci jest ciagle eksploatowane
w celu pokazania gtéwnego przestania produkcji. Ludzie kibicujacy Apollo
dziela sie na dwie grupy - pierwsza to wielokulturowa zbiorowos¢ przed-
stawicieli wyzszej klasy spotecznej (co podkreslone zostaje poprzez luksu-
sowe stroje i zlote odwietlenie - co poteguje wrazenie o doskonatej sytuacji
ekonomicznej tego kraju). Nie obserwuja oni pojedynku biernie; sa podeks-
cytowani, dynamiczni, wchodza w interakcje ze soba i wspolistnieja mimo
réznic. Druga grupa sklada sie z (takze wieloetnicznego) personelu tance-
rzy i muzykow, ktérzy pomimo ze naleza do nizszych klas spotecznych, po-
przez wspolne dzialanie, nie tylko uatrakcyjniaja wydarzenie, ale takze maja

¢ Wujek Sam (ang. Uncle Sam) to jeden z symboli rzagdu USA i samego kraju. Jego charakte-
rystyczny wyglad obejmuje cylindryczny kapelusz w barwach amerykariskiej flagi, siwg brode
i wlosy, a takze zlowrogie spojrzenie z wyciggnietym palcem wskazujacym. Najpopularniejsze
przedstawienie tej postaci pochodzi z plakatu rekrutacyjnego z I wojny $wiatowej, z podpisem
oznajmiajacym: ,, Chce ciebie” (ang. I want you). Czesto wykorzystywany jako symbol narodowy
w kulturze popularnej, Wujek Sam odzwierciedla amerykanskie wartosci, takie jak wolnos¢,
demokracja, niezaleznos¢ i patriotyzm.
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szanse w nim uczestniczy¢, co podkresla dystynkcje pomiedzy tymi dwoma
warstwami. Sama druzyna Apollo sklada sie z dwéch Wiochéw (Rocky’ego
i Polly’ego) oraz Afroamerykanina (Tony’ego Ever). Podczas gdy widzowie
ze Standéw Zjednoczonych swoim wygladem portretuja ten kraj jako prze-
strzent do celebrowania r6znorodnosci, wolnosci i indywidualizmu, tak ki-
bice ze Zwigzku Radzieckiego uciele$niaja zbiorowa tozsamos¢ i rownos¢,
bez mozliwosci ekspresji osobistej. W rezultacie, trudno odrézni¢ widzéw
od personelu - obie te grupy staja sie jednoscia, gtéwnie ze wzgledu na to,
ze wiekszos¢ obserwatorow widowiska ubrana jest w jednakowe, kamufla-
zowe stroje wojskowe z czerwonymi detalami, co symbolizuje bezklasowe
spoteczenistwo.

Na co jeszcze warto zwrdci¢ uwage to marka ubraniowa, ktora sponsoruje
walke po amerykariskiej stronie - cala druzyna zaklada bluzy od Hugo Bossa,
ktora takze staje sie ukrytym symbolem. Laczy sie to z wypracowanym przez
USA Planem Marshalla (1948-1952), przez ktoéry Stany Zjednoczone uczyni-
ty z dobrobytu Niemiec Zachodnich swoje gléwne narzedzie propagandowe
modelu amerykanskiego w Europie, wykorzystujac ich potencjat przemy-
stowy i wolny rynek. Ponadto, taczy sie to takze z wizjg transnarodowosci
opartej na przyjetych zasadach demokracji, konsumpcjonizmu, kapitalizmu
i otwartosci na $wiat czy inne kultury. Wysyla to takze wiadomos$¢, ze pan-
stwa, ktore sg sojusznikami USA i znajduja sie pod ich wplywem, doskonale
prosperuja w globalnej hierarchii.

Interesujace i warte zwrécenia uwagi jest takze wykorzystanie kolorysty-
ki oraz muzyki w produkcji. W scenie walki Rocky versus Drago, gdy ten dru-
gi zbliza sie do ringu bokserskiego, jedynym kolorem widocznym na ekranie
jest polaczenie mroku z czerwienia flag Zwiazku Radzieckiego. Dotychczaso-
we poczucie izolacji, strachu i tajemnicy zamienito sie¢ w przemoc, pokazujac,
ze pojedynek miedzy dwoma mocarstwami zmienil swoj charakter z wido-
wiska sportowego na symboliczng wojne. Powigzania koloru ze zlem w po-
staci rosyjskiego boksera staja sie¢ nad wyraz oczywiste, zamieniajac arene
w pieklo. Czerwone $wiatla, przez ktére musi przejs¢ amerykanski bohater,
sugeruja wejécie w te specyficzng przestrzen. Pomimo ze kolory narodowe
USA majag trzy barwy, w scenie tej przewaza biel, co moze sugerowag, ze
Rocky staje sie wystannikiem Boga, ktéry ma wyzwoli¢ naréd radziecki od
zta w postaci komunizmu. Muzyczny kontrast jest takze skutecznym zabie-
giem propagandowym. Po stronie amerykanskiej wystepuje znany artysta,
grajac rock and rolla - popularny gatunek muzyczny majacy swoje korzenie
w Nowym Orleanie, poczatkowo zwigzany z nizszymi warstwami spotecz-
nymi. Ujecia kamery skupiaja sie jednoczesnie na muzyku, jego orkiestrze
i widowni, co jest wyraznym odzwierciedleniem indywidualizmu. Po stronie
radzieckiej natomiast widoczny jest kolektywizm zbiorowy; zagrany zostaje
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hymn narodowy. Nie ma indywidualnego wokalisty, wystepu muzycznego,
a instrumenty i glos calej areny zlewa sie w calos¢.

Jak mozna sie spodziewad, dzieki swojej nieztlomnej determinacji, Rocky
wygrywa pojedynek i tym samym pokazuje, ze amerykarski duch i dazenie
do wolnosci sg na tyle poteznymi sitami, ze zdolne sg do przeciwstawienia
sie systemowi opresji i indoktrynacji. Okryty w flage USA, Balboa staje sie
uosobieniem amerykanskiej wyjatkowosci, ktéra nie tylko pokonuje radziec-
kiego giganta, ale takze potrafi przeksztalci¢ caty nar6d komunistéw w kapi-
talistow. Wczeéniej, ludzie zachowywali sie jak jedna, bezmys$lna machina,
uciskana przez system totalitarny. Po wygranej te same masy ludzkie wstaja
ze swoich siedzeri i skanduja imie Balboa, oklaskujac jego odwage. Wszystko
to wyglada, jak surrealistyczny moment, w szczegolnosci kiedy sowiecki li-
der, Gorbaczow, wstaje ze swojego miejsca po to, aby nagle stac sie gléwnym
kibicem amerykariskiego boksera.

Rocky IV jest produkcja, ktéra przekazuje swoim widzom proste i bez-
posrednie komunikaty. Pierwszym z zabiegéw jest wykorzystanie binarnego
podziatu na dobro i zo, poprzez przypisywanie wylacznie negatywnych cech
Sowietom, a pozytywnych Amerykanom. Stallone (jako rezyser i jednocze-
$nie gtéwny aktor) zrekonstruowat i jednoczeénie wyidealizowal wizje Sta-
néw Zjednoczonych jako kraju, w ktérym kazdy, niezaleznie od pochodzenia
spolecznego czy rasy, jest w stanie wspoétdziata¢ z innymi, bez obawy o dys-
kryminacje. Poprzez efektywne wykorzystanie wielu elementéw wizualnych,
zbudowal obraz, ktéry ukazuje Ameryke jako kraj wolnosci, nieograniczo-
nych mozliwosci, bogactwa i dobrobytu. Wykorzystuje przy tym popularne
mity zalozycielskie - American Dream oraz amerykarska , wyjatkowosc”, su-
gerujacy, ze Stany Zjednoczone zajmuja specjalnie miejsce w globalnej hierar-
chii i maja misje szerzenia demokracji.

Popnacjonalizm wedlug Reagana - Top Gun

Wojna w Wietnamie byla najdluzszym konfliktem zbrojnym w historii
Stanéw Zjednoczonych, a porazka militarna szokiem dla wielu Amerykanéow
i ciosem w ich dume narodowa. Najpotezniejsza armia na Swiecie przegrata
woweczas z panstwem, ktérego mieszkancy stanowili w przewazajgcej czesci
ludnosé rolnicza, posiadajaca duzo mniej zaawansowana technologie wojsko-
w3a i zmniejszong liczebnos¢. Ponadto, wydarzenia takie jak masakra w My
Lai w 1968 roku obalily mit o utrzymywaniu najwyzszych standardéw god-
nosci i humanitaryzmu armii amerykanskiej w czasie wojny. Wéwczas wielu
Amerykanéw, przeciwnych konfliktowi zbrojnemu, stracilo wiare w swoich
przywodcow politycznych. Natomiast ci, popierajacy interwencje na tamtej-
szym obszarze, oskarzali protestujacych o niewystarczajgce docenienie wysit-
kow wojennych, co w rezultacie doprowadzito do polaryzacji spoteczeristwa.
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Idea Stanoéw Zjednoczonych jako supermocarstwa z najlepszym sprzetem
wojskowym zaczela sie chwiag, stad zaistniata koniecznos¢ stworzenia filmu,
ktory po pierwsze - pozwolilby na odzyskanie utraconej dumy narodowej,
a po drugie - ukazalby site militarng USA. Podczas samej wojny w Wietna-
mie, Hollywood w duzej mierze unikato produkowania filméw dotyczacych
bezposrednio sytuacji w tamtym panstwie i zaangazowania w tamtejsze wy-
darzenia Stanéw Zjednoczonych. Produkcje powstale w ciagu pierwszych lat
konfliktu (jak np. ,China Gate”, rez. Samuel Fuller, 1957) przedstawialy inter-
wencje zbrojna jako pretekst do pokonania komunistéw przez Amerykanow.
Natomiast, w 1965 roku Pentagon wyrezyserowat film dokumentalny , Why
Vietnam?”, ktéry zgodnie z tradycja podobnych materialéw produkowanych
podczas II wojny $wiatowej, wyjasniat spoleczeristwu konflikt za pomoca
uproszczonej propagandy promilitarnej. Produkcja przedstawiata wojne jako
interwencje obronng, chroniaca interesy USA i jednocze$nie wyzwalajaca
Wietnamczykéw od komunistow.

Oproécz konfliktu zbrojnego w Azji, warto zwréci¢ uwage na kilka innych
wydarzen z 6wczesnej sceny spoleczno-politycznej USA, ktére nadszarpnety
zaufanie narodowe Ameryki, a s nimi miedzy innymi: wczeéniej wspomnia-
ne umacnianie si¢ supermocarstwa ZSRR, ktére wydawalo sie zwiekszac
swoja obecnos¢ i wplywy na calym $wiecie, ale réwniez kryzys naftowy i za-
kladnikéw (a tym samym pogorszenie stosunkéw amerykarnsko-irariskich),
czy skandal Watergate. Obywatele Stanéw Zjednoczonych, w wyniku sprze-
Zenia sie tych kilku czynnikéw, czuli sie rozczarowani i zawiedzeni dziata-
niami swojego panstwa. Na kanwie tego znalazla si¢ potrzeba, aby znalez¢
nowy punkt odniesienia - co$, co przywréci utracona narodowa pewnosé
siebie, zaczecie od nowa, co pozwoli przezwyciezy¢ niedawne traumy i moc
pojs$¢ do przodu z nadziejg na lepsze jutro. Podczas kampanii prezydenckiej
w 1980 roku, ludzie utozsamili te potrzebe z republikariskim kandydatem na
to stanowisko, Ronaldem Reaganem, ktéremu udalo sie zdoby¢ zaufanie lud-
noéci i jako prezydent niemal natychmiast wdrozyl swéj program wyborczy.
Opieral sie on miedzy innymi na: obnizkach podatkéw, deregulacji finanso-
wej, wzroscie wydatkéw na wojsko i probie przywrécenia do swiadomosci
zbiorowej tradycyjnych, konserwatywnych i amerykarskich wartosci. Ten
ostatni z kontekstéw jest istotny i wazny nie tylko z punktu zainteresowania
niniejszego artykulu, ale réwniez przy badaniu wptywu kulturowego , Top
Gun” na spoteczenstwo. Polityka éwczesnego prezydenta Stanéw Zjedno-
czonych charakteryzowala sie naciskiem na patriotyzm, celebrowaniem sit
zbrojnych, patriarchalng koncepcja rodziny i demonizowaniem , wrogéw”
Ameryki (przede wszystkim ZSRR), ktérzy przedstawiani byli jako sily za-
grazajace wolnosci i demokragji - czyli dwém fundamentalnym filarom naro-
dowej tozsamosci tego paristwa. Zmiany te byly takze widoczne w mediach
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i kulturze popularnej, a produkcja stanowita uosobienie ideatéw szerzonych
przez Reagana.

Analizujac , Top Gun”, mozemy wyr6zni¢ elementy charakterystyczne
dla polityki bylego prezydenta USA - wywyzszanie wojska i stuzby w nim
jako wyraz ukazania najwyzszego przywigzania do swojej ojczyzny, stereo-
typowe i patriarchalne przedstawienie meskosci, a takze (po czesci zwiaza-
ne z militaryzmem) dominujace, tradycyjne i konserwatywne, amerykanskie
wartoéci. Z punktu zainteresowania niniejszego artykutu, warto skupic sie
stricte na elementach nacjonalistycznych w produkgji, czyli w tym przypad-
ku - na militarnej propagandzie, zwlaszcza potrzebnej po porazce na froncie
w Wietnamie.

Fabula filmu skupia si¢ na gtéwnym bohaterze - mtodym i lekkomyslnym
pilocie amerykarskiej armii - Pete ,Mavericku” Mitchellu. Maverick konty-
nuuje dzielo swojego ojca, ktéry takze pilotowal w marynarce USA, ale zginat
nieszczedliwie w akcji nad Wietnamem. W splocie kilku wydarzen, mezczy-
zna trafia do oérodka szkoleniowego, nazywanego nieoficjalnie ,Top Gun”,
ktéry ma za zadanie wyszkoli¢ elitarnych wojskowych pilotéw. Z racji tego, ze
glownym motywem produkdji jest lotnictwo, rezyser czesto korzysta z spek-
takularnych uje¢ sekwencji walk powietrznych amerykariskich mysliwcow.
Sceny te niewatpliwie robig wrazenie, a dodatkowo przekazuja ,, ukryta” wia-
domos¢ o dynamizmie i sile marynarki wojennej USA. Staje sie to nad wyraz
widoczne w ostatniej scenie batalii lotniczej, kiedy amerykarniskie mysliwce
F-14A Tomcat pilotowane przez Toma ,Icemana” Kazansky’ego i Mavericka
odbywaja ciezka batalie z szeScioma radzieckimi samolotami MiG-28. Boha-
terom udaje sie zestrzeli¢ cztery z nich, a pozostale dwa zmusi¢ do wycofania.
Przestanie ptynace z filmu wydaje sie oczywiste: sowieckie samoloty sa do-
bre, ale koficowo to amerykanskie wygrywaja. Wazna w tym wszystkim jest
jednak kreacja Mavericka - dzieki temu osiagnieciu staje si¢ on zbiorowym
bohaterem, ktéry wykazat gotowos¢ do poswiecenia swoich indywidualnych
interes6w na rzecz narodowych. Ma swoje osobiste ambicje, mitosci (postac
Charlie), ale kiedy nadejdzie okazja, by pokonac¢ wroga, stawia gotowos¢ do
obrony ojczyzny na pierwszym miejscu. Jego cechy wewnetrzne, takie jak
wybitne zdolnosci lotnicze i odwaga staja sie narzedziami, ktére wykorzystu-
je dla dobra wspélnego. Honorowanie zasad, szanowanie swoich towarzy-
szy i wspolpraca z nimi przekladaja sie na wartosci, ktére sa wysoko cenione
w kulturze militarnej.

Innym sposobem na wzmocnienie przekazu o potedze militarnej USA jest
ukryte zachecanie do rekrutacji w wojsku. Daje sie dostrzec zwlaszcza w jed-
nym z ujeé, kiedy pokazany zostaje plakat w taki sposéb, aby widz nie miat
problemu z jego odczytaniem, a ten natomiast glosi: ,Twoja droga do przy-
gody zaczyna sie tutaj. Marynarka wojenna. To nie jest tylko praca, to przy-



Popnacjonalizm, czyli elementy dyskursu 321

goda””. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze film adresowany jest przede wszystkim
do mlodych odbiorcéw plci meskiej, ktérzy poprzez obietnice przygody i pod
wplywem obejrzanego materialu wezmgq udziat w rekrutacji do stuzby. Tony
Scott jako rezyser, poprzez taka rekonstrukcje, wraz z pozytywnym przed-
stawieniem postaci wystepujacych w filmie, idealizuje wojsko oraz Iaczy je
z tradycyjnymi wartosciami, do ktérych powinien dazy¢ , prawdziwy” mez-
czyzna. W koricu ciezko sie nie zgodzi¢, ze takie walory, jak odwaga, sila, pa-
triotyzm, po$wiecenie i tym podobne kojarza sie w sposéb pozytywny. Taki
dyskurs moze by¢ takze interpretowany jako usprawiedliwienie 6wczesnych
konfliktéw zbrojnych, nadajac armii ,,ludzka” twarz i wiazac stuzbe z mito-
Scig do ojczyzny.

Wojna z terroryzmem w spoleczenstwie post 911

Po zakoriczeniu zimnej wojny, $wiat przedzielony Zelazng kurtyna zmie-
nil swoj charakter na unipolarny, a gtéwna potega staly sie Stany Zjednoczo-
ne - wylaczny zwyciezca tego konfliktu. Trwajaca wrogos¢ miedzy dwoma
przeciwstawnymi sobie potegami Swiatowymi znikneta, a USA stanelo na
czele nowego supermocarstwa. Jednak pokdj ten trwat stosunkowo krétko,
a przerwany zostal atakami terrorystycznymi z 11 wrzesnia 2001 roku, kiedy
to blizniacze wieze World Trade Center w Nowym Jorku staly sie gtéwnym
celem zamachu. Po tym wydarzeniu, terrorystyczna organizacja Al-Kaida zo-
stala oskarzona o przeprowadzenie akcji, a tym samym NATO zaatakowato
Afganistan i Irak. Po uspokojeniu sie sytuacji geopolitycznej, glowni rezyse-
rzy hollywoodzkiego przemystu filmowego pozyskali nowy temat fabular-
ny, jakim stal sie terroryzm. Jednym z filméw, ktory jednoczesnie osiagnat
ogromny sukces i wywolal kontrowersje jest ,Snajper” w rezyserii Clinta
Eastwooda z 2014 roku. Fabula produkcji oparta zostata na autobiografii naj-
skuteczniejszego snajpera w amerykanskiej marynarce wojennej - Chrisa
Kylea, ktéry opisal w niej swoje wyjazdy na stuzbe w Iraku.

Film otwiera sie scena, w ktorej Kyle zostaje postawiony przed nietatwa
decyzja. Zza swojego karabinu dostrzega sytuacje, w ktérej matka podaje
dziecku przedmiot przypominajacy granat, ktéry ma prawdopodobnie zo-
sta¢ uzyty w celu wysadzenia amerykariskiego konwoju wojskowego. Na
poczatku nie widac decyzji, ktéra podjat gtéwny bohater, bowiem Eastwood
wykorzystuje stosunkowo czesto stosowany zabieg w filmach hollywoodz-
kich - tak zwane flashbacki, podczas ktérych Kyle cofa sie wspomnieniami
do przeszlosci. Najbardziej istotne wydaja sie te z dziecifistwa, pokazujace
wydarzenia, ktore kolejno doprowadzity go do decyzji o zostaniu zolnierzem.
W oczy rzuca sie przede wszystkim obraz jego dominujacego i patriarchal-

7 Oryginalny tekst widoczny na plakacie gtosi: ”Your road to adventure starts here. Navy.
It's not just a job, it's an adventure”. Zob. "Top Gun” rez. Tony Scott, 1986, 57:37
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nego ojca, ktéry wszczepia swoim dzieciom (Kyle’owi i jego bratu, Jeffowi)
fundamentalne wartosci amerykarskiego credo. Opiekun od najmiodszych lat
wpajat im szacunek dla Boga, Kosciola, ojczyzny i rodziny, podkreslajac przy
tym szereg waloréw charakterystycznych dla tego panistwa, miedzy innymi
prawa do legalnego posiadania broni i wolnosci z tym zwiazanej. Wychowa-
ny w takiej atmosferze Kyle przedstawiony jest jako osoba o nienagannym
charakterze, cechujaca sie duzym stopniem poczucia patriotyzmu, a dodatko-
wo potrafi broni¢ innych, stabszych od siebie (m.in. swojego brata, ktéry pada
ofiara bullyingu w czasach szkolnych). Jego dziecinistwo uderzajaco kontrastu-
je z zyciem chltopca, ktérego matka wtasnie skazala na tragiczna i przedwcze-
sna $mier¢. Ich zastrzelenie, sfilmowane z perspektywy Kyle’a, jest przedsta-
wione jako uzasadnione i niewymagajace dalszego wyjasnienia czy refleks;j,
sugerujac, ze jakakolwiek ideologia, ktéra promuje masowa przemoc jest nie-
bezpieczna i nalezy natychmiast zlikwidowac jej przejawy, nawet w tak dra-
styczny sposob. W innej scenie natomiast dziecko podnosi bron zabitego irac-
kiego Zolnierza, ale po dluzszym czasie jg upuszcza, w zwiazku z czym Kyle
nie podejmuje decyzji o jego zastrzeleniu. Taka narracja przekazuje odbiorcy
wiadomos¢, ze amerykanscy zolnierze stoja na najwyzszym poziomie huma-
nitaryzmu, a cywili zabijaja tylko wtedy, gdy zostana do tego sprowokowani
i istnieje obawa zagrozenia ich zycia. Podobnie jak w przypadku ,Rocky’ego
IV”, tutaj rowniez obecne sa stereotypowe wizerunki ,obcych”. W jednej ze
scen, iracki cywil zaprasza Amerykanéw na kolacje z okazji jednego z naj-
wazniejszych §wiat muzulmariskich - Id al-Adha. Zotnierze jedza wsp6lnie
positek, budujac pewnego rodzaju wspélnotowosc i ni¢ sympatii z Irakijczy-
kiem. W pewnym momencie jednak gléwny bohater, nabierajac podejrzeri
wobec gospodarza, udaje si¢ na przeszukanie jego domu. Odkrywa wtedy
ukryty skiad broni, informujac o tym swoich wspéttowarzyszy, a tym samym
niszczac wczesniejsze, stosunkowo pozytywne, proby wspdlnego zrozumie-
nia miedzykulturowego. Taka narracja wzmacnia negatywne przedstawienie
muzulmanéw, jakoby kazdy z nich byl tajnym terrorysta i ekstremistg, tak
odlegtym od zachodnich standardéw, ze nie powinni by¢ postrzegani jako
humanitarni czy nastawieni pokojowo. Kazda posta¢ wyznania islamskiego
przedstawiona jest w sposob negatywny ze zlymi zamiarami, podczas gdy
Amerykanie stawiani sa na piedestale. Znajduje to takze swoje odzwiercie-
dlenie w warstwie jezykowej filmu - muzulmanie sa okreslani jako ,wilki”,
»dzicy”, ,zli”, a wspolwystepowanie takich wyrazéw, jak , owczarek”, ,pa-
triota”, ,legenda” do opiséw amerykanskich zolnierzy, sugeruje, ze majq oni
wylacznie pozytywny wizerunek i zestawiani sa z nastawieniem pacyfistycz-
nym. Z kolei, muzulmanie, jak w przypadku matki wysytajacej swoje dziecko
na samobojcza misje, przedstawiani sg jako osoby, ktore nie zatujg poswiece-
nia nawet swoich najblizszych krewnych. Bojownicy islamscy natomiast sa
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w stanie torturowad, zabija¢ i wykorzystywac swoich obywateli. Taka nar-
racja pomaga usprawiedliwi¢ interwencje wojskowa i dodaje legitymizacji
innym, niemoralnym dzialaniom wojennym na froncie. Stany Zjednoczone
ponownie zostajg postawione w $§wietle wybawicieli, ktérych wojska zostaty
wyslane na Bliski Wschéd w celu ustanowienia bezpieczenistwa i pokoju na
$wiecie, nie pozwalajac na dalszg ekspansje radykalnego odtamu islamu.

Produkcja wykorzystuje wiele elementéw z westernu i odnosi sie do mitu
zalozycielskiego Dzikiego Zachodu, przenoszac go na kanwe wspotczesno-
Sci. Kyle zanim trafit do marynarki, byl kowbojem i mistrzem rodeo. Czesto
podkresla, wpojone przez ojca, silne przywiazanie do ziemi, a identyfikacja
amerykanskiego zolnierza jako niejakiej reinkarnacji pierwszego osadnika,
lezy u podstaw narracyjnych filmu. Podobnie jak w przypadku poprzednio
analizowanych produkgji, tak i tutaj widoczny jest binarny podzial na do-
bro i zto - na cywilizacje versus dzicz, a pdzniej - Amerykanie versus terro-
rysci. Glowny bohater niejednokrotnie czuje si¢ rozerwany i prébuje znalez¢
rownowage pomiedzy tymi dwoma warto$ciami; wyrazna jest dychotomia
- z jednej strony jego zdolnoé¢ do angazowania sie w akty przemocy wobec
iraniskich cywili czyni go wartosciowym w kontekscie obrony spoleczeristwa
przez heroiczng walke z terrorystami, ale z drugiej strony - przekracza on
granice ,dzikosci” i ma poczucie, ze to uniemozliwia mu (re)integracje ze
spoleczenistwem. Kyle cierpi bowiem na zespoét stresu pourazowego, a jego
malzenistwo i zycie osobiste traci na wartosci przez ciggle wyjazdy do Ira-
ku. Przez to bohater musi mierzy¢ sie z kolejnym wymiarem dualistycznego
rozdarcia, jakim jest lojalnos¢ wobec wlasnej rodziny versus panstwa. Mimo
sprzeciwéw zony, kazdorazowo wraca on na misje i tym samym stawia in-
teresy narodowe ponad indywidualne, co $wiadczy o jego ogromnym przy-
wigzaniu do ojczyzny i obietnicy zloZzonej wobec niej. Jego determinacja, za-
angazowanie i niezwykle skuteczne zdolnoéci snajperskie stawiaja go w roli
zbawcy i kolektywnego bohatera, nie tylko dla swoich towarzyszy, ale takze
calego narodu amerykanskiego. Jego posta¢ ukazywana jest wrecz jako cho-
dzaca personifikacja wartosci tamtejszego spoleczeristwa.

Zakonczenie

W niniejszym artykule skupiono uwage na analizie popnacjonalizmu,
czyli zwiazkéw z kulturg popularng w konteksécie (re)konstrukcji amerykan-
skiego poczucia tozsamosci narodowej. Badajac wybrane wytwory, w postaci
kasowych filméw hollywoodzkich, ktére jednoczesnie powstawaty w czasach
najwiekszych kryzyséw spoteczno-politycznych, przedstawiano, jak istot-
na role odgrywa przemyst kinematograficzny w kreowaniu narodowosci,
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ksztalttowaniu poczucia dumy i przynaleznoséci w amerykarnskim spoteczen-
stwie. Produkcje filmowe jako potezne narzedzie komunikacji masowej maja
znaczacy wplyw na kulture, przyczyniajac sie¢ do budowania narracji narodo-
wej oraz umacniania orientacji nacjonalistycznej. Zaré6wno ,,Rocky IV”, , Top
Gun”, jak i ,Snajper” byly nie tylko odpowiedzia na kryzysy i konflikty wy-
stepujace w danym okresie i kontekscie historycznym, ale takze narzedziem
stuzacym propagowaniu amerykanskich wartosci. W kazdej produkcji wizja
wroga byla inaczej konstruowana i przybierala orientacje my versus oni i tak
odpowiednio: Stany Zjednoczone versus Zwigzek Radziecki czy Stany Zjed-
noczone versus Bliski Wschéd. Przy tym, pomimo antywojennego wydzwie-
ku catosci, byto mozna odnalez¢é elementy, w ktorych tworcy starali sie uza-
sadnia¢ i usprawiedliwia¢ podjecie wysitkéw wojennych, co miato na celu
zapewnienie bezpieczenistwa i pokoju reszcie $wiata. Kazdy z analizowanych
bohateréw, z pozoru niepozorny, zwykly i wrecz ,,codzienny” stawat sie na
pewnym etapie wybawicielem zbiorowym, ktéry potrafil postawi¢ narodo-
we wartosci ponad indywidualne, dajac wyraz najwyzszego patriotyzmu,
do ktérego powinien aspirowac kazdy obywatel USA. Mimo Ze popnacjona-
lizm czesto stuzy celom rozrywkowym, nie nalezy lekcewazyc¢ jego potencja-
tu propagandowego, a lepsze poznanie tej idei moze mie¢ znaczacy wplyw
na zrozumienie proceséw zachodzacych we wspoélczesnej, fragmentarycznej
rzeczywistosci spotecznej i tego, jak odpowiada on na aktualne problemy za-
chodzace w tej sferze.

Wklad autoréw
Autor deklaruje samodzielny wkiad w powstanie pracy.
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II. RECENZJE I NOTY

Aticia Karcurowa, (2023). Poradnictwo od nowa. Emergencja i relacja rezonansu spo-
tecznego w dyskursie poradoznawczym. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe, PWN,
ss. 329

Autorka recenzowanej publikacji - Alicja Kargulowa jest inicjatorka badan
nad poradnictwem w Polsce, organizatorka ogdlnopolskich seminariéw nauko-
wych, niekwestionowanym Autorytetetm w dziedzinie naukowej refleksji nad
teorig i praktyka poradnictwa. Jej dzielem sa fundamentalne dla poradoznaw-
stwa podreczniki i prace. Wyznaczajac, opisujac i charakteryzujac w swoich licz-
nych opracowaniach nurty oraz tendencje poradoznawczego dyskursu, czyni to
zawsze z gleboka swiadomoscia specyfiki poradniczej sytuacji i jej wyréznikow
oraz rozleglego spektrum konstytuujacych ja uwarunkowan, zlozonosci i niejed-
noznacznosci obecnych w poradniczym do$wiadczeniu teoretycznych przesta-
nek i praktycznych dziatan. Angazujac swoja badawcza intuicje oraz erudycje
w poradoznawczy namyst, dokonuje tego zawsze w horyzoncie uchwycenia
mozliwych, zachodzacych w interakcji wymiany pomiedzy doradca i radzacym
sie wielorakich tresci, hermeneutycznie objasniajac to, co z jednej strony nieprze-
widywalne i niepewne, przypadkowe i ambiwalente, z drugiej zas - uporzadko-
wane, przebiegajace wedlug przyjetego scenariusza oraz pewnego metodycznego
planu oddzialywan. Dla Kargulowej zachodzaca w sytuacji poradniczej wymiana
miedzy doradca a radzacym sie jest zawsze wzajemnoscia skomplikowana, ale
zarazem tworczg. Dodatkowo, owa trudna i réwnoczeénie kreacyjna wzajemnos¢
postrzega, analizuje i interpretuje nie tylko w planie tkwigcego w niej antropo-
logicznego potencjatu, ale takze w szerokim kontekscie kulturowego i cywiliza-
cyjnego hic et nunc, uwzgledniajac plynnosé i wielopostaciowos¢ spotecznych
ram, rozmaite heterogeniczne perspektywy, diagnozujac i konstatujgc sytuacje
poradnictwa w rzeczywistosci, jak to okresli w podreczniku akademickim O teorii
i praktyce poradnictwa (2004), kiedy to conditio humana znajduje sie wobec , 0gélnej
nieprzejrzystosci spotecznej” (Kargulowa, 2004, s. 163). Badaczka jest zdania, ze

pomimo znacznych zmian w kulturowym modelu pracy doradcy w dalszym ciggu
jest on swego rodzaju posérednikiem miedzy wewnetrznym swiatem osoby szukajacej
porady, a szerszym $wiatem spotecznym (Kargulowa, 2004, s. 162).

Studia Edukacyjne 71, 2023: 327-337. © The Author(s), Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY, https.//creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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Ksigzka Poradnictwo od nowa. Emergencja i relacja rezonansu spotecznego w dys-
kursie poradoznawczym jest, jak to formutuje Autorka w stowie wstepnym:

préba poddania wtérnej analizie wynikéw dotychczasowego dorobku z zakresu pora-
doznawstwa, gléwnie opublikowanego w dekadzie 2012-2022, a wiec przed pojawie-
niem sie pandemii i w pierwszych jej latach (s. XV).

Odwotujac si¢ do teorii emergencji, Kargulowa stara sie

wydobywaé podstawowe jednostki emergencji poradnictwa, czyli odpowiednie
struktury, wiasnosci, informacje, wzorce zachowania, prawa, prawidlowosci i normy
(...) oraz wskazywag, ktore z nich dominuja w takim lub innym wywodzie jako na tyle
znaczaco implementowane, ze staja si¢ podstawg organizacji ,galaktyki poradnictwa”
oraz przykladem odpowiednich zachowan uczestnikéw w tym fragmencie spoleczne-
go zycia (s. XV).

Przyjmujac taka perspektywe ogladu poradniczej praktyki, ktéra ,zdecy-
dowanie wyodrebnia si¢ z innych spotecznych praktyk badzZ sposobéw bycia
ludzi” (s. XXIII) i prowadzonych w jej ramach oraz nad nig dyskurséw, zamie-
rza Autorka w swojej pracy skonfrontowaé dotychczasowe modele, koncepcje
i konstrukcje, przedefiniowujac przy tym terminy dotad uzywane w opisach
poradnictwa i wykorzystujac nowe pojecia, takie jak: ambiwalencja, dyskurs,
emergencja, racjonalnos¢, relacje spotecznego rezonansu. ,,Okreslaja one” - jak
twierdzi - ,zjawiska i procesy nieczesto uwzgledniane w dotychczasowym
dyskursie poradoznawczym” (s. XVII). Jaki jest cel tych zabiegow? Otwarcie
nowego spojrzenia, nowej perspektywy konceptualizacji poradnictwa, poprzez
swoista egzegeze emergencji poradnictwa i poglebienie jego rozumienia. Tym
samym, jak zauwaza Alicja Kargulowa, poradnictwo jako zjawisko niejedno-
znaczne i ztozone zyskaé moze glebsza, polifoniczng perspektywe interpreta-
cyjna, odstaniajaca specyfike, zmiennosé, niejednoznacznosé, nieprzewidywal-
nos¢ poradniczych dziatan i wielorakos¢ ,r6znych emergentnych »$wiatéw
poradnictwa«” (s. XXII).

Praca sktada sie z dziewieciu rozdziatéw, dopelnionych Wstepem i Zakon-
czeniem. Opatrzona jest obszerna Bibliografia, Indeksem rzeczowym oraz In-
deksem os6b.

W rozdziale pierwszym Autorka analizuje poradnictwo jako specyficzny
przedmiot badan réznych dyscyplin naukowych oraz przedstawia metodolo-
giczne przestanki konceptualizacji oraz interpretacji poradnictwa. Przywotujac
szeroki kontekst pisSmiennictwa z zakresu nauk spotecznych, uwypuklajac rézne
stanowiska zarysowujace si¢ w badaniach poradniczej teorii i praktyki, wskazu-
je na obecne dyskursy oraz paradygmaty poradoznawcze. Nastepnie prezentuje
,emergentny charakter relacji rezonansu spotecznego” w ,galaktyce poradnic-
twa” (s. 10). Skupia uwage nie tyle na zewnetrznym kontekscie, a bardziej na we-
wnetrznej morfologii ,galaktyki poradnictwa utkanej z psychologicznych stanéw
zaréwno radzacego sig, jak i doradcy jako oséb zmagajacych sie z problemami,”
uznajac, ze wszystkie te elementy cala ta ,triada” tworzy , psychologiczny pejzaz
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poradniczej sytuacji” (s. 12). W konsekwencji, jak zauwaza Autorka, relacje za-
chodzace na réznych poziomach ,galaktyki poradnictwa” powstaja w wieziach
miedzyosobowych i odpowiednich warunkach spoteczno-kulturowych, jednakze
dotycza bardzo roznych kategorii probleméw. Zaznacza przy tym, ze istota po-
jedynczej emergentnej sytuacji poradniczej tkwi w specyficznym kontekscie psy-
chologicznym, wynikajacym z relacji doradca - radzacy sie oraz towarzyszacym
temu, nieprzewidywalnym, niepowtarzalnym, nowym przezyciom i doznaniom.
Wytwarzana w ten sposéb aura obejmuje zatem wszystkie poziomy poradnicze-
go modus operandi. Sledzac przemiany poradniczej praktyki, postrzega ja Autorka
jako swego rodzaju

»galaktyke” powstala z odrebnych catosci pozostajacych w okreslonych wobec siebie
relacjach i zwigzkach, lokujacych sie w przestrzeni spolecznej i kulturowej rzeczyw-
sitosci (s. 33).

W rozdziale drugim, na bazie teorii emergencji, Badaczka ukierunkowuje
swoja uwage na strukturalny uklad ,galaktyki poradnictwa” i procesy, ktore
w niej zachodza. Osadzajac poradnictwo w strukturze spotecznej rzeczywisto-
$ci, postrzega je jako swosity subproces zycia spotecznego, ktérego zasadniczym,
priorytetowym celem jest , optymalizacja zycia przez przeksztalcenie ludzkiej
bezradnosci w zaradno$¢” (s. 59). Stwierdza:

Synergia dzialaii organizatoréw zycia spotecznego i oddolnie dziatajagcych podmio-
tow oraz rodzaje nawigzywanych relacji decyduja o kooperacji poszczegélnych jej
poziomoéw i emergencji caloéci, o tym, ze wszystkie poziomy tworza pewna catosé,
pozostajac w okreslonych wzajemnych relacjach i zaleznosciach (s. 60).

W rozdziale trzecim: ,Z »galaktyki poradnictwa« w mikroskali. Emergencja
biograficznego uczenia si¢ homo consultansa w sytuacji poradniczej”, Autorka
koncentruje sie¢ na strukturalnym aspekcie biograficznego uczenia sie z wlasnego
do$wiadczenia w sytuacji problemowej. Rozwazajgc udziat doradcy w biogra-
ficznym uczeniu sie konstatuje, iz

biograficzne uczenie sie w sytuacji poradniczej nie ma charakteru liniowego (...), ale
jest emergentnym procesem spoteczno-kulturowym, jest wynikiem krzyzowania sie
czynnikéw kulturowych (kultury-bycia-w-Swiecie) i mozliwosci osobowosciowych
uczacych sie (s. 92).

Dalsze dwa rozdzialy - czwarty i pigty stanowia prezentacje préb wskazania

sposobow rezonowania praktyki poradniczej z emergentna rzeczywistoscig politycz-
no-ekonomiczna, czyli neolibelarng rzczywistoscig sprzed pandemii, ktéra dodatko-
wo zwiekszyla u wielu os6b wczesniej rowniez doswiadczang bezradnosé, dzis nie-
jednokrotnie wzmocniong poczuciem utraty kontroli nad wlasnym zyciem (...) i jej
performatywnej roli w ponowoczesnej strukturze spotecznej, jaka jest spoteczenstwo
sieci (s. XXI).
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Kargulowa najpierw szkicuje neoliberalne konteksty zinstytucjonalizowa-
nego poradnictwa, nastepnie ukazuje préby teoretycznego uzasadniania w nim
neoliberalnych zmian i ich reperkusje, by nastepnie scharakteryzowag, inspiro-
wane neoliberalizmem, modyfikacje podstaw poradnictwa oraz préby nowych
rozwigzan. Dokonujac za$ deskrypcji ,sieciowej »galaktyki poradnictwa«”,
struktury poradnictwa w przestrzeni spoleczenstwa sieci, zwraca uwage przede
wszystkim na fakt, ze w wytworzonej przestrzeni przeptywoéw sieciowych

poradnictwo traci jednoznacznie okreslong ,formute” i forme, stajac sie specyficznym
wspo6lbyciem lub - ujmujac inaczej - specyficznym przeptywem (s. 150),

przyjmujac emergentna strukture naturalnej relacji rezonansu spotecznego lub
sieciowej interakcji pomocowej. Poradnictwo w tym kontekscie nie gubi, jak za-
uwaza Autorka, swojego sensu, ale sytuuje sie w nowej konstelacji znaczen i pro-
bleméw.

W kolejnych rozdziatach Alicja Kargulowa analizuje , galaktyke poradnic-
twa”, najpierw pod katem wplywu na jej ksztalt i wigzane z nig oczekiwania idei
zrownowazonego rozwoju (rozdziat szésty), kultury indywidualizmu (rozdziat
siédmy) oraz popkultury (rozdzial 6smy). Rozwazajac aplikacje wymienionych
podejs¢ dla poradniczej teorii i praktyki, przenikanie ich ducha oraz postulatow
do namystu nad istota poradnictwa oraz poradniczych dzialan, stara sie z jednej
strony dokona¢ krytycznego ogladu zjawisk i proceséw, z drugiej zas wyodreb-
ni¢ punkty wspoélne, uchwyci¢ zalozenia, ktére maja wyraznie optymistyczny
wydzwiek i stwarzaja szanse dla optymalizacji poradniczych dziatar. Dla Au-
torki jest czyms$ oczywistym, ze odciskajace sie na organizacji spolecznego zycia
tendencje i nurty oddzialuja na rzeczywistosc poradnicza, modyfikuja porado-
znawczy dyskurs, rodzg w zakresie jego teorii i paktyki nowe dylematy. Ge-
neruja liczne pytania i problemy dla rozumienia sensu i rozwoju poradnictwa.
Poszukiwanie uzasadnienia dla obecnoéci i roli poradnictwa w zmieniajgcej sie
dynamicznie wspélczesnosci, we wspéltworzacych jg kulturowych pradach oraz
ideach stanowi wazny aspekt prowadzonych w tej czeéci pracy rozwazan. Rzu-
caja one nowe $wiatlo na praktyke poradnicza, otwieraja perspektywy ogladu
poradniczej interakcji, uswiadamiaja, w jak znaczacym zakresie kulturowe do-
$wiadczenie i kulturowy horyzont zmieniaja semantyke poradniczej rzeczywi-
stosci, jej sens, jezyk, terminologie, metody pracy. Prowadzony wywad ilustruje
takze, w jakim stopniu nowy kontekst kulturowo-cywilizacyjny staje sie Zrédlem
nowych probleméw, jak emergentna organizacja spolecznego $wiata konstytuuje
nowe trendy w poradniczej praktyce i przemodelowuje jego strukture.

Rozdziatl ostatni - dziewiaty, zatytulowany: ,Dwa oblicza rezonansu spo-
tecznego w poradniczej praktyce” przedstawia dwa réznigce sie ontologicznie
podejscia do poradniczej praktyki, dwa przeciwstawne stanowiska - scentrali-
zowane i zdecentralizowane. Autorka wychodzac z zalozZenia, ze to co spoleczne
zyskuje swoja reprezentacje w praktyce i ze rézne formy praktyki ,sq podstawo-
wym mechanizmem uspolecznienia” (s. 242) zauwaza, ze dominujacym sposo-
bem uprawiania poradniczej praktyki stato sie wspélczesnie konstruowanie nar-
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racji biograficznej przez radzacego sie, angazujace go mentalnie i emocjonalnie,
wymagajace z kolei od doradcy okreslonych kompetencji sytuacyjnych, ktére s
niezbedne do nawigzania, podtrzymywania i rozwijania relacji, umiejetnosci by-
cia i towarzyszenia radzgcemu sie. Doradca w interakcji poradniczej bylby tym,
ktéry towarzyszy i wspomaga radzacego w ,,de/re/konstruowaniu jego projektu
bycia-w-$wiecie, w zastanych warunkach spoteczno-kulturowych” (s. 244).

Obok tego, przywolujac poglady Rie Thomsen, omawia Kargulowa inny pa-
radygmat, rodzaj podejscia zdecentralizowanego, uprawianego w praktyce zycia
codziennego, swego rodzaju model ,samorodnego poradnictwa” (s. 253), oparty
na potencjale aktywnosci poradniczych mozliwych do wykorzystania w spotecz-
noéci. Jak zauwaza Autorka,

taki model poradniczej praktyki oddaje rozw6j dramaturgii wzajemnej pomocy reali-
zowanej w malych grupach spotecznych charakterystycznych dla p6znej nowocze-
snoéci (s. 257).

Swoje wywody, odnoszace sie do zdecentralizowanego , poradnictwa zaan-
gazowanego”, ilustruje rowniez konkretnym przykladem - badaniami wroctaw-
skiego srodowiska poradoznawczego opartymi na analizie filmu dokumental-
nego Glosy nadziei, poswieconego powstaniu i odbiorowi audycji radiowej Glosy
uprowadzonych, transmitowanej w kolumbijskim radio w Bogocie. Kargulowa
wskazuje na to, iz w poradnictwie scentralizowanym mamy do czynienia z udzie-
laniem porad przez profesjonalnego doradce, natomiast poradnictwo zdecentra-
lizowane nie dysponuje gotowymi wzorcami i scenariuszami dziatania, nie pole-
ga na realizacji szczegétowo opracowanej strategii udzielania pomocy, wymyka
sie kontroli i planowaniu.

Emergentna poradnicza praktyka jest wytworem relacji rezonansu spotecznego, re-
alizuje sie poprzez niepowtarzalng, specyficzng aure, ktéra wytwarza wspierajaca sie
spolecznosé (s. 273).

Ksigzka Alicji Kargulowej jest znakomitym studium metaporadniczym - re-
fleksja nad istota poradnictwa, nad tym co dzieje si¢ w poradnictwie i z poradnic-
twem. Autorka pisze w Zakonczeniu:

W podjetych analizach (...) chodzilo (...) o przedstawienie postepowania konkretnych
jednostek lub grup ludzi, ich sposobéw radzenia sobie z problemami, sytuacji, w kt6-
rych radza sie innych, sytuacji, w ktérych oni sa doradcami, o konteksty tych sytuacji
czy idee i ideologie, jakie wywieraja wplywy na poradnictwo, jak i o opisanie roli
przedmiotéw materialnych wykorzystywanych w ,galaktyce poradnictwa”. Przede
wszystkim jednak o uwypuklenie, ze dzieki wymienionym tu problemom i zjawi-
skom, tej ,galaktyce” jako calosci przynalezy wiasciwosé emergencji przedstawianej
w opublikowanych dyskursach poradoznawczych. One bowiem, jak kazde dyskur-
sy spoteczne, tworza okreslone konstrukcje symboliczne i wplywaja na ksztalt zycia
spolecznego (s. 275). Zaprezentowana w ksigzce galaktyka poradnictwa nie jawi sie
(...) jako statyczny konstrukt, ale jako transwersalny proces zycia spotecznego, kon-
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struowany przez okreslone bycie jednostek i grup, strukturyzowany przez pewna sie¢
powigzan i dynamike przeptywoéw, rozwijanych i modelowanych relacjami spotecz-
nego rezonansu, ukierunkowanymi na tagodzenie lub usuwanie ludzkiej bezradnosci
i pobudzanie ludzkiej zaradnosci (s. 283).

Przyjecie takiej perpektywy sprawia, ze praca Alicji Kargulowej dostarcza
nie tylko wiedzy na temat poradnictwa, ale nade wszystko stwarza sposobnos¢
do namystu i refleksji nad samym poradnictwem jako praktyka spoteczna, nad
ludzka kondycja i ludzkim byciem w $wiecie - wéréd innych i z innymi. Postuzy¢
moze, zgodnie z dedykacja Autorki, zaréwno badaczom problematyki poradnic-
twa, jak i refleksyjnym praktykom, zastanawiajacym si¢ nad sensem oraz znacze-
niem swojego powolania i pracy.

Grazyna Teusz
ORCID 0000-0003-2745-2480

Janusz Korczak, (2023). Sam na Sam z Bogiem. Modlitwy tych, ktérzy sie nie modlg.
Warszawa: Wydawnictwo Wiez, ss. 99

Wydawnictwo Wiez po raz kolejny w ciggu kilkunastu lat wydato pozycje
ksigzkowa bedaca przyktadem literatury rzadko tworzonej w jezyku polskim.
Oto na kilkudziesieciu stronach tej publikacji czytelnik ma okazje zaglebi¢ sie
w tres¢ swoistego traktatu odno$nie duchowosci. Wojciech Bonowicz, krakowski
poeta i biograf ksiedza J6zefa Tischnera, ktéry napisat wstep pisze wprost:

to (...) jedna z najwazniejszych ksigzek z dziedziny duchowosci, jakie napisano w je-
zyku polskim (Korczak, 2023, s. 14).

W rozmowie z Tomaszem Terlikowskim dotyczacej ksiazki pojawia sie jej po-
réwnanie z zapiskami siostry Faustyny Kowalskiej, zawartymi w ,,Dzienniczku”
(ktéry, warto wspomnied, jest jednym z najbardziej znanych i najczeéciej thuma-
czonych na $wiecie tekstow napisanych po polsku). W przypadku jednego i dru-
giego Autora mamy do czynienia z niezwyklag wrazliwoscig duchowa, wynikaja-
ca z bogactwa zycia wewnetrznego.

Chociaz Korczak niejako w formie asekuracji dodaje w tytule: Modlitwy tych,
ktorzy sig nie modlg, to trzeba stwierdzi¢, ze trafia w sedno i skupia uwage na
tym co istotne w praktyce oracji. Korczak nie byl formalnie zwigzany z zadna
wspo6lnota religijna - nie mozna bowiem traktowa¢, jako dowodu przynalezno-
$ci do wspdlnoty judaistycznej, wpisu Starego Doktora zlozonego we wrzesniu
1940 roku w kwestionariuszu zgloszenia zawodéw leczniczych, gdzie w ru-
bryce ,wyznanie religijne” wpisat ,mojzeszowe”. W jego domu rodzinnym nie
praktykowano religii zydowskiej, mimo to sprawy duchowosci zaprzataly jego
uwage przez cale zycie. Czerpal z r6znych Zrédel, zar6wno z chrzescijanstwa
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i judaizmu, ale tez korzystal z doswiadczen religii Wschodu (buddyzmu i hin-
duizmu, co zreszta pdzniej znalazto swo6j wyraz w wystawieniu ,Poczty” Ra-
bindranataha Tagore), co byto bardzo modne w dwudziestoleciu miedzywojen-
nym. Korczak przejawial zywe zainteresowanie pogladami filozoféw (mozna
dostrzec jego fascynacje Fryderykiem Nietzschem, pézniej w ,Pamietniku” -
zrewidowang). Dowodem jego poszukiwan byto cztonkostwo w Polskim Towa-
rzystwie Teozoficznym oraz wielokrotny udzial w swego rodzaju ¢wiczeniach
duchowych, ktére odbywaly sie w Mezeninie nad Bugiem, gdzie uczestnicy
studiowali ksigzki o tematyce teozoficznej, oddawali sie¢ medytacjom, uprawiali
gimnastyke Burtona oraz prowadzili debaty na tematy polityczne i spoteczne.
Korczak realizowal réwniez swoje poszukiwania duchowe w lozy masonskiej
,Gwiazda Morza”.

Modlitwa Korczaka dokonuje si¢ na matrycy biblijnej, w modlitwie pojedna-
nia piszac:

Znalazlem Ciebie moj Boze, ciesze sie jak dziecko zblgkane (...), oddalilem sie od
Ciebie, m6j Boze? - ze kram z bltyskotkami, huczna muzyka, matpka na taiicuchu,
barwna gawiedz jarmarku pociagneta ptochego? (...) Przez kupe twych pomocnikéw,
faktorow, zastepcéw..., co odpychali, mrozili, zastaniali, nie dali - do Ciebie m6j Boze
dazytem (...) Poprzez zycia pokusy, zmyslow obtedne kurzawy i zamiecie, poprzez
falszywe proroki - do Ciebie (Korczak, 2023, s. 55).

Nietrudno, znajac biografie Korczaka, doszukac sie tutaj odbicia jak w lustrze
tego okresu w jego zyciu, kiedy walesajac sie po warszawskich knajpach i spelun-
kach, zadawal si¢ z warszawskim marginesem. Utrzymywal réwniez kontakty
z przedstawicielami ateistycznej lewicy (Ludwik Krzywicki) i anarchistami (Lu-
dwik Stanistaw Licinski, o ktérym Kazimierz Bukowski pisal, ze ,zbieral kwiaty
na bagniskach zycia”). Korczak miat $wiadomos¢ przebytej drogi, ktéra , wiodla
nie od, a do Boga”, jak pisat Erich Dauzenrotch (2012, s. 121).

Pierwsze wydanie Sam na Sam (...) mialo miejsce w 1922 roku i za zycia Autora
byto jedynym. Mozna przypuszczaé, ze wplyw na powstanie ksigzki mogty mie¢
traumatyczne przezycia rodzinne. Korczak w czasie wojny polsko-bolszewickiej,
bedac majorem Wojska Polskiego, pracowal w szpitalu zakaznym w Lodzi. Tam
tez zarazil sie tyfusem plamistym, nastepnie zarazit ta choroba swoja matke, kto-
ra go pielegnowata i ktéra z powodu kontaktu z chorym synem zmarta. Fakt ten
polozyl sie dotkliwie na jego dalszym zyciu (do tego stopnia, ze przemysliwal
nawet odebranie sobie zycia). To niedtugo po tym dramacie zostaje zapisana (na
dwa lata przed ukazaniem sie¢ ksigzki) modlitwa wychowawcy, ktéra, co cieka-
we, nie trafita do pierwszego wydania, a zachowala sie jedynie dzieki temu, ze
Maria Falska dokonata jej recznego odpisu. Nie ma jej tez w obecnym wydaniu,
ktére ukltadem odpowiada temu z 1922 roku (Marek Michalak zdecydowat o jej
wlaczeniu do zbioru w wydaniu z 2018 roku, ktére ukazato sie nakladem Rzecz-
nika Praw Dziecka). Obecne wydanie zawiera pieciozdaniowy wstep, nastepnie
18 modlitw i w zakonczeniu tomu dedykacje ofiarowang niezyjacym juz wow-
czas rodzicom.
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W Korczakowym , modlitewniku” poznajemy tych, ktérzy modlitwy wypo-
wiadaja, sa to: matka (dwa razy), male dziecko, dziewczynka, chlopiec, starzec,
czleczyna, uczony, artysta, kobieta lekkomyélna. Wymienienie tak réznych ludzi
modlacych sie pokazuje uniwersalizm tej czynnosci i ogélna dostepnosc tej prak-
tyki. Oprécz poznania ,nadawcéw” modlitw, poznajemy réwniez ich tematyke
i emocje, jakie ujawniajq sie¢ w tracie modlitwy, i tak znajdujemy tutaj modlitwe
smutku, niemocy, skargi, zadumy, buntu, pojednania oraz modlitwe radosna.
Mozna wiec powiedzie¢, ze Korczak prezentuje przy okazji cate bogactwo uczug,
ktoére stanowia integralna catosc z trescig oracji.

Jozef Arnon, bursista i wychowawca z Domu Sierot, we wspomnieniu o Ja-
nuszu Korczaku pisat tak:

Stosunek Korczaka do religii mial cechy mistycyzmu. Korczak byl przeciwnikiem
wszelkiego kultu o charakterze instytucjonalnym w znaczeniu jakiegokolwiek koscio-
ta. Nie uznawat hierarchii, ani dogmatyki obowiazujacej w religiach, traktowat religie
jako czastke zycia duchowego czlowieka, jako subiektywna potrzebe ludzi w kazdym
wieku i w kazdej sytuacji (Arnon, 1981, s. 2017).

Chociaz nie byl zwigzany oficjalnie z zadna religia i wyznaniem, jego poszu-
kiwania duchowe wiodly przez okreslone, konkretne doswiadczenia wewnetrz-
ne, ktére niejako przebijaja przez teksty poszczegélnych modlitw.

Zerubawel Gilead, poeta, pisarz i wydawca, tak opisuje mieszkanie Korczaka
na Ztotej w Warszawie:

Na stole miedzioryt: glowa Pitsudskiego (...), duza lampa elektryczna i Biblia w jezy-
ku polskim, w ktérej na marginesach pelno jest uwag i adnotacji. Mnéstwo papieru do
pisania, czasopisma ilustrowane i ksigzki. Wiele ksiazek podrézniczych. Ale zawsze
jest tam Biblia, przewaznie otwarta i ze zwieztymi adnotacjami na marginesach (Gile-
ad, 1981, s. 286).

Z kolei w liscie do Mieczystawa Zylbertala Korczak pisze:

Chcialbym juz jutro zasigé¢ w swoim matym, ciasnym pokoju w Jerozolimie, wraz
z Biblig, podrecznikami, stownikiem hebrajskim, papierem, otéwkiem (Korczak, 1999,
s. 64).

Piszac o swej podrézy do Palestyny wyznat:
Czytalem na okrecie w drodze na przemian Biblie i Odyseje (Korczak, 1999, s. 97).

Juz tytut zbioru Sam na Sam z Bogiem. Modlitwy tych, ktorzy sie nie modlg brzmi
jak oksymoron, bo przeciez modlitwa w samej swej istocie jest wlasnie bliskg,
osobista relacja z Istota Najwyzszg. By¢ moze takie nazwanie dziela jest oznaka
skromnoéci i pokory Autora, wynikajacych ze $wiadomosci swojej niedoskonato-
Sci. Wiele wskazuje na to, ze stowami modlitw ré6znych os6b i modlitw odmawia-
nych w réznych stanach zyciowych méwi sam ,Stary Doktor”. Dowodem na to
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moze by¢jego calozyciowa praktyka dialogu oraz zdolnoé¢ do empatii i wezuwa-
nia sie w sytuacje zyciowe drugiego czlowieka. Slady tego odnalez¢é mozna m.in.
w Pamietniku, kiedy méwi o sobie:

Jestem §lepym Zydem i Nastka (Korczak, 1998, s. 84)
czy w innym miejscu:

kominiarz musi by¢ wysmolony, rzeznik musi by¢ okrwawiony (chirurg tez), czysci-
ciel dotéw kloacznych cuchnie. (...) Czuje sie zasmolonym, zakrwawionym, cuchna-
cym (Korczak, 1998, s. 69).

Bycie cztowiekiem ,samotnej drogi i indywidualnych decyzji i czynéw”, jak
pisat Korczak sam o sobie, oznaczato zwielokrotniony wysitek duchowy na dro-
dze poszukiwan. Wiazato sie z tym wyzbycie sie wszelkich ,podpérek” instytu-
gjonalnych, wynikajacych z formalnej przynaleznosci do jakiej$ religii. Ten typ
duchowosci poszukujacy swoich form religijnosci zakladaé¢ musi postawe auten-
tycznosci, ktéra jak pisal Janusz Tarnowski:

(...) nie znosi zadnej ,maski”, czyli nie poddaje sie niewolniczo opiniom i wymogom
otoczenia wbrew wlasnemu przekonaniu (...) oraz przezywa rzeczywisto$¢ w pelnej
zgodzie ze swym najglebszym ,ja”, bardzo intensywnie i az do przyjecia najdalej ida-
cych konsekwencji zyciowych (Tarnowski 1990, s. 105).

W podobnym duchu o religijnoéci Korczaka pisat wspomniany juz wczeéniej
Jan Piotrowski:

Byt gleboko religijny, nie ta pelzajaca, ale tworcza religijnoscig. Nie zamykal Boga
w sztywnych formutach, ale i nie medrkowat - zarozumiale (Piotrowski, 1946, s. 47).

Sposéb zwracania sie modlacych do Boga nacechowany jest bezposrednio-
Scig. Osoby modlace sie do Niego méwia do rzeczywiscie istniejacego Drugiego.
Martin Buber ujat to nastepujaco:

Jesli wierzy¢ w Boga... oznacza, ze mozemy mowic o Nim w trzeciej osobie, nie wie-
rze w Boga. Jesli wierzy¢ w Niego oznacza, ze moge mowic do Niego, wierze w Boga
(Buber, 1985, s. 60).

Taka postawe widzimy wyraznie w ,,Modlitwie kobiety lekkomy$lnej”, ktéra
zwracajac sie do Boga, niejako ustala zasady

nie lubie klecze¢ (...). Siedzie¢ bede na kanapie i patrze¢ bede na kwiaty (Korczak,
2023, s. 25).

Pozwala ona sobie réwniez na daleko idaca poufatosé, zwracajac sie do Niego
, Ty m6j Dziaduniu”, czy w innym miejscu
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Usigdz sobie Staruszku przy mnie - bliziutko - nie bdj sie, nic Ci nie zrobie - chyba, ze
sam zechcesz i dalej fadna jestem - prawda? Mozna tutaj dostrzec jakby kobieta zano-
szaca modly kokietowatla Boga i jednoczesnie szukala uznania swojej wartosci w Jego
oczach. Czy dobra jestem - powiedz (Korczak, 2023, s. 26).

W tekstach modlitw pojawia sie cata gama okreslen Istoty Najwyzszej: , Jasnie
Wielmozny Panie Boze” (Modlitwa niemocy), ,,Bozia” (Modlitwa matego dziec-
ka, Modlitwa kobiety lekkomyslnej), ,Szary Wiadca” (Modlitwa smutku), ,Po-
tezny, Wielki, NieSmiertelny” (Modlitwa niemocy, Modlitwa swawoli), ,, Przepo-
tezny” (Modlitwa buntu), ,Ojciec” (Modlitwa zadumy), ,M¢j Bég” (Modlitwa
pojednania), ,Sedzia Sprawiedliwy” (Modlitwa starca), ,, Wszechmocny” (Modli-
twa dziewczyny), ,Promienny Bég” (Modlitwa radosna), , Tajemnica Tajemnic,
Pratajemnica” (Modlitwa uczonego), ,,Stwoérca” (Modlitwa artysty), ,Ztoty Bég”
(Modlitwa chtopca).

W wielu modlitwach daje sie stysze¢ echo tekstow biblijnych (jak wczesniej
wspomniano, ustawicznie czytanych i zglebianych przez Korczaka). Na przy-
ktad, w ,Modlitwie matki” jej mitoé¢ do dziecka mozna przyréwnaé do mitosci
okazywanej czlowiekowi przez Jahwe, opisanej w Ksiedze Proroka Ozeasza: , Po-
ciggnatem ich ludzkimi wiezami, a byty to wiezy mitosci. Bytem dla nich jak, ten
co podnosi do swego policzka niemowle - schylitem sie ku niemu i nakarmitem
je” (0z 11,4). W ,Modlitwie skargi” Korczak piszac , opuscites mnie Boze, c6zem
Ci zawinil” znajdujemy odniesienia paralelne do Psalmu 22, w ktérym czytamy:
,Boze moj, Boze moj czemus mnie opuscil” (Ps 22,2). W ,Modlitwie buntu” daje
sie stysze¢ odgtos zmagania si¢ Jakuba z Bogiem, opisanego w Ksiedze Rodzaju
(Rdz 34). Droga duchowa cztowieka, ktéry w zyciu pobtadzit i sie od Boga odda-
lit, po czym szczesliwy wraca do jednosci z Nim, przedstawiona w ,, Modlitwie
pojednania” jakze podobna jest do historii opisanej w 15 rozdziale Ewangelii we-
dtug sw. Mateusza, w przypowiesci o synu marnotrawnym. W tekscie ,Modli-
twy niemocy” czytamy, ze:

Madra jest modlitwa w niezrozumiatej mowie. Ole tel soit min kajuso wit dartu, wak
rubo, wak riste. Kim bra - ole. Ole tel solt, ole dartu min wak. Al wit dartu, al ma wa-
ste, ole wit kim (...) Ole tel solt, ole wit, e dartu min wak (...) Ole dartu, wit tel dartu,
ole solt wak sirte bra ol (...) Aba, adda, abbb (Korczak, 2023, ss. 35-36).

Wydaje sie tu stuszne, by przywota¢ fragment Listu §w. Pawla Apostota do
Rzymian, gdzie pisze: ,Podobnie takze Duch przychodzi z pomoca naszej sta-
bosci. Gdy bowiem nie umiemy sie modli¢ tak jak trzeba, sam Duch przyczynia
sie za nami w blaganiach, ktérych nie mozna wypowiedzie¢ stowami (Rz 8, 26).
Z kolei w ,Modlitwie radosnej” odnalez¢é mozna przywotany niemal dostownie
fragment XXV Piesni Jana Kochanowskiego z roku 1558, kiedy czytamy

Czego chcesz, powiedz Boze, za swe hojne dary? (Korczak, 2023, s. 65).

Wojciech Bonowicz w zakoniczeniu wstepu do obecnego wydania pisze o tym,
ze oprocz niekwestionowanych waloréw duchowych, ksiazka jest réwniez arcy-
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dzietem literackim. Korczak mimo uptywu lat od jej pierwszego wydania, ciagle
zaprasza do glebszego zycia, pelnego zadumy nad kondycja cztowieka. Czyni
to w spos6b najlepszy z mozliwych, otwierajac na przestrzat tajniki i zakamarki
ludzkiego ducha. I choé¢ sam kierujac ,,Domem Sierot”, tworzyl dzieciom warunki
do rozwoju zycia wewnetrznego, to jednak nigdy do tego nie zmuszat. Podobnie
dzieje sie¢ wspolczesnie. Lektura tego tomiku moze by¢ dla czytelnika intrygujaca
przez swa szczeros$é, panoramicznosé i wielozrédtowosé (Korczak, 2023, s. 14),
jak napisat w lipcu 2023 autor wstepu.
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III. Z ZYCIA NAUKOWEGO

Sprawozdanie z seminarium naukowego
im. Profesora Wiestawa Jamrozka
~Warsztat badawczy historyka wychowania”

Obrzycko, 21-22 czerwca 2023 roku

Zaktad Historii Wychowania UAM WSE w Poznaniu pod kierownictwem
prof. dr hab. Doroty Zotadz-Strzelczyk organizuje coroczne seminarium nauko-
we w Obrzycku, poswiecone warsztatowi badawczemu wspélczesnego historyka
wychowania (wiericzace zarazem kolejny rok akademicki). Tegoroczne spotkanie
rozpoczelo sie 21. czerwca 2023 pod hastem: ,Warsztat badawczy historyka wy-
chowania”, w ktérym wzieli udziat pracownicy Zakladu Historii Wychowania
WSE UAM w skladzie: prof. dr hab. Dorota Zoladz-Strzelczyk, prof. UAM dr hab.
Edyta Glowacka-Sobiech, prof. UAM dr hab. Justyna Gulczyniska, prof. UAM
dr hab. Krzysztof Ratajczak, prof. UAM dr hab. Katarzyna Kabacinska-Luczak,
dr Mikotaj Brenk, dr Konrad Nowak-Kulczytiski, dr Michat Nowicki, doktorant-
ki: mgr Paulina Dawid i mgr Anna Wojewoda oraz zaproszeni goscie z osrodkow
badawczych z catej Polski.

Seminarium otworzyla i zgromadzonych gosci powitata prof. zw. dr hab. Do-
rota Zoladz-Strzelczyk, przedstawiajac zaproszonych oraz dziekujac wspétpra-
cownikom za wspodlna organizacje przedsiewziecia. Poczatkowo czas na dyskusje
przewidziany byl na sam koniec, po cyklu referatow. Jednakze, problematyka
wystapien byla tak bardzo zréznicowania, iz postanowiono, ze pytania oraz dys-
kusje obeda sie po kazdym z nich.

Pierwszy referat zaprezentowat prof. dr hab. Michat Pawleta (UAM): ,Gdzie
si¢ podzialy dzieci? Archeologia o dziecku i dziecifistwie”. Prelegent opowia-
dat o grobach oraz pochéwkach dzieci w kontekscie trudnosci, jakie napotyka
badacz (wszystkie matle szkielety uznawano za groby dzieci i ich nie badano).
Obecnie dostepne sa badania DNA oraz narzedzia, ktére umozliwiajg identy-
fikacje. Ponadto, mozna np. na podstawie pozostatoéci na Scianach glinianego
naczynia z wykopalisk okresli¢, ze byta to np. butelka do karmienia niemowlat.
Pierwsza glos zabrata prof. Dorota Zoladz-Strzelczyk, wskazujac, iz historyk ma
wiecej zrédel, z ktérymi pracuje badajac historie dzieci. Prof. Edyta Glowacka-
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Sobiech zauwazyta nieobecnos¢ kobiet i dzieci w badaniach, zwracajac uwage,
ze kobiety w historiografii mialy status niedorostych. Polecila takze nowos¢ wy-
dawniczg Lady Sapiens, autorstwa T. Cirotteau, ]J. Kerner i E. Pincas, stanowiaca
nowg opowies¢ o kobiecie prehistorycznej doréwnujacej mezczyznom w réznych
dziedzinach zycia, co stwierdzono na podstawie przeprowadzonych badan. Prof.
Katarzyna Dormus (UKEN) zapytata, czy wszystkie pochéwki dzieci (a w sumie
ich brak) byt taki sam, czy sie to zmieniato? Prof. Michat Pawleta rozwinat swoja
wypowiedz o ten watek.

Po przekazanym uzupelnieniu, prof. dr hab. Maria Solarska (UAM) wyglosi-
ta referat, zatytulowany: ,Schematy myslowe a wydobywanie informacji Zrédto-
wych”. Przyblizyla uczestnikom seminarium temat zwigzany z mysleniem o pici.
W swoim wystapieniu zwrdcila szczegdlng uwage m.in. na kwestie postrzega-
nia plci oraz seksualnosci czlowieka w kontekscie historycznym. Pierwsza glos
w dyskusji zabrata mgr Paulina Dawid, dzigkujac za stowa, ktére zmienily jej
spojrzenie na ten temat. Prof. Michat Pawleta wskazat, ze seksualnos¢, homosek-
sualizm w historii mogly by¢ rozumiane zupelnie inaczej, zas obecni badacze je
wartosciujg. Prof. Maciej Michalski (UAM) zwrécil uwage, ze takie kategorie, jak
homoseksualizm, gender mogly inaczej by¢ interpretowane lub w ogoéle nie wy-
stepowad, natomiast sg grupy spoleczne obecnie tym zainteresowane. Prof. Maria
Solarska wychodzac od definicji ,zrédta” Topolskiego, zwrdcita uwage na kon-
struktywizm, informacje bazowga oraz metafizyczny kontakt ze zrédlem. W mysl
owej definicji, wszystko moze by¢ potencjalnie Zrédlem historycznym. Kiedy po-
jawi sie nowa kultura, wysunie nowe pytania i z tych samych materialéw bedzie
mozna uzyskac na nie odpowiedzi. Jej zdaniem, opowies¢ historyczna jest jako
metafora, ktéra nalezy zinterpretowaé. Tu zderzaja sie rézne czasowosci, kto-
rych chce dociec badacz tego $wiata - czasowoéci, w ktérych myslano inaczej niz
obecnie. Jednakze, ttumaczac sobie tamten $wiat, badacz robi to przez pryzmat
wspoblczesnosci, zeby zrozumied ten $wiat, ktérego juz nie ma. Méwiac o homo-
seksualizmie w starozytnosci, historycy wpisuja go w te epoke, ale wéwczas taka
kategoria nie istniala. Do watkéw obcowania ze zrédtami odniosta sie prof. Do-
rota Zoladz-Strzelczyk, ktéra wspomniata, ze zazwyczaj udostepniane sa jedynie
mikrofilmy, ale zupelnie inne wrazenie robi na badaczu, gdy uda sie dotkna¢, zo-
baczy¢ oryginal, np. list Radziwilla i jakie wrazenie to obcowanie ze zrédtem na
nim wéwczas wywiera. Nastepnie gtos zabral prof. Krzysztof Ratajczak, wspo-
minajgc anegdote dotyczaca oryginalnych archiwaliéw z 1880 r. w Archiwum
Archidiecezjalnym w Poznaniu, gdzie mowa byla o dzumie. Poruszyl takze watki
z ksiazki: Ikonografia drzwi gnieznieriskich, wskazujac, ze jesteSmy przyzwyczajeni
do pewnych konstrukcji myslowych. Podsumowujac dyskusje, prof. Maria So-
larska zakonczyta optymistycznie, ze przysztoé¢ badaczy historii nie maluje sie
czarno, poniewaz historia jest refleksja, zadawaniem pytan. Sztuczna inteligencja
stanowi narzedzie, udziela odpowiedzi, ale nie zadaje pytan.

W konicowej czesci obrad pierwszego dnia referat wyglosili mgr Agnieszka
Fetzka i dr Tomasz Fetzki (reprezentujacy Uniwersytet Zielonogoérski), ktory
nosit tytul: ,Zrédla do badan biograficznych oséb z niepelnosprawnoéciami”.
Prelegenci wskazali na potrzebe przeprowadzenia dalszych gruntownych badan
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nad dziejami 0s6b z niepelnosprawnoscia. Poniewaz Zrddet jest mato, nalezy by¢
ostroznym w ich analizie i interpretacji. Prelegenci na wstepie zapoznali uczestni-
kéw seminarium z rodzajami podziatéw niepelnosprawnosci. Zwrocili uwage, ze
osoby wykluczone, w tym z niepelnosprawnosécia intelektualng, byly w historii
traktowane jako zbedne. Nikt si¢ nimi nie interesowat. Pierwsi zauwazyli ich arty-
Sci. Obejrze¢ mozna chociazby obraz , Btazenek na dworze Habsburga”. Jezeli juz
osoby niepelnosprawne wzbudzaly w historii zainteresowanie, to nie ze wzgledu
na swoja niepelnosprawnoséé, ale dlatego ze np. byt to krél, na ktérym wygasala
dynastia. Dalej dr Tomasz Fetzki zwracat uwage, ze w Zrodtach mozna znalez¢
sposoby leczenia 0s6b z niepelnosprawnosciami, ale jest to zazwyczaj opis samej
terapii, a brakuje jednak tej osoby jako podmiotu. Wykazal, ze wskazane bylyby
tu badania narracyjne. Poczatkowo w Zrédlach mozna znalez¢é dokumenty doty-
czgce 0sOb niepelnosprawnych, a dopiero pézniej zaczynaja dochodzi¢ do glosu
same te osoby. Sa to autobiografie, np. Helen Keller: Historia mojego zycia - opo-
wies¢ osoby gltuchoniewidomej z nieprzecietng inteligencjg, ktéra skoriczyla stu-
dia wyzsze. Nastepnie zadal retoryczne pytanie dotyczace oséb niepetnospraw-
nych intelektualnie. Oni o sobie nie napiszg, czesto nie powiedza. Jako przykiad
opowiedzianej historii takiej wlasnie osoby wskazal ksigzke o charakterze literac-
kim, zatytutowang Julka. Dalej glos zabrala mgr Agnieszka Fetzka, ktéra dowo-
dzila, ze biografie oséb niepelnosprawnych narazone sa na uproszczenia. Uwaza
ona, ze zazwyczaj sa to basnie albo tragedie na motywach zycia danych oséb,
a nie autentyczne historie. Wskazata krytyczne uwagi dotyczace interpretacji zro-
del. Poniewaz sa to teksty czesto pisane przez osoby emocjonalnie zwigzane (jak
np. rodzice), na ich tres¢ moga mie¢ wplyw np. kryzysy. W przypadku Zrédet, od
znajomych ujawnia sie r6zny stosunek tych oséb do niepetnosprawnosci, doma-
ganie si¢ postawy zalu (ze osoba niepelnosprawna cierpi i ta niepelnoprawnosé
okresla cale jej zycie - r6zne sa interpretacje). W przypadku Zrédet instytucjonal-
nych, np. z Osrodka Pomocy Spolecznej, problem w kontekscie historii wychowa-
nia stanowi okres przechowywania dokumentacji, ktéra zazwyczaj wynosi 5 lat.
Jako pierwsza w dyskusji zabrata glos prof. Dorota Zoladz-Strzelczyk, wskazujac
na podobieristwo historii 0s6b z niepetnosprawnoécia oraz dzieci, gdyz diugo nie
bylo zrédet napisanych przez same dzieci. Prof. Michat Pawleta zwrécit uwage na
rézne postawy przyjmowane przez badacza, np. empatycznej, czy postawy wik-
tymologicznej oraz wskazal, ze zasadne byloby wyzwolenie z tego. Prelegentka
odpowiedziata, ze trudno wejs¢ w zycie osoby niepetnosprawnej, ktéra musiala
przej$¢ sama przez fazy niepetnosprawnosci. Dodata takze, ze trudno rozmawiac
z niepelnosprawnymi, poniewaz wchodzg w role i méwia to, co badacz chce usty-
sze¢, poniewaz nikt ich wczesniej nie stuchat. Dr Tomasz Fetzki rozréznit z ko-
lei niepelnosprawnosé biologiczna oraz niepelnosprawnosé jako role spoteczna.
Dyskusja poczatkowo osadzona na wspoélczesnych zagadnieniach, rozwineta sie
w strone os6b z niepetnosprawnoscig w kontekscie historycznym. Prof. Krzysztof
Ratajczak zwrécil uwage na przyktady wiadcoéw Polski, gdzie ich niepelnospraw-
noéci wybrzmiewajg w przydomkach nadanych im przez éwczesnych.

Po wystgpieniach przewidziano jeszcze czas na dyskusje, w ktérej uczestnicy
seminarium wzieli czynny udzial, przekazujac cenne uwagi zaréwno prelegen-
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tom, jak i zgromadzonym uczestnikom seminarium. Pierwszy dzier obrad za-
mkneto spotkanie integracyjne przy ognisku.

W drugim dniu obrad pierwszy referat wyglosit prof. dr hab. Maciej Michal-
ski (UAM), ktéry nosit tytul: , Religijno-narodowa identyfikacja zydowskich stu-
dentek i studentéw Uniwersytetu Poznarnskiego w okresie miedzywojennym.
Wybrane problemy metodologiczne i Zrédloznawcze”. Analiza danych dotyczyta
jezykow, jakimi postugiwali sie studenci. Wskazano uchwaty podjete na Uniwer-
sytecie Poznariskim, bedace poklosiem ideologicznej walki, nagonki na Zydéw.
W jednej z takich uchwat ustalono, ze tylko 2 procent studentéw Uniwersytetu
moglo by¢ Zydami. Pojawit sie tu problem definicyjny, bo co to oznacza by¢ Zy-
dem? Odpowiedzi na to pytanie dostarcza jedno ze Zrédet, jakim byt komentarz
do listu sporzadzony przez 6wczesnego rektora, ktéry za Zyda uznawat osobe,
ktérej oboje rodzicow sa wyznania mojzeszowego. Kolejne zrédia stanowia re-
gulaminy oraz statuty towarzystw. W tym czasie kwitto bujne zycie studenckie,
zakladano rézne organizacje i towarzystwa, np. os6b o podobnych zainteresowa-
niach. W materiatach archiwalnych mozna znalez¢ paragrafy aryjskie w statutach
tychze towarzystw, np. ze nie moga do niego naleze¢ osoby pochodzenia zydow-
skiego (Statut Kota Lesnikéw Stowarzyszenia Studentéw UP). Prof. Maciej Mi-
chalski nakreglit takze tlo historyczne oraz ogélna spoleczng nagonke na Zydéw,
zauwazalng w omawianym okresie. Pierwszy w dyskusji glos zabrat dr Tomasz
Fetzki z pytaniem o getto fawkowe na Uniwersytecie Poznafiskim? Prelegent od-
powiedzial, ze chociaz w 1937 roku wprowadzono getto tawkowe nowelizacjg
ustawy dla rektoréw (zarzadzenia porzadkowe - wyznaczanie miejsc studentom
zydowskim w tawkach na prawo, z tylu itp.), to na Uniwersytecie Poznariskim
nie bylo takiej potrzeby, gdyz takich studentéw byto niewielu. Studenci zydow-
scy na Uniwersytecie Poznanskim byli wszystkim znani, spotykali sie z akcjami
przemocowymi, wyrzucano ich z sali, czy nawet zrzucano ze schodéw w Colle-
gium Maius. Dr Tomasz Fetzki wspomnial o nadreprezentacji Zydéw w Warsza-
wie i dopytywat o procentowe dane dotyczace Wielkopolski w tym okresie. Prof.
Maciej Michalski podal, ze w skali Wielkopolski bylo to 2 procent reprezentacji
Zydéw w tym okresie. Nastepnie, jako komentarz do wystapienia prof. Edyta
Glowacka-Sobiech wskazata, na przykladzie zmiany nazwy ulicy, ze antysemi-
tyzm saczy sie z pokolenia na pokolenie. Zapytata z kolei o mozliwo$¢ zakladania
towarzystw przez osoby wykluczone. Prof. Maciej Michalski odpowiedzial, ze
w badanych Zrédiach odnaleziono jedna probe, zakoniczong jednak niepowodze-
niem, zatozenia zydowskiej organizacji na Uniwersytecie Poznanskim. Nagonka
na te grupe os6b byla juz dalece posunieta. Nawet w prasie izraelskiej pojawil
sie apel o wspieranie zydowskich studentow na UP. W innych miastach funk-
cjonowaly Towarzystwa: np. w Wilnie, we Lwowie, takze w Warszawie, gdzie
probowano zatozy¢ korporacje zydowska. Dalsza dyskusja dotyczyta przepro-
wadzonych kwerend, zebranych materialéw oraz zrédel pozauniwersyteckich.
Wiaczyli sie w nig czynnie prof. Edyta Gtowacka-Sobiech, prof. Michat Pawleta
oraz dr Mikotaj Brenk.

Drugi, a zarazem ostatni referat tego dnia wyglosita prof. dr hab. Edyta Glo-
wacka-Sobiech (UAM), zatytutowany ,,O chlopska szkole”. Wskazata na Zrédia
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do historii wychowania chlopéw i chtopek w tworczosci Jozefa Chatasinskiego.
Prelegentka przedstawila literature przedmiotu, nowosci wydawnicze dotyczace
chtopéw. Zwrécita uwage na ruch ludowy i jego przedstawicieli: Stanistawa Sto-
jatowskiego, Zofie i Ignacego Solarzéw, Marie i Bolestawa Wystuchéw, czy Irene
Komakowska Nastepnie przyblizyla stuchaczom biografie J6zefa Chatasinskiego
- absolwenta Uniwersytetu Poznanskiego, ucznia Floriana Znanieckiego, ktory
wprowadzil metode pamietnikarska i autobiograficznag do badan socjologicz-
nych. Prof. Edyta Glowacka-Sobiech przedstawita historie chtopéw i chtopek jako
historie wyzysku i oporu (np. w zaborze pruskim znalez¢é mozna duzo Swiadectw
i pism, gdzie rodzice chlopi préobowali wykupi¢ dzieci ze szkoly, argumentujac,
Ze potrzebne sg rece do pracy). Chatasinski zbiera wszystkie watki: pokazuje nie-
dole dzieci, warstwy chlopskie jako antysemickie, uposledzenie kobiet na wsi.
Wierzyl, ze edukacja doprowadzi do innego ustrukturyzowania spoleczenstwa
polskiego, ze stanowi droge do awansu spolecznego. Prelegentka rozprawia sie
z mitem trwatoéci i bezpieczenistwa, wskazujac przyktad , pasanki” jako miejsca
przemocy réwiesniczej. Wysunela najwazniejsze watki wylaniajace sie z pamiet-
nikéw chlopskich: watek jedzenia i watek buta; malzeristwa aranzowane, brak
milosci, gwatty, gtéd. Na koniec polecita nowos$¢ wydawnicza Chiopki. Powies¢
o naszych babkach, autorstwa Joanny Kuciel-Frydryszak. Wystgpienie wywotato
ozywiong dyskusje zaréwno na gruncie wspomnien, jak i wspéiczesnych proble-
méw 0séb wykluczonych. Pierwsza glos zabrata prof. Dorota Zotadz-Strzelczyk,
nastepnie prof. Justyna Gulczyriska, prof. Michal Pawleta i dr Tomasz Fetzki.

Prof. Dorota Zotadz-Strzelczyk podsumowata obydwa dni obrad. Wskazata
na mnogos¢ poruszanych watkéw oraz rézne spojrzenia badaczy na dostepne
zrodla. Podziekowala prelegentom za przygotowane wystapienia oraz wszyst-
kim zebranym za aktywny udziat w dyskusjach, zar6wno podczas panelu, jak
i w kuluarach. Wsparto idee kontynuacji spotkann w ramach seminarium , Warsz-
tat badawczy wspolczesnego historyka wychowania” w kolejnych latach.

Anna Wojewoda
ORCID 0000-0002-8925-0123
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Sprawozdanie
z Miedzynarodowej Konferencji Naukowej
»~Edukacja - Natura - Technologia:
innowacje pedagogiczne w ksztaltowaniu kompetencji
wspolczesnego nauczyciela”
oraz
III Miedzynarodowego Spotkania Szkoleniowego
projektu Polish PIE
(Pedagogical Innovation in Education)

Poznan, 10-13 listopada 2023 roku

Od 10 do 13 listopada 2023 roku na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu odbytlo sie III Miedzynarodowe
Spotkanie Szkoleniowe (III MSS) projektu , Innowacje pedagogiczne w eduka-
cji polonijnej. Wspieranie kompetencji nauczycieli w érodowisku dwu i wielo-
jezycznym” (Polish PIE: Pedagogical Innovation in Education), nr 2022-1-PL-
01-KA220-SCH-000086408, dofinansowanego przez Unie Europejska. Projekt
realizowany jest od listopada 2022 roku do listopada 2024 roku, we wspotpra-
cy Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (Polska - koordynator)
z instytucjami: Associacié Cultural Escuela Polaca (Hiszpania), Polski Skolinn
i Reykjavik (Islandia), Polonyalilar Kiiltiir ve Egitim Dernegi (Turcja) i Consi-
glio dell’Istruzione in lingua Polacca in Italia (Wlochy). Koordynatorka gtéwna
projektu jest dr Michalina Kasprzak. Organizatorem i gospodarzem wydarze-
nia byta Pracownia Badan nad Procesem Uczenia si¢ Wydzialu Studiéw Edu-
kacyjnych UAM.

Pierwszego dnia III MSS goscie zagraniczni wizytowali Wydziat Biologii, pod
opieka prof. UAM dr hab. Elizy Rybskiej z Laboratorium Dydaktyki i Ochrony
Przyrody. Podczas spaceru po Wydziale ré6znorodnosé bogactwa fauny i flory
zaprezentowal gosciom dr hab. Szymon Konwerski, kierownik Zbioréw Przy-
rodniczych. Nastepnie uczestnicy projektu odwiedzili Centrum Neuronauki
Poznawczej, gdzie prof. UAM dr hab. Michat Klichowski, dr Agnieszka Rosci-
szewska oraz dr Tomasz Przybyta (z Pracowni Badan nad Procesem Uczenia sie
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych) zaprezentowali dziatalnos¢ naukowo-badaw-
czq oraz specjalistyczny sprzet badawczy w laboratorium. Po przerwie obiadowej
czlonkowie projektu wyruszyli na wyprawe krajoznawcza do Rezerwatu przyro-
dy ,Meteoryt Morasko”, gdzie w jesiennej aurze zrealizowali zadania i $ciezke
edukacyjna przygotowana przez mgr inz. Anne Klichowska.

Podczas kolejnych dni III MSS cztonkowie projektu odbyli miedzy innymi
szkolenie ,Efektywna komunikacja w srodowiskach dwu i wielojezycznych”,
przeprowadzone na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu przez
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dr Michaline Kasprzak, czy spotkanie koordynatoréw projektu Polish PIE (ze
wszystkich krajéw partnerskich). Odwiedzili Ogréd Botaniczny UAM w Pozna-
niu, gdzie z technologicznymi rozwigzaniami i przyrodniczymi szlakami eduka-
cyjnymi zapoznata wszystkich mgr inz. Anna Klichowska. Brali réwniez udzial
w spoteczno-kulturalnej ofercie miasta Poznania, uczestniczac miedzy innymi
w Dniach Swietomarciriskich w centrum Poznania (pod opieka dr Michaliny Ka-
sprzak), spacerujac szlakiem Traktu Krélewsko-Cesarskiego w Poznaniu (pod
przewodnictwem dra Mateusza Marciniaka), czy relaksujac sie podczas spekta-
klu ,, Kanapka z cztowiekiem” w Teatrze Nowym w Poznaniu.

Ostatniego dnia szkoleniowego, 13 listopada 2023 roku, Pracownia Badan
nad Procesem Uczenia sie zorganizowala Miedzynarodowa Konferencje Na-
ukowa, zatytulowana ,Edukacja - Natura - Technologia: innowacje pedago-
giczne w ksztaltowaniu kompetencji wspoétczesnego nauczyciela”. Konferencja
odbyta sie podczas III Miedzynarodowego Spotkania Szkoleniowego, w ra-
mach projektu Polish PIE: Pedagogical Innovation in Education. Honorowym
patronatem konferencje objeta Pani Dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu - prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska. W sktad Komi-
tetu Naukowego wchodzili: dr Michalina Kasprzak - przewodniczaca, dr Ma-
teusz Marciniak - wiceprzewodniczacy, dr Tomasz Przybyla - sekretarz, prof.
dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, prof. dr hab. Agnieszka Gromkowska-Me-
losik, prof. UAM dr hab. Aleksandra Boron, prof. UAM dr hab. Justyna Gul-
czynska, prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska, prof. UAM dr hab. Michat
Klichowski, prof. UAM dr hab. Eliza Rybska. W skiad komitetu organizacyjne-
go wchodzili: dr Michalina Kasprzak - przewodniczaca, dr Mateusz Marciniak
- wiceprzewodniczacy, dr Joanna Sikorska - sekretarz, dr Tomasz Przybytla,
dr Agnieszka Rosciszewska, mgr inz. Anna Klichowska, mgr Karina Barecka,
mgr Anna Borkowska. W spotkaniu i konferencji wzielo udziat okoto 30 oséb,
z czego ponad potowe stanowili goscie zagraniczni z Hiszpanii, Islandii, Wtoch
i Turgji.

Konferencje otworzyta Pani Dziekan Wydziatu Studiow Edukacyjnych - prof.
dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, witajac zgromadzonych gosci, a takze pod-
kreslajac istote zalozen projektu, jak réwniez zyczac udanych obrad. Nastepnie
glos zabrala dr Michalina Kasprzak, zarysowujac historie powstania i zalozenia
projektu, dotychczasowe osiggniecia w toku jego trwania oraz plany na dalsze
etapy. Konferencja podzielona byla na trzy czesci - dwie sesje plenarne oraz sesje
szkoleniowa.

W pierwszej sesji plenarnej wyktad inauguracyjny, zatytulowany , Edukacja
wielokulturowa: Teoria i praktyka spoleczna” wygtosita prof. dr hab. Agnieszka
Gromkowska-Melosik (WSE UAM w Poznaniu), w ktérym poruszyta tematyke
sytuacyjnej dziatalnosci miedzykulturowej, kluczowej w Polsce w odniesieniu do
uchodzcéw ukrairiskich. Nawigzata réwniez do dwéch edycji Konkursu , W zwy-
ktych stowach wielka MOC!”, ktéry poprzez tworzone przez studentéw i dokto-
rantow opowiadania, bajki, czy wiersze niést wsparcie najmlodszym w sytuacji
kryzysowej. Nastepnie wyklad plenarny: ,Edukacja polonijna i polska za granica
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w perspektywie historycznej i wspélczesnej - zarys problematyki” wygtosila prof.
UAM dr hab. Justyna Gulczynska (WSE UAM w Poznaniu), w ktérym zaprezen-
towata wspélczesng edukacje polonijng i polska za granicg oraz jej historyczne
podloze. Zwienczeniem pierwszej sesji plenarnej byto wystapienie, zatytutowane
,Edukacja dzieci z pokolenia Alfa - wyzwania rzeczywistego i cyfrowego $wia-
ta” dr Joanny Sikorskiej oraz prof. UAM dr hab. Hanny Krauze-Sikorskiej (WSE
UAM w Poznaniu), oscylujace wokoét edukacji dzieci z perspektywy wyzwan
wspoblczesnego spoleczenstwa.

Druga sesja plenarna stanowita polaczenie teorii z praktyka. Podczas niej
glos zabrali przedstawiciele wszystkich instytucji partnerskich bioracych udziat
w projekcie Polish PIE. Rozpoczeta sie wykladem plenarnym prof. UAM dr hab.
Elizy Rybskiej (Wydziat Biologii UAM w Poznaniu), ktéra w swoim referacie:
,Obserwowag, by czué, a nie obrachowywac¢” podkreslita znaczenie rozwijania
umiejetnosci obserwacji wsrdd uczniéw. Odnoszac sie do glownych zatozen pro-
jektu Polish PIE, zaakcentowata koniecznoé¢ prowadzenia obserwacji w naturze
i dla natury, z uwzglednieniem wszystkich aspektéw czynnosci, komentarzy
i pytan. Podczas wyktadu przedstawita wskazéwki metodyczne dla nauczycieli
inauczycielek, zwracajac uwage na konieczno$é nakierowywania uczniéw na py-
tania problemowe podczas eksplorowania srodowiska naturalnego.

Nastepnie gtos zabrali doktoranci, nauczyciele akademiccy (UAM w Pozna-
niu) i szkolni (z instytucji partnerskich). Jako pierwsze tematyke edukacji przy-
rodniczej podjety Agata Maria Jankowska oraz Joanna Wesotowska z Consiglio
dell’Istruzione in lingua Polacca in Italia (Wlochy). W wystapieniu , Edukacja
przyrodnicza wyzwaniem w polonijnych szkotach z Padwy, Perugii i Campigli
dei Berci we Wloszech” prelegentki ukazaly wyzwania, jakie edukacja przy-
rodnicza poczatkowo stanowita dla polskich nauczycieli we Wloszech oraz
sposoby radzenia sobie z nimi. Doktor Tomasz Przybyta (WSE UAM w Pozna-
niu) wyglosit referat, zatytutowany , Technologie informacyjno-komunikacyjne
w edukacji przyrodniczej - nowe mozliwosci edukacyjne”, podejmujac probe
zestawienia szkoly stechnicyzowanej vs natura wéréd uczniow. Podczas wy-
stapienia zaprezentowal wybrane narzedzia TIK, majace na celu pobudzenie
uczniow do aktywnosci w kontakcie z naturg. Wsréd wyrdznionych aplikacji
znalazly sie miedzy innymi What is that leaf? (Centrum Informacyjne Lasow
Panstwowych) czy Geocaching. Wypracowane rozwigzania praktyczne doty-
czgce obserwacji przyrody przez dzieci w szkole w wystgpieniu ,Ksztaltowa-
nie umiejetnoéci obserwowania przyrody u dzieci w wieku wczesnoszkolnym
w szkole polonijnej w Antalyi” przedstawily reprezentantki Polonyalilar Kiilttir
ve Egitim Dernegi (Turcja) - Magdalena Drop-Altintas i Monika Istin. Zada-
nia zaproponowane podczas wczesniejszych szkolerr projektowych okazaty sie
motywacja do podjecia przez pedagogéw pierwszych préb przeprowadzenia
zajeé¢ z uczniami poza budynkiem szkoly. Bylo to niezwykle doswiadczenie
zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéow szkoty polonijnej w Antalyi. Referat
,Edukacja przyrodnicza w kontekscie wielokulturowym - perspektywa ksztat-
towania kompetencji kluczowych” zaprezentowal dr Mateusz Marciniak (WSE
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UAM w Poznaniu). W wystgpieniu zawart podstawowe informacje na temat
kompetencji spoteczno-przyrodniczych w edukacji, uwzgledniajac perspekty-
we Srodowiska wielokulturowego. Ze wzgledu na nadzwyczajne okoliczno-
$ci, wynikajace z zagrozenia erupcja wulkanu na Islandii, prelegentki Pélski
Skoélinn i Reykjavik (Islandia) - Mariola Bondarow, Katarzyna Dreksa musiaty
wczesniej opusécic¢ spotkanie projektowe. Prezentacje , Wplyw obserwacji przy-
rodniczych na jakos¢ edukacji dzieci na przykladzie uczniéw Szkoty Polskiej
w Reykjaviku im. Janusza Korczaka” wraz z krotkim jej oméwieniem przed-
stawita dr Michalina Kasprzak - kierownik gléwny projektu. Magister Kari-
na Barecka oraz mgr Anna Borkowska - doktorantki Szkoty Doktorskiej Nauk
Spotecznych UAM w Poznaniu (WSE UAM w Poznaniu), w referacie zatytu-
towanym , W (nie)zwyklych bajkach wielka MOC. O potencjale wykorzysty-
wania literatury dzieciecej w edukacji przyrodniczej”, odwolaly sie do dzialar
podjetych w ramach projektu ,W zwyklych stowach wielka MOC!” (o ktérym
w pierwszej czeéci opowiedziata prof. dr hab. Agnieszka Gromkowska-Melo-
sik). Prelegentki przedstawily cechy literatury dzieciecej, scharakteryzowaty
przebieg tworzenia autorskiej bajki pt. ,Kolory tgki”, jak réwniez opisaty prak-
tyczne rozwiazania z dziedziny edukacji przyrodniczej, ktére stosuja w pracy
znajmiodszymi. Dodwiadczeniem szkolnym podzielily sie takze reprezentantki
Associacié Cultural Escuela Polaca (Hiszpania) - Joanna Tylek oraz Ewa Hojna.
W wystgpieniu zatytulowanym , Dzieci obserwuja otaczajacq nas przyrode. Do-
$wiadczenia dzieci 6-letnich ze Szkoty Polskiej w Barcelonie i dzieci 2-3-letnich
ze Szkoty Polskiej w Gava” prelegentki scharakteryzowaly przebieg obserwa-
¢ji przyrodniczych w dwéch réznych grupach wiekowych (u dzieci 6-letnich
oraz w grupie 2-3-letnich), jak tez praktyczne dzialania podjete z uczniami na
bazie poczynionych obserwacji. Nastepnie gtos zabrali dr Mateusz Marciniak,
dr Michalina Kasprzak, dr Katarzyna Forecko-Wasko i prof. UAM dr hab. Syl-
wia Jaskulska (WSE UAM w Poznaniu). W referacie , Wykorzystanie nowych
technologii w edukacji artystycznej na przyktadzie projektu Critical ARts Edu-
cation for Sustainable Society (CARE/SS)” opisali dziatania podjete w ramach
projektu ,Critical Arts Education for Sustainable Society (CARE/SS)”, egzem-
plifikujac w ten spos6b idee wspélpracy miedzynarodowej uniwersytetow. Jed-
noczesnie skupili sie na wykorzystywanych w projekcie nowych technologiach,
ktére moga z powodzeniem zosta¢ zastosowane nie tylko w edukacji artystycz-
nej, ale rowniez w edukacji przyrodniczej.

Czes¢ naukowa zakoriczyla sie wspdlng przerwq obiadows, po ktérej nasta-
pito rozpoczecie sesji szkoleniowej. Szkolenie, zatytutowane ,Natura w muzy-
ce”, dla nauczycieli polonijnych przeprowadzita dr Katarzyna Forecka-Wasko,
podczas ktérego nauczyciele wykorzystywali dary natury oraz instrumenty, aby
wspoélnie tworzy¢ muzyczne uniesienia. Nauczyciele poza utworami poznali
techniki oraz metody pracy z wykorzystaniem muzyki i ruchu, ktére w przyszto-
$ci moga wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi, miedzy innymi podczas zajec¢ przyrod-
niczych. Po szkoleniu odbylo sie podsumowanie konferencji i spotkania projek-
towego w Poznaniu.
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Sktadamy serdeczne podziekowania Pani Dziekan WSE UAM w Poznaniu
- prof. dr hab. Agnieszce Cybal-Michalskiej za organizacyjne i merytoryczne
wsparcie. Dzigkujemy czlonkom komitetu naukowego i organizacyjnego za po-
moc w przygotowaniu oraz zrealizowaniu tego przedsiewziecia. Zapraszamy do
Sledzenia postepéw projektowych na stronie www projektu: https:/ /polishpie.
amu.edu.pl/ oraz profilach mediéw spotecznoéciowych.
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